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ভূমিকা 


বর্তমান কালে শিক্ষাদান প্রচেষ্টা গতান্রগতিকতার উপর নির্ভরশীল ন' 
থাকিয়া বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের ভিত্তির উপর প্রতিষিত হইয়াছে । কার্য-কারণ 
নির্ণয় করিয়া শিক্ষাদান প্রচেষ্টায় পদক্ষেপ করিতে হয়। প্রক্কতিবিজ্ঞানগুলির 
মত, পরীক্ষা-নিরীক্ষার দ্বার! শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতিগুলি প্রতিষিত করিবার 
চেষ্টা চলিতেছে । এই মৃলনীতিগুলি সম্বন্ধে শিক্ষাকার্ষে সংশ্লিষ্ট সকলেরই 
অন্ততঃ কিছুটা অন্তর্্টি থাকা আবশ্ক। শিক্ষকদের পক্ষে ত ইহা 
অপরিহার্য। 

জনৈক মাফিন শিক্ষাবিদ, তাহার অধূন] প্রকাশিত পুস্তকের ভূমিকায় 
আক্ষেপ করিয়া লিখিয়াছেন যে, শিক্ষা সম্বন্ধে গত কয়েক বৎসরে 
প্রচুর পরিমাণ বৈজ্ঞানিক জ্ঞান অজিত হইয়াছে, অথচ শিক্ষাক্ষেত্রে ইহার 
সামান্থতম মাত্র প্রয়োগ হইতেছে ; ইহা গুরুতর অপরাধ (০1)9)| প্রয়োগ 
ত দূরের কথা, আমর! অনেক ক্ষেত্রে শিক্ষা সম্বন্ধে আধুনিকতম। জ্ঞান সন্বন্ধে 
অবহিত পর্যস্ত নহি। 

বিংশ শতাব্দীর প্রথম ভাগেও শিক্ষাবিজ্ঞানের নীতিগুলির আলোচন! 
প্রধানতঃ দর্শনশাস্ত্রের ভিত্তিতে কর! হইত। অধুনা এ নীতিগুলির আলোচন! 
সাধারণতঃ মনোবিজ্ঞান ও সমাজবিজ্ঞানের ভিত্বিতে করা৷ হইয়া থাকে। 
এই পরিবর্তন শিক্ষার মূল নীতিগুলিকে অধিকতর বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে 
প্রতিঠিত করিয়াছে । ছুঃখের বিষয়, আমাদের দেশে এখনও শিক্ষানীতির 
আলোচনায় উপরি-উক্ত আধুনিকতম দৃষ্টিভঙ্গীর অভাব বিশেষভাবে পরিলক্ষিত 
হইয়া থাকে। 

তাই ধাহার] ভবিষ্যতে শিক্ষাকে বৃত্তি হিসাবে গ্রহণ করিতে যাইতেছেন, 
বাহার! শিক্ষ। স্বন্ধে বিজ্ঞানিক আলোচনার প্রথম পাঠ গ্রহণ করিতেছেন, 
তাহাদের জন্য সরল ভাষায়, আধুনিকতম দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া! শিক্ষাদান প্রচেষ্টা 
নিয়ন্ত্রিত করণের মূলনীতি সম্বন্ধে একখান! পুস্তকের প্রয়োজন অনুভব করি। 
বিশ বৎসরের অধিককাল শিক্ষণ-শিক্ষা বিদ্যালয়ের অধ্যাপনার সঙ্গে সংশ্লিষ্ট 
থাকার দরুণ এই প্রয়োজনের প্রতি আমার দৃষ্টি অধিকতর পরিমাণে আকুষ্ট 
হইয়াছে। 
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কয়েক বৎসর পূর্বে আমার পরম স্নেহাম্পদ! ছাত্রী শ্রীমতী গৌরী 
সেনগুপ্তার সহযোগিতায় শিক্ষানীতি' নাম দিয়া একখানি পুস্তক লিখিয়া- 
ছিলাম। পুস্তকখানি ছাব্রছাত্রী মহলে সমাদৃত হইয়াছিল। কিন্তু তথাপি 
উহা আমার আশান্থন্বপ হয় নাই। তাই নুতন নাম দিয়া শিক্ষার মূলনীতি 
স্ধে সম্পূরণদ্ধপে একখানি নৃতন পুস্তক লিখিতে সচেষ্ট হইয়াছি। আলোচ্য 
বিষয় মোটামুটি এক হইলেও পূর্বের পুস্তকখানি অপেক্ষা বর্তমান পুস্তকখানিকে 
সর্ববিষয়েই উৎকৃষ্টতর করিবার প্রয়্াম পাইয়াছি। আশা! করিতেছি যে, 
শিক্ষণ-শিক্ষা বিদ্যালয় ও মহ্াবিগ্ভালয়ের ছাত্রছাত্রীগণ এবং বি, এ, 
( এডুকেশন্‌ ) ক্লাসের ছাত্রছাত্রীগণ এই পুস্তক পাঠে উপকৃত হইবেন। পিতাঃ 
মাত] বা অপর কেহ যদি শিক্ষা বিষয়ে প্রাথমিক বৈজ্ঞানিক জ্ঞান সংগ্রহ 
করিতে চাছেন, তাহারাও এই পুস্তক পাঠে উপকৃত হইবেন বলিয়া ভরসা 
করি। 

পুস্তকখানি আমাদের যাধ্যমিক বিদ্ভালয়গুলিরও বিশেষ কাজে লাগিবে 
বলিয়া আশ! করিতেছি। মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ্‌ প্রত্যেক বিদ্যালয়কে 
কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড রক্ষা! করিবার জন্ত এবং বিদ্যালয়ের পরীক্ষায় 
কিছুট! নৈর্ব্যক্কিক প্রশ্ন করার জঙ্ নির্দেশ দিয়াছেন । উভয়বিধ কার্ষের সঙ্গে 
প্রত্যক্ষভাবে জড়িত থাকিয়৷ দেখিতেছি যে; কার্যকরী বিস্তারিত জ্ঞানের 
অভাবে অধিকাংশ বিদ্ভালয়ই এ কার্য দুইটি মুছুভাবে সম্পন্ন করিতে 
পারিতেছে না । -কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড রক্ষণ এবং নৈর্যক্তিক প্রশ্নপত্র 
রচনা-করণ সম্বন্ধে এই পুস্তকে বিস্তারিত কার্যকরী আলোচন! করা হইয়াছে; 
ইহার সাহায্যে বিদ্ভালয়গুলি উভয়বিধ কার্য সম্পন্ন করিতে পারিবে বলিয়! 
আশা! করি। 


১৫ই ফেব্রুয়ারী, ১৯৬১ 


লেকৃপ্লেস, কলিকাতা! । সির 


দ্বিতাঁয় সংস্করণের ভূমিকা 


পশিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতির” পুনযু দ্রণের প্রয়োজন হইয়াছে । ইতিমধ্যে 
শিক্ষাবিজ্ঞানের জ্ঞানের ক্ষেত্র আরও সম্প্রসারিত হইয়াছে। অনেক 
বিশ্ববিদ্ধালয়ে, শিক্ষণ-শিক্ষার নূতন পাঠ্যস্থচী প্রবর্তিত হইয়াছে। তাই 
দ্বিতীয় সংস্করণ ছাপার পূর্বে বইখানিকে আবার প্রায় নূতন করিয়া! লিখিতে 
হইল। পুরাতন অধ্যায়গুলিকে আধুনিকতম জ্ঞানের দ্বারা সমৃদ্ধ কর! হইল 
এবং শিক্ষণ-শিক্ষ মহাবিদ্যালয় এবং বি. এ. এডুকেশন-এর নৃতন পাঠ্যস্থচীর 
কথা বিবেচন| করিয়া॥ কয়েকটি নূতন অধ্যায় সংযোজিত হইল। 

আশা করি পুস্তকখানি পূর্বের মতই সমাদৃত হইবে। 
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এ সস 


শ্পিক্ষান্বিভভ্তানেন্ ্ুলনীভি 
শ্রম পল্রিচ্ছোদ 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি 


শিক্ষার ব্যাপকতা-_শিক্ষা সভ্যতার মতই প্রাচীন। শিক্ষা ব্যতীত 
কোন সমাজেরই অস্তিত্ব থাকিতে পারে না । সমাজের বিভিন্ন মানুষের মধ্যে 
ভাষাগত, ব্যবহারগত ইত্যাদি যে লব সাদৃশ্য থাকে (এ সারৃশ্যই সমাজ- 
জীবনের ভিত্তি ) তাহা গ্রধানতঃ শিক্ষার মাধ্যমেই গড়িয়া উঠে। কাজেই 
সমাজ-জীবনের আরম্ভ এবং শিক্ষার আরম একসঙ্গে হইয়াছে, একথা বলা। 
চলে। অবশ্য প্রাচীনতম সমাজে এখনকার মত বিদ্ভালয় ছিল না। 
শিক্ষালাভ বাস্তবধর্মী ছিল এবং অধিকাংশক্ষেত্রে মাতাঁপিতাই সন্তানকে, 
শিক্ষা দিতেন । 

সমাজের দিক ছাড়িয়। দিয়! ব্যক্তির দ্রিক হইতে বিচার করিলেও দেখা 
যায় যে, শিক্ষা মানুষের ব্যাপকতম কর্মের মধ্যে অন্ততম | মাতৃগর্ড হইতে 
মৃত্যু পর্যস্ত প্রত্যেক মানুষেরই শিক্ষাকার্ধ চলিতে থাকে । জীবনের প্রতিটি 
অভিজ্ঞতাই, হয় আমাদিগকে নূতন শিক্ষা দেয়, আর না হয় পুরাতন 
শিক্ষাকে নূতন দৃষ্টিতঙ্গীতে দেখিতে সাহায্য করে। সমগ্র মনয়-জীবন 
শিক্ষারই ইতিহাস। শিশু জন্মগ্রহণ করে, হাসিতে শিখে, কাদিতে শিখে, 
ভালবাসে, ভয় পায় এবং একটু একটু করিয়া কথা বলিতে পারে ; কোন্ট। 
ভাল, কোন্টা মন্দ এসব জ্ঞানও তাহার কিছু কিছু হয়? বড় হওয়ার সঙ্গে সঙ্গে 
কত বিভিন্ন কৌশল সে আয়ত্ত করে। বয়:প্রাপ্তির পরও শিক্ষার শেষ হয় না; 
জ্ঞান সঞ্চয়ম, কৌশল আয়ত্তকরণ, চারিত্রিক গুণাবলীর পরিবর্তন প্রভৃতি 
সমগ্র জীবন ব্যাপিয়াই চলে। মোটকথা যতদ্দিন মানুষের জীবনকাল 
ততদিনই তাহার শিক্ষাকাল। পরিমাণ, বৈচিত্র্য ও উৎকর্ধের দিক হইতে 
শিক্ষায় মানুষে মাহৃষে প্রচুর পার্থক্য থাকিলেও এমন কোন মানুষ নাই যে 
কখনও শিক্ষা এহণ করে নাই। যে কখনও বর্ণমাল। চোখেও দেখে নাই 
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তাহাকেও শিক্ষাহীন বল! যাইতে পারে না; হয়ত সে অনেক গ্রস্থকীট 
অপেক্ষা! বৈচিত্র্যপূর্ণ শিক্ষার অধিকারী । 

আর একদিক দিয়া বিচার করিলে বলিতে হয় যে, সংসারে এমন কোন 
মান্ষ নাই যে কোন না কোন প্রকারে অপরকে শিক্ষাকার্ধে সাহায্য কৰে 
নাই। জ্ঞাতে হউক, অজ্ঞাতে হউক আমর! পব সময়েই পরস্পর পরস্পরকে 
নিজেদের ব্যবহার দ্বার| প্রভাবিত করিয়া আসিতেছি ; অনেক সময় 
জ্তাতসারেই আমরা উপদেশাদির দ্বার অপরকে শিক্ষা দ্রিতে চেষ্ট! করিয়া 
থাকি। শিক্ষা এত প্রাচীন এবং সর্বজনীন বলিয়াই হয়ত শিক্ষা সম্বন্ধে 
আমাদের ধারণ! এখনও গতান্বগতিক ও অবৈজ্ঞানিক রহিয়াছে । তাই 
আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক-পদ্ধতিতে শিক্ষাদান কার্ধে ব্রতী হইতে হইলে “শিক্ষা” 
শব্টি বলিতে আমর! ঠিক কি বুঝি তাহা পর্যালোচনা করিয়া এসস্বন্ধে 
আমাদের ভ্রান্ত ধারণার নিরসন করিতে হইবে । 

শিক্ষার সংকীর্ণ অর্থ-বিদ্ালয়ের কার্ধ এবং শিক্ষাকে অভিন্ন মনে 
কর! আমাদের এক বড় ভ্রার্তি। সমাজের শুরুতে শিক্ষা দেওয়ার জন্য 
কোন বিশেষ প্রতিষ্ঠান (বিদ্যালয়) ছিল না, তাহ পূর্বেই বল! হুইয়াছে। 
সম্ভবতঃ লেখ্য ভাষার স্থ্টি হওয়ার পর লেখা” ও প্পড়া” এই দুইটি 
কৌশল শিখানোর জন্ঠ বিদ্যালয় প্রতিষ্ঠিত হয়। তারপর মানুষের অভিজ্ঞতার 
পরিধি যত বিস্তৃত হইতে লাগিল, তাহার জ্ঞান যত বৃদ্ধি পাইতে লাগিল 
ততই সে তাহ! (বিশেষ করিয়া ভবিষ্যৎ বংশধরদের জন্য ) লেখ্য ভাষার 
সাহায্যে পুস্তক লিপিবদ্ধ করিয়া রাখিতে লাগিল। মুদ্রাযস্ত্রেরে আবিষ্কারের 
ফলে ছাপান পুস্তক সহজেই সকলের হাতে পৌছান সম্ভব হইল। বিদ্যালয় 
লেখা” ও প্পড়া” শিক্ষাদানের সঙ্গে এসব সঞ্চিত জ্ঞান ( অভিজ্ঞতা ) 
পরিবেশনের দায়িত্ব গ্রহণ করিল। বিদ্যালয়ে যে সব সঞ্চিত অভিজ্ঞতা 
পরিবেশনের চেষ্টা করা হয়, বিশ্লেষণ করিলে তাহাদিগকে মোটামুটি তুই 
ভাগে বিভক্ত কর! চলে, জ্ঞান (1000ঘ16086) এবং কৌশল (15111 )। 
দৃষ্টাস্তস্বর্ূপ বল! যাইতে পারে যে, ভারতের কোথায় কোথায় তৃলার চার্ষ" 
হয় ইহা যখন আমরা পুস্তকে পড়িতেছি তখন আমাদের জ্ঞান সঞ্চিত 
হইতেছে, আবার আমরা যখন মানচিত্র অঙ্কনের চেষ্টা করিতেছি তখন একটি 
কৌশল আয়ত্ত করিতেছি । প্লেখা” ও “পড়া” শিক্ষা, যোগ-বিয়োগ কষ 
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শিক্ষ। প্রস্ৃতি ও কৌশল শিক্ষার অন্তভূক্ত। সংক্ষেপে বলিতে গেলে বিদ্যালয় 
ছাত্রদিগকে জ্ঞান ও কৌশল শিক্ষা দ্রিতে চেষ্টা করিয়া থাকে । বিগ্যালয় 
স্থাপনের পর মাজে ইহার মর্ধাদা এত বৃদ্ধি পাইয়াছে যে, শুধু বিদ্যালয়ের 
শিক্ষাকেই আমর! শিক্ষা আখ্য| দিতে অভ্যন্ত হইয়া! পড়িয়াছি। যে কখনও 
বিদ্ালয়ে যায় নাই তাহাকে আমর] বিনা দ্বিধায় অশিক্ষিতের পর্যায়ে ফেলিয়া 
থাকি। কিন্তু শিক্ষা শব্দের অর্থ অনেক ব্যাপকতর + চরিত্র গঠন, ব্যক্তিত্বের 
বিকাশ, চিন্তা, যুক্তি, কল্পন! ইত্যাদি শক্তির যথাযথ স্ফুরণও শিক্ষার অন্তভূক্ত। 
তাই, কেবলমাত্র জ্ঞান সঞ্চয় এবং কৌশল আয়ত্ত করা, শিক্ষার উদ্দেশ্য বা 
₹জ্ঞ। বলিয়! নির্দিষ্ট হইতে পারে না। 

আমাদের নিকট শিক্ষা শব্দের অর্থ-নানাকারণে আমাদের দেশের 
বিদ্যালয়গুলির কার্যক্রম অধিকতর ক্রটিপূর্ণ হওয়ার দরুণ শিক্ষা শবের অর্থ 
আমাদের কাছে সংকীর্ণতর হইয়া কতকগুলি পুস্তক মুখস্থ করায় পর্যবসিত 
হইয়াছে । প্রাচীন ভারতে শিক্ষাথিগণ শিক্ষালাভের জন্য তপোবনে গুরুগৃহে 
বাস করিতেন। তাহারা বেদাদি শাস্ত্গ্রন্থ অধ্যয়ন করিতেন এবং গুরুগৃহের 
সাধারণ জীবনযাত্রায় অংশ গ্রহণ করিয়! দৈনন্দিন জীবনে অধ্যয়নল জ্ঞানের 
প্রয়োগ করিতেন । অধ্যয়ন এবং দেনন্দিন জীবনযাত্রা উভয়কেই শিক্ষালাভের 
উপায় বলিয়া জ্ঞান করা হইত। এইভাবে অধ্যয়নলবধ জ্ঞান যখন জীবনের 
অংশবূপে পরিণত হইত গুরু তখন শিক্ষার্থীকে সমাবর্তন দ্িতেন- অর্থাৎ 
শিক্ষার্থী গাহগ্যাশমে প্রবেশ করিয়া সামাজিক জীবন-যাপনের উপযুক্ত 
হইয়াছেন বলিয়া গুরু ঘোষণ। করিতেন। কিন্তু হিন্দু সভ্যতার অধঃপতনের 
ফলে প্রাচীন ভারতের শিক্ষা ধীরে ধীরে শিক্ষার্থীর নিকট অর্থহীন হইয়া 
পড়ে; শান্তর অধ্যয়নের সঙ্গে সঙ্গে লব্জ্ঞানের প্রয়োগের স্বযোগ নষ্ট হইয়া 
যায়; এ জ্ঞান দৈনন্দিন সমাজ-জীবনের সহিতও সম্বন্ধহীন হইয়া পড়ে। 
তাই শাস্ত্র অধ্যয়ন মুখস্থ বিদ্যায় পর্বসিত হয়। "আৰৃত্তি সর্বশাস্ত্রাণাম্‌ 
বোধাদপি গরীয়সী” কথাটাকে শিক্ষার পদ্ধতি হিসাবে গ্রহণ কর] হয়। 

মুসলমানগণ ভারতে রাজ্য বিস্তার করিয়! ইসলামিক শিক্ষার (মক্তব ও 
মাদ্রাসা ) প্রবর্তন করেন। কিন্তু ভারতের সমাজ-জীবনের সহিত এই শিক্ষার 
কোন প্রত্যক্ষ যোগাযোগ ছিল না। রাজসরকারে চাকুরী লাভের এবং 
ইসলামধর্মের অন্নশাসনগুলি জানিবার জন্য লোকে এই শিক্ষা গ্রহণ করিত। 


৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ইংরেজী শিক্ষার প্রবর্তনের পরও এই অবস্থার কোন উন্নতি হয় নাই! 
ইংরেজী শিক্ষা আধুনিক জ্ঞান-বিজ্ঞানের সহিত সংযুক্ত হইলেও তদানীস্তন 
ভারতীয় সমাজের সহিত উহার কোন প্রতাক্ষ সংযোগ ছিল না। চাকুরী- 
লাভের আশায়ই লোকে এই শিক্ষা গ্রহণ করিত। তারপর বিশেষভাবে দেশীয় 
শিক্ষকগণের উপরই ইংরেজী বিদ্ভালয়গুলিতে শিক্ষা দ্বার ভার পড়িল : 
বাহাদের নিজেদেরই পাশ্াত্ত্য জ্ঞানের সম্যক উপলব্ি হয় নাই, তাহারা 
শিক্ষকবূপে কার্ধ করার ফলে ইংরেজী শিক্ষা আরও যাল্ত্রিক হইয়া পড়িল। 
অপরদিকে ইংরেজী বিগ্ালয়ের শিক্ষা টোল বা মক্তব মাদ্রাসার শিক্ষা হইতে 
অনেক বেশী বিধিবদ্ধ; কোন্‌ কোন্‌ জ্ঞান ছাব্রদিগকে অর্জন করিতে হইবে 
তাহা স্থনিরদিষ্ট করিয়া বিষয় (99৮19০$9 ) অনুসারে বিভক্ত করিয়া দেওয়া 
হইয়াছে; বিগ্ভালয়ের পাঠশেষে আশানুরূপ শিক্ষালাভ হইয়াছে কিনা তাহা 
যাচাই করিবার নিমিত্ত পরীক্ষা গ্রহণের ব্যবস্থাও করা হইয়াছে এবং & 
পরীক্ষার ফলের ভিত্তিতে কর্মপ্রার্থীকে কর্মে নিযুক্ত করা হইতেছে । একদিকে 
অর্থহীন শিক্ষ! অপর দিকে তাহা আবার অত্যন্ত বিধিবদ্ধ (35869108610 ), 
এই অবস্থায় পড়িয়া আমাদের দেশের শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে তোতার্তিতে 
রূপান্তরিত হইয়াছে । গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ বারবার আমাদের বিগ্যালয়ের 
অর্থহীন শিক্ষা এবং ছাত্রদের তোতাবৃত্তি (7087706 188710)118 ) করিবার 
অভ্যাসের অপকারিতার দিকে আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন । 
জ্ঞানার্জন ও শিক্ষা কি এক-_ শিক্ষার সংকীর্ণতম অর্থ হইতেছে পুস্তক 
হইতে নিদিষ্ট জ্ঞান মুখস্থ করা। দীর্ঘদিনের সংস্কারবশতঃ আমাদের দেশের 
অধিকাংশ লোক আজও শিক্ষাকে এই অর্থেই গ্রহণ করিয়া থাকেন। 
আমাদের বিদ্যালয়ের পাঠ্যসূচী, শিক্ষাদান এবং পরীক্ষা! গ্রহণ-পদ্ধতি, শিক্ষা 
সম্বন্ধে উপরোক্ত ধারণাঁকেই সমর্থন করে । কিন্তু নিছক জ্ঞানার্জন এবং শিক্ষা 
একই অর্থে ব্যবহ্ৃত হইতে পারে না। জীবনে যে জ্ঞানের প্রয়োগ নাই-_ 
তাহাকে শিক্ষা বল! যাইতে পারে নাঁ। ধরা যাউক, স্বাস্থযবিগ্যার পুস্তক 
হইতে খাদ্য হিসাবে অধিক পরিমাণ আলু গ্রহণের অপকারিতা মুখস্থ করিলাম, 
কিন্তু প্রত্যেক বেলা আলু ছাড়া অন্ত কোন তরকারী হয়ত আমি খাই না; 
ভূগোল পড়িবার কালে কলিকাতা! হইতে দিল্লা পর্স্ত সবগুলি স্টেশনের নাম 
হয়ত মুখস্থ করিলাম, কিন্ত কলিকাতা হইতে দিল্লী যাইতে হইলে কোন্‌ 


শিক্ষ/। বলিতে কি বুঝি ৫ 


স্টেশনে গিয়! টিকিট কাটিব তাহা স্থির করিতে পারি না। ইহাকে শিক্ষা বলা 
যাইতে পারে না। জ্ঞানার্জন এবং শিক্ষা এক নহে; জ্ঞানার্জন শিক্ষালাভের 
একটি উপায় মাত্র; অভিজ্ঞতার ফলে ব্যবহারের পরিবর্তনই প্রকৃত শিক্ষা । 
জ্ঞানার্জদ এক ধরণের অভিজ্ঞতা মাত্র; এই অভিজ্ঞতা হইতে শিক্ষার্থীর 
ব্যবহারের পরিবর্তন না ঘটিলে উহ! শিক্ষা আযাখ্যা পাইতে পারে না। 
আমেরিকার শিক্ষাবিদ জন্‌ ভিউয়ী (০17, 19) দ্বিবিধ জ্ঞানের কথা 
বলিয়াছেন, (ক) নিষ্ক্রিয় জ্ঞান এবং (খ) সক্রিয় জ্ঞান । তোতাবৃত্তি দ্বার] শুধু 
নিষ্ক্রিয় জ্ঞানই অর্জন করা যায়) এ জ্ঞান মনকে ভারাক্রান্ত করে; কিন্ত 
জীবনের প্রয়োজনে ইহার ব্যবহার করা চলে না। ফলে, এ নিক্রিয় 
জ্ঞান আমাদিগকে “পণ্ডিত মূর্ে” পরিণত করে । সন্রিয় জ্ঞান জীবনের 
অবিচ্ছেগ্ত অঙ্গ হইয়া পড়ে এবং জীবনের সব রকম প্রয়োজনেই তাহার 
ব্যবহার চলে ; & ধরণের জ্ঞান আপন হইতেই ব্যবহারের পরিবর্তন ঘটায় । 
ধরা যাউক, কোন শিক্ষক যদি আধুনিক শিক্ষা-পদ্ধতি সম্বন্ধে সক্রিয় 
জ্ঞানল1ভ করিয়া থাকেন তবে তিনি আপনা হইতেই পুরাতন শিক্ষা- 
পদ্ধতি পরিত্যাগ করিয়! আধুনিক শিক্ষা-পদ্ধতিতে পড়াইতে আরম্ভ করিবেন । 
জ্ঞান উপলব্ধিগত হইলেই তাহা সক্রিয় হয়। আবার বলিতে হয়, 
জ্ঞানার্জন মাত্রেই শিক্ষা নহে; ব্যবহারের পরিবর্তন ঘটাইবার উদ্দেশ্বেই 
জ্ঞান অর্জন করা হয়| 

কৌশল আয়ত্তকরণ (40৫81108811) ও শিক্ষা কি এক- 
জ্ঞানার্জন ব্যতীত নির্দিষ্ট কৌশল আয়ত্তকরণেও বিগ্যালয় শিক্ষার্থীকে সাহায্য 
করিয়। থাকে । যে সব কৌশল বিগ্ভালয়ে শিক্ষা দেওয়া হয় তাহাও 
জ্ঞানার্জনের মত শিক্ষালাভের উপায় মাত্র । দৃষ্টাত্তস্বরূপ বলা যাইতে পারে 
যে, বিদ্যালয়ে পঠন শিক্ষা দেওয়া হয় একটা নির্দিষ্ট পুস্তক পড়িবার জন্ত নহে ; 
ভবিষ্যতে যে কোন লিখিত জিনিস হইতেই ছাত্র যাহাতে জ্ঞান অর্জন করিতে 
পারে ইহাই পঠন শিক্ষাদানের উদ্দেশ্ট। কৌশল শিক্ষাদানেরও মুল উদ্দেশ্য 
ছাত্রের ব্যবহারের পরিবর্তন--জীবনের প্রত্যক্ষ প্রয়োজনে আয়ত্ীকৃত 
কৌশলের প্রয়োগ করিতে পারিলে তবে উহাকে শিক্ষা আখ্য] দেওয়া যাইতে 
পারে। অর্জিত জ্ঞান যেমন নিক্কিয় হইতে পারে, আয়ত্তীকৃত কৌশলও 
তেমনি যান্ত্রিক হইতে পাবে । যান্ত্রিকভাবে কৌশল আয়ত্ত করিলে তাহাতে 


৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ব্যবহারের পরিবর্তন হয় না এবং উহাকে শিক্ষা আখ্যা! দেওয়া চলে না। 
ধরা যাউক, বিদ্যালয়ে ছাত্র যোগ অঙ্ক কষিবার কৌশল শিখিল, কিন্তু বাড়ীতে 
আসিয়া সে যদ্দি এ কৌশলের সাহাযো ধোপার বাড়ীতে একমাসে তাহাদের 
কতকগুলি কাপড় গিয়াছে তাহ] বাহির করিতে না পারে, তবে যোগ অঙ্ক 
শিখিবার ফলে তাহার ব্যবহারের কোন পরিবর্তন হইয়াছে বলা যায় না। 

আনসিক ক্ষমতার অনুশীলন (17510806609 209065] 1900816169) 
ও শিক্ষা কি এক- বর্তমান যুগের প্রারভে, মানসিক শৃঙ্খলাবাদের নীতি 
ইউরোপে প্রীধান্ত বিস্তার করে। এই নীতি অনুসারে, আমাদের মন স্মৃতি, 
বুদ্ধি, কল্পনা প্রভৃতি কতকগুলি মানসিক শক্তির সমষ্টিমান্র । এঁ শক্তিগুলিকে 
শৃঙ্খলাবদ্ধ করিতে পারিলে বা মনের আয়্তাধীন আনিতে পারিলে এবং 
উহাদ্িগকে যথাযথ ট্রেনিং দ্রিতে পারিলেই শিক্ষার উদ্দেশ্যে সফল হইল 
বলিয়া বিবেচিত হইত | কাজেই শিক্ষা শব্দের অর্থ হইল মানসিক শক্তিগুলির 
যথাযথ অনুশীলন । এই অনুশীলন, ল্যাটিন ও গ্রীক ভাষা শিক্ষা, গণিতের 
অনুশীলন, ইতিহাস প্রভৃতি বিষয় অধ্যয়ন, ইত্যাদির মারফতে হইতে পারে 
বলিয়াও এ সময়ের লোকের বিশ্বাস ছিল। তাই বিদ্যালয়ের পাঠ্যপুচীতে 
উহাদের বিশিষ্ট স্থান ছিল। 

কিন্তু এই মতবাদের সত্যতা বর্তমানে অনেকেই স্বীকার করেন না। 
মনের যে পৃথক পৃথক কতকগুলি ক্ষমতা রহিয়াছে এবং এ ক্ষমতাগুলিকে 
পৃথক পৃথকভাবে ট্রেনিং দেওয়া চলে, এই বিশ্বাস ভ্রান্ত বলিয়৷ প্রমাণিত 
হইয়াছে । কতকগুলি বিশেষ বিষয় পাঠের ফলে যে মনের ক্ষমতার বিকাশ 
সাধিত হয়, ইহাও সত্য নহে। মানুষের ব্যক্তিত্ব সমগ্রভাবে বিকাশিত হয় ; 
যে কোন অভিজ্ঞতাই মানুষের মনের উপর সমগ্রভাবে ক্রিয়া করে। যন্ত্রের 
বিভিন্ন অংশের মত মনকে বিভিন্ন অংশে বিভক্ত করিয়া, প্রত্যেক অংশে 
ভিন্ন ভিন্ন ভাবে শান্‌ দেওয়া চলে না। অধিকন্তু মন, ব্যতিত মানুষের 
প্রক্ষোভ ইত্যাদির যথাযথ বিকাশ সাধন ও শিক্ষাদান কার্ধের অন্তভূক্ত। 
তাই মানুষের ব্যক্তিক্ের পূর্ণ বিকাশকে শিক্ষার উদ্দেশ্য (সংজ্ঞা নহে) 
বলিয়া গ্রহণ কর! যাইতে পারিলেও, মানসিক শৃঙ্খলা সাধন বা মানসিক 
ক্ষমতার অনুশীলনকে এ মর্ধাদ! দেওয়া যাইতে পারে না। 

শিক্ষা শব্দের প্রকৃত অর্থ_ এতক্ষণ আমরা যে বিষয়ে আলোচন! 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ৭ 


করিতেছিলাম তাহাতে মাত্র একটি বিষয় বুঝিতে চেষ্টা করিয়াছি- জ্ঞানার্জন 
এবং কৌশল আয়ত্তকরণকে শিক্ষা! বলিয়া মনে করায় আমরা ভ্রাস্তিতে পতিত 
হইতেছি। মুখস্থ করিয়া জ্ঞানার্জন এবং যাস্ত্িকভাবে কৌশল আয়ত্ত করিলে 
উহ্থারা শিক্ষার পরিপোষক না হইয়া বরং পরিপন্থীই হয়। এই কারণেই 
মনীষী বার্ণার্ড শ' বলিয়াছেন যে, বিগ্ভালয়ে গিয়া তাহার শিক্ষা ব্যাহত 
হইয়াছিল । গুরুদেব রবীন্দ্রনাথও বিদ্যালয়ের শিক্ষা সম্বন্ধে অনুরূপ মত 
পোষণ করিতেন । 

শিক্ষা শব্দের বুযুৎপত্তিগনত অর্থ--ইংরেজী এডুকেশন (0089861০0) 
শব্দকে যদি ল্যাটিন ভাষার 7:000529 শব্ধ হইতে আসিয়াছে বলিয়া ধর! হয়, 
তবে তাহার বৃযুৎপত্তিগত অর্থ ঈড়ায়, ”৪” অর্থ, “ভিতর হইতে” এবং ৩০ 
অর্থ প্বাহিরে আনি*। এক কথায়, “ভিতর হইতে বাহিরে আনি”। অর্থাৎ 
মানুষের অন্তনিহিত গুণগুলিকে বাহিরে আনা বা স্কুরিত করার নামই শিক্ষা। 
জান সঞ্চয় ও কৌশল আয়ত্ব করা অপেক্ষা ইহা শিক্ষার ব্যাপকতর সংজ্ঞা 
সন্দেহ নাই। ঠিক বটে, শিক্ষার সাহায্যে মানুষের অন্তনিহিত গুণগুলির 
বিকাশ হয়, কিন্তু ইহা ছাড়! মানুষ কি পারিপাস্থিক হইতে নৃতন গুণ, নৃতন 
চরিত্রগত অভ্যাস গঠন করে না? বিশেষ করিয়া, মানুষের অন্তরে কি কি 
গুণাবলী রহিয়াছে, আমরা যাহাকে অন্তনিহিত গুণ বলিতেছি, তাহা 
কতপানি পারিপাশ্থিকের অবদান ইহা নিশ্চিত করিয়া বলা যায় না। 

তাই অনেকে বলেন, এডুকেশন 7)059879 € 7)0009£9 নয় ) শব্দ হইতে 
আসিয়াছে । এই শব্দের বাংল! অর্থ কৰিলে দাড়ায় শ্বড় করিয়া তোলা” 
(6০ 0206 0), 6০ 1981 91 00020 10196100091, শিক্ষার সংজ্ঞ। নির্দেশ 
করিতে গিয়! এই অর্থই ব্যবহার করিয়াছেন । লালন-পালনের সাহায্যে 
শিশুকে বড় করিয়া তোলার নামই শিক্ষা । শিশু নিশ্চয়ই কিছু কিছু অন্ত- 
নিহিত গুণাবলী লইয়া জন্মগ্রহণ করে। তারপর পারিপাস্থিকের সাহায্যে ষে 
লালিত ও পালিত তয় (পিতা-মাতা এই পারিপাশ্বিকের অন্ততম)--বড় হয়-_ 
তাহার অস্তশমিহিত গুণাবলীর বিকাশ হয়, তাহার মধ্যে নৃতন গুণাবলীর 
প্রকাশ হয়। এ সব স্ফুরণ ও বিকাশ যাহাতে “বাঞ্ছিত” পথে পরিচালিত 
হয়, তাহার জন্য আমর! বয়স্কর] সাধ্যমত পারিপাশ্বিককে নিয়ন্ত্রিত করিতে 
চেষ্টা করি। ইহার নামই শিক্ষা। 


৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


তাই, বর্তমানে, বাঞ্ছিত পথে মানুষের ব্যবহারের পরিবর্তনকে আমরা 
শিক্ষা আখ্যা দিয়! থাকি । 

জন্ম হইতেই আরম্ভ হয় এই পরিবর্তন + শিশু ধীরে ধীরে জীবন-সংগ্রামের 
জন্য প্রস্তুত হইতে থাকে । প্রধানতঃ দুইটি কারণে মানুষের ব্যবহারের 
পরিবর্তন হইয়া থাকে :__ 


১। স্বতঃস্র্ত শারীরিক ও মানসিক বিকাশের ফলে শিশুর বয়োবৃদ্ধির 
ংগে সংগে নানারূপ ক্ষমতা স্বতঃই বিকশিত হইয়া! থাকে । পারিপাস্থিকের 
তঃক্ষর্ত স্ররণের সহিত তাহার তেমন যোগ নাই। দৃষ্টান্তত্বরূপ বলা 
ফলে ব্যবহারের পরি- যাইতে পারে যে, মনস্তাত্বিকগণ পরীক্ষা করিয়া 
বর্তন দেখিয়াছেন যে, ব্যাঙাচির স্নায়ুমণ্ডলীর স্বাভাবিক 
ক্রিয়াকে কৃত্রিম উপায়ে দীর্ঘদিনের জঙ্ত দমন করিয়া 
রাখিয়া অবশেষে তাহাকে জলে ছাড়িয়া দিলেও সে জন্মগত ক্ষমতাগুণে 
সাতার কাটিতে পারে । আবার, স্স্থ সবল শিশুকে জন্ম হইতে তিন বৎসর 
পর্যন্ত কৃত্রিম উপায়ে শয্যাশায়ী করিয়া রাখিয়া দেখা গিয়াছে যে, সে 
স্বাভাবিক শারীরিক বিকাশের ফলে হাটিতে শিখিয়াছে। 


২। মানুষের অধিকাংশ ব্যবহারের স্থফ্টিই অভিজ্ঞতার উপর নির্ভরশীল । 
প্রকৃতিদত শারীরিক ও মানসিক ক্ষমতা লইয়! মানুষ পারি- 

অভিজ্ঞতা বা পারি- পাশ্থিকের সংস্পর্শে আসে এবং উভয়ের পারস্পরিক ক্রিয়া- 
পাঙগিকের প্রভাবে প্রতিক্রিয়ার ফলে মান্ৃষের মধ্যে নৃতন নৃতন ব্যবহারের 
হর পর. হয়। জন্মের সংগে সংগেই মানুষের মধ্যে কতকগুলি 
প্রয়োজনের তাগিদ পরিলক্ষিত হয় (ভালবাসার প্রয়োজন, ভাল আহার্ষের 
প্রয়োজন ইত্যাদি)। এ প্রয়োজনগুলি নিবৃত্ত করিতে গিয়া মানুষ 
পারিপাশ্থিকের সংগে ইন্ড্িয়ের মাধ্যমে সম্বন্ধ স্াপন করে ; এই পারস্পরিক 
সম্পর্কই তাহার পরিবর্তন ঘটায়। সেনুতন নৃতন জ্ঞান অর্জন করে, নৃতন 
নৃতন কৌশল আয়ত্ত করে এবং নৃতন নূতন অভ্যাস গঠন করে ; তাহার 
মধ্যে নূতন নূতন প্রয়োজনের স্ষ্টি হয় এবং নুতন নুভন চারিত্রিক গুণাবলী 
বিকশিত হয়। নবস্থষ্ট প্রয়োজনের তাগিদে সে আবার নৃতন পারিপার্থিকের 
সম্মুখীন হয় এবং পারস্পরিক সম্বন্ধের ফলে নৃতন করিয়! তাহার ব্যবহারের 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ৯ 


পরিবর্তন হয়। এই যে ক্রমাগত বিরামহীন অভিজ্ঞতার স্থর্ট, পরিবর্তন, 
পুনর্গঠন, ইহাই প্রকৃত শিক্ষাপদবাচ্য । 
ব্যবহারের স্বতঃস্ফর্ত পরিবর্তনকে শিক্ষা আখ্যা ন] দিয়া স্বাভাবিক পরিণতি 
(00801765) বলিয়া বর্ণনা করা সঙ্গত। পারিপাশ্িকের সংস্পর্শে আসিয়া 
জীবনের অভিজ্ঞতার ফলে ব্যবহারের যে পরিবর্তন ঘটে তাহাই প্রকৃতপক্ষে 
অভিজ্ঞতার মাধমে শিক্ষা । দৃষ্ান্তস্বূপ বলা যাইতে পারে যে, শিশু হাটিতে 
ব্যবহারের পরি- পশিখিল” (ব্যবহারের স্বতঃস্কর্ত বিকাশ বলিয়া) ইহাকে 
ষর্তনের নাম শিক্ষা শিক্ষা আখ্যা না দিয়! “স্বাভাবিক পৰিণতি” আখা 
দেওয়াই অধিকতর যুক্তিযুক্ত । আবার পারিপাণ্থিকের 
সান্নিধ্যে আসিয়া অভিজ্ঞতার মাঁধামে শিশু হয়ত জানিতে পারিল যে, 
আগুনে হাত দিলে হাত পোড়ে-তারপর আগুন দেখিয়া সে সরিয়া 
বসিতে আরম্ভ করিল । তাহার মধ্যে এই. যে ব্যবহারের পরিবর্তন হইল 
ইহাই প্রকৃতপক্ষে শিক্ষাপদবাচ্য | 
শিক্ষা! এবং জীবন একসৃত্রে গ্রথিত। শিক্ষালাভ পদ্ধতি ও মানব-জীবনের 
বিকাশের পদ্ধতি পৃথক নহে । মানব-জীবনকে বিশ্লেষণ করিয়া দেখিলে দেখা 
যাইবে যে, জীবনের চাহিদ| (179909) এবং পারিপাশ্বিকের সাহায্যে 
শিক্ষা এবং জীবন তাহাদের নিরৃত্তির চেষ্টাই ইহার প্রধান অবলম্বন । পূর্বে 
পরস্পরের পরিপুরক বল! হইয়াছে যে, জীবনের প্রয়োজনের তাগিদে মানুষ 
পারিপাশ্বিকের সহিত ইন্দ্রিয়ের সাহায্যে সম্বন্ধ স্থাপন 
করে। এই প্রয়োজন নিৰৃত্তির চেষ্টায় তাহার মধ্যে আবার নূতন প্রয়োজন 
জন্মায়? এ নৃতন প্রয়োজনের তাগিদে সে আবার নূতন করিয়া পারিপাশ্থিকের 
সান্নিধ্যে আসে। এইভাবেই জীবনের গতি প্রবাহিত হয়-মানুষ তাহার 
পারিপাশ্থিকের সহিত নিমের সামঞ্তন্ত বিধান (4৫189629678) করে, শিক্ষার 
গতিও ইহা হইতে ভিন্ন নহে । পারিপাশ্থিকের সংস্পর্শে আসিয়া মানুষের মধ্যে 
যে নূতন প্রয়োজনবোধের স্থ্টি হয় এবং তাহা নিবৃত্তি করার চেষ্টায় মানুষের 
মধ্যে যেসব জ্ঞান, কৌশল, অভ্যাস ও চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ ঘটে 
সেগুলিকেই শিক্ষা আখ্যা দেওয়! চলে। যতদিন জীবন, ততদিন শিক্ষা_- 
তাই বল] হয়, "জীবনই শিক্ষা এবং শিক্ষাই জীবন” 1119 15 900088100 
৪0090008610 19 1169%)| শিক্ষার মাধ্যমে পারিপাশ্বিকের সহিত 
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সামঞ্জস্ত বিধানের চেষ্টা সারা জীবনই চলে অর্থাৎ শিক্ষা! কার্য, মানুষের 
জীবনকালে কখনও শেষ হয় না। নান্‌ সাহেব (প্রসিদ্ধ ইংরেজ শিক্ষাবিদ) 
তাই শিক্ষাকে মানুষের ব্যক্তিত্ব বিকাশের সমপর্যায়ে ফেলিয়াছেন । শিশু যে- 
সব সম্ভাবনা লইয়া জন্মায় পারিপাশ্থিকের সংস্পর্শে তাহাদের পূর্ণ বিকাশেই 
শিক্ষার সার্থকতা । এই বিকাশ প্রক্রিয়াটি স্বতঃপ্রণোদিত, স্বনির্ভর ও 
স্বাভাবিক। বন্ত্রতঃপক্ষে শিক্ষাকার্ষের মধ্যে কোন কৃত্রিমতা নাই-_হ্হা 
জীবনেরই ধর্ম। আমেরিকান শিক্ষাবিদ জন ডিউয়ী পারিপাশ্থিক কি করিয়া 
ব্যক্তিত্বের বিকাশকে নিয়ন্ত্রিত করে তাহা! স্বন্দরভাবে বর্ণন৷ করিয়াছেন-_ 
মানুষের অস্তনিহিত সম্ভাবনাগুলি (17070886 006920818118198 ) সমাজ- 
নিরপেক্ষ নহে। সামাজিক পারিপাশ্থিকের ভিতর দিয় তাহাদের বিকাশ 
ঘটে আবার সমাজ-জীবনের প্রয়োজন সাধনেই তাহাদের সার্থকতা । স্বকীয় 
অন্তরিহিত সম্ভাবনা এবং সমাজ লইয়াই মানুষের জীবন । পারস্পরিক 
সম্বন্বের ফলে উভয়ের সংহত বিকাশকে আমরা শিক্ষা আখা দিয়া 
থাকি। 
একবার কোন শিক্ষা গ্রহণ করিলে সমগ্রজীবনে সেই শিক্ষার আর কোন 
পরিবর্তন হইখে না ইহাও মনে করা ভুল। জীবনের এক স্তরের অভিজ্ঞতা 
ক্রমাগত শিক্ষা পরি- অন্ত স্তরের অভিজ্ঞতা হইতে পৃথক হওয়ার দরুণ এক 
বর্ষণ, পরেবর্তন ও শ্যরে লব্ধ শিক্ষা অপর স্তরে পরিবতিত হইয়া নৃতন 
পুনর্গঠন রূপ ধারণ করে। ধরা যাউক, বাল্যকালে শিশুর 
ধারণা জন্মিল যে, রাত্রিবেলা সূর্য তাহারই মত 
ুমাইয়া থাকে, কিন্তু পরে বিদ্যালয়ে এই ধারণা পরিবতিত হইয়া 
রাত্রিতে সূর্ধকে কেন আকাশে দেখা যায় না এ সম্বন্ধে তাহার প্রকৃত 
শিক্ষা জন্মিল। আবার কোন ছাত্র হয়ত বিদ্যালয় জীবনে খেলাধুলা এবং 
সাহিত্যচর্চা করিয়া অবসর বিনোদন করিতে অভ্যস্ত হইল, কিন্তু পরে সে 
হয়ত কারখানায় শ্রমিকরূপে ঢুকিয়া মগ্ঘপানকে অবসর বিনোদনের একমাত্র 
উপায় বলিফা গ্রহণ করিল। এইভাবে সমগ্র জীবন ব্যাপিয়া অভিজ্ঞতা তথা 
শিক্ষার পরিবর্তন, পুনর্গঠন ও নিয়ন্ত্রণ (73009861090. & 129-690086100 ) 
চলিতে থাকে । 
শিক্ষাকে এইবূপ ব্যাপক অর্থে গ্রহণ করিলে বিদ্যালয়ে প্রবেশ না 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ১১ 


করিয়াও লোকে শিক্ষালাভ করিতে পারে। রবীন্দ্রনাথ বিদ্যালয়ে 
অধিক দিন লেখাপড়া ন] করিলেও তাহার মত শিক্ষিত 
লোক কয়জন জন্মিয়াছেন ! বস্ততঃপক্ষে জীবনের অধিকাংশ 
শিক্ষাই বিদ্ালয়ের বাহিরে হয়। শুধু তাহাই নহে অনেক শিক্ষা আমাদের 
নিজেদের অজ্ঞাতেই হইয়া থাকে । কখন কোন্‌ অভিজ্ঞতার ফলে, কিভাবে 
ব্যবহারের পরিবর্তন হয়, তাহা! সব সময় আমরা জানিতেও পারি ন]। 
ষ্টান্তস্বরূপ বলিতে পারি, কিছুদিন ধরিয়া! কলিকাতায় ট্রামে-বাসে চলাচল 
করিয়া একদিন আবিষ্কার করিলাম যে, আমার ভব্যতাবোধের পরিবর্তন 
হইয়াছে; বাস আসিলে বৃদ্ধ, স্ত্রীলোক, বালক-বালিকা সকলকেই নিধিচারে 
ধাক। দিয়া টাম-বাসে উঠিয়! পড়িতে কোথাও আমার বিন্দুমাত্র বাধিতেছে 
না। তাই প্রত্যক্ষ ও অপ্রত্যক্ষ বলিয়া! শিক্ষাকে দ্বইভাগে ভাগ করা হইয়া 
থাকে। জীবনের দৈনন্দিন অভিজ্ঞতার ফলে কিছুটা জ্ঞাতে, কিছুটা 
অজ্ঞাতে আমাদের যে ব্যবহারের পরিবর্তন হয়, তাহাকে অপ্রত্যক্ষ 
শিক্ষা (17000770081 77700086101) ) বল। হয়। অপ্রত্যক্ষ শিক্ষার 
ক্ষেত্রে শিক্ষালাভের কোন উদ্দেশ্য আমাদের মনের মধ্যে থাকে ন। 
কোনরূপ বিধিবদ্ধ ! 95990086০) অভিজ্ঞতালাভের চেষ্টাও আমরা 
করি না। তথাপি শিক্ষালাভের স্বাভাবিক নিম়মান্বসারে আমাদের 
ব্যবহারের পরিবর্তন ঘটে, আমরা শিক্ষালাভ করি। এ ধরণের শিক্ষায় 
সবসময় যে বাঞ্ছিত পথে আমাদের ব্যবহারের পরিবর্তন ঘটায় এমনও নহে । 
আমাদের মধ্যে যে-সব অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখা যাঁয়, তাহাঁও প্রধানতঃ 
শিক্ষারই ফল। ধর] যাউক, কোন মন্দ ছাত্রের দৃষ্টান্ত অনুসরণ করিয়া অপর 
কোন ছাত্র য্দি নকল করিতে শিখে, বা কলিকাতার ট্রামে, বাসে উঠার 
অভিজ্ঞতার ফলে কাহারও ভব্যতাবোধ যদি হাস পায় তবে উহাদের 
কুশিক্ষা আখ্যা দেওয়া চলে । 
অবশ্য শিক্ষা শব্দটি আমর! সাধারণতঃ ভাল অর্থেই ব্যবহার করিয়া 
থাকি। অবাঞ্ছিত পথে ব্যবহারের পরিবর্তন হইলে তাহাকে আমরা কুশিক্ষা' 
আখ্য! দিয়! থাকি। তাই বাঞ্ছিত পথে ব্যবহারের 
পরিবর্তনের জন্ত সকল সমাজই বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা 
করিয়া থাকে ; বিশেষ করিয়া অপ্রাপ্ত-বয়স্কদের জন্যই রূপ চেষ্টা করা 


অপ্রতাক্ষ শিক্ষা 


প্রত্যক্ষ শিক্ষা 


১২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


হয়। এই উদ্দেশ্যেই বিশ্ববিগ্ালয়ের স্ষ্টি। বিদ্ভালয়ে ছাত্র স্বতঃ- 
প্রবৃত হইয়া নির্দিষ্ট পদ্ধতির সাহায্যে শিক্ষালাভের চেষ্টা করে। শিক্ষার্থী 
ও শিক্ষক উভয়েই নিজ কর্তব্য সম্বন্ধে সম্পূর্ণ সচেতন থাকেন। কি 
শিক্ষা দেওয়া হুইবে, কিভাবে শিক্ষা দেওয়া হইবে, কোন্‌ অভিজ্ঞতার 
পর কোন্‌ অভিজ্ঞতাঁলাভের ব্যবস্থা থাকিবে তাহা পূর্ব হইতেই অনেকটা 
নির্দিষ্ট থাকে। যুগযুগ ধরিয়া সমাজ যে জ্ঞান সঞ্চয় করিয়াছে, যে- 
কৌশল আয়ত্ত করিয়াছে এবং যে সব অভ্যাস ও চারিত্রিক গুণাবলীকে 
শ্রদ্ধা করিতে শিখিয়াছে তাহা নিদিষ্ট অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়! ভবিষ্যৎ 
নাগরিকদের মধ্যে বিতরণের চেষ্টা করে। এইরূপ শিক্ষাকে প্রত্যক্ষ শিক্ষা 
( 70008] 870০8810100 ) বলে । প্রত্যক্ষ শিক্ষাদানের জন্যই বিগ্ভালয়ের 
প্রতিষ্ঠা । বিগ্ভালয়ে ছাত্র এবং শিক্ষক নিজ নিজ দায়িত্ব সম্বদ্ধে অবহিত 
থাকেন । শিক্ষকের উদ্দেশ্ব থাকে ছাত্রকে শিক্ষালাভে সাহাধ্য করা আর 
ছাত্রের উদ্দেশ্য থাকে শিক্ষকের সাহচর্ধে ও পরামর্শে বাঞ্চিত পথে নিজের 
ব্যবহারের পরিবর্তন সাধন করা। বিদ্যালয়ে শিক্ষার বিষয়বন্ত (পাঠ্যসুচীর 
সাহায্যে ) পূর্ব হইতে নির্ধারিত থাকে এবং শিক্ষালাভ পদ্ধতিও ( পঠন ও 
পাঠন ) মোটামুটি স্থিবীকৃত থাকে । ছাত্র, শিক্ষক এবং বিদ্যালয়ের অপরাপর 
কমিগণের ব্যবহার নিয়ন্ত্রণ করিয়া বিশেষ কতকগুলি নিয়ম প্রবর্তন করা হয় 
(যেমন, বিদ্যালয় বসার এবং ছুটির সময় ইত্যাদি )। উদ্দেশ্যসিদ্ধির জন্য 
বিদ্বালয়ে বিশেষ পারিপার্থিকের স্ষ্টিও করিতে চেষ্টা কর! হয় ( লাইব্রেরী, 
খেলার মাঠ ইত্যাদি)। এইভাবে বিদ্যালয়ে ছাত্রের প্রত্যক্ষ শিক্ষা 
চলিতে থাকে । 
বর্তমানে বিদ্যালয় ব্যতীত অন্ত প্রতিষ্ঠানের মাধ্যমেও প্রত্যক্ষ শিক্ষাদানের 
চেষ্টা চলিতেছে । বিগ্ভালয়ের পাঠ শেষ হওয়ার সংগে সংগেই জীবনের 
শিক্ষার পরিসমাপ্তি ঘটে না এই সত্য হৃদয়ঙগম হওয়ায় 
কর্মজীবনে প্রবেশ করিয়াও লোকে যাহাতে প্রত্যক্ষ 
শিক্ষার স্বযোগ পায় তাহার ব্যবস্থা করা হইয়া থাকে। এই কার্ধের জন্য 
অগ্রসর দেশগুলিতে বিশেষ ধরণের বিগ্যায়তন স্থাপিত হুইয়াছে। আমাদের 
দেশের সমন্তা কিন্ত একটু অন্তরূপ। অনেকে বিদ্যালয়ের শিক্ষা না লইয়াঁও 
সমাঁজ-জীবনে প্রবেশ করিয়াছেন । তাহাদের অস্ততঃ কিছুটা প্রত্যক্ষ শিক্ষার 


বরন্কদের শিক্ষা 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ১৩ 


হযোগ দেওয়ার জন্ত আমাদের দেশে সমাজ-শিক্ষাকেন্ত্রের প্রতিষ্টা করা হইয়া 
থাকে । বিদ্যালয়ের মত এঁসব কেন্দ্রও বিশেষ উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত 
প্রতিষ্ঠিত হয় এবং বিশেষ পদ্ধতির সাহায্যে (যদিও বিদ্যালয়ের শিক্ষা পদ্ধতি 
হইতে ভিন্ন পদ্ধতি অবলম্বনে শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা কর! হয়) শিক্ষার্থীকে 
শিক্ষাদানের চেষ্টা কর হয়। রেডিও আলোক চিত্রকে, বিশেষভাবে 
শিক্ষার মাধ্যমরূপে গ্রহণ কর! হয়। জীবনের যে-কোন সময় অবাঞ্ছিত 
অভিজ্ঞতার ফলে লব স্বশিক্ষার পরিবর্তে কুশিক্ষা গ্রহণের সম্ভাবনা থাকায় 
জীবনের কোন স্তরেই মানুষকে প্রত্যক্ষ শিক্ষার স্বযোগ হইতে বঞ্চিত কর! 
উচিত নয়। তাই অধিকতর প্রগতিশীল দেশগুলিতে বয়স্কদের জন্ত নান। 
ধরণের প্রত্যক্ষ শিক্ষার ব্যবস্থা! কর! হইয়া থাকে । এসব শিক্ষাকেন্দ্রগুলিতে 
নিজ নিজ আগ্রহের ক্ষেত্রে জ্ঞান অর্জন ও কৌশল আয়ত্তকরণের ত্বযোগ 
দেওয়৷ হয়; অনেকক্ষেত্রে নানা ধরণের সংস্কৃতিমূলক অনুষ্ঠান ও খেলাধুলায় 
যোগদানের হৃযোগ দিয়া, মানুষের ব্যক্তিত্বকে অধোগতি হইতে রক্ষা করিয়া 
বাঞ্চিত গথে পরিচালিত হইতে সাহায্য করা হয়। 

সমগ্র জীবন ব্যাপিয়া প্রত্যক্ষ শিক্ষা চলিলেও কেবলমাত্র উহাকে শিক্ষা 
বলিয়া মনে করিলে শিক্ষা শব্দের অর্থ সংকীর্ণ হইয়৷ পড়ে । তারপর, 
প্রত্যক্ষভাবেই হউক আর অপ্রত্যক্ষভাবেই হউক, 
শিক্ষাকে জ্ঞান অর্জন এবং কৌশল আয়ত্তকরণের সংগে 
অভিন্ন ভাবাও উচিত নহে। তোতা-বৃত্তির দ্বারা জ্ঞানলাভ ও যান্ত্রিক 
পদ্ধতিতে কৌশল আয়ত্ত করাকে শিক্ষা না বলিয়! কুশিক্ষা বলাই অধিকতর 
সঙ্গত। অধিকন্ত জ্ঞানলাভ ও কৌশল আয়ত্ত করা ছাড়! আরও অনেক 
রকম শিক্ষা আমর! পাইতে পারি। বুঝিবার হবাবিধার জন্য মানুষের শিক্ষাকে 
আমরা ঘিয়লিখিত ভাগে বিভক্ত করিতে পারি 

১। জ্ঞানলাভ--যথা, ভূগোল, ইতিহাস, বিজ্ঞান প্রভৃতির জ্ঞান। 

২। কৌশল শিক্ষা-_যথা, পড়া শেখা, লেখ! শেখা, যোগ-বিয়োগ 
ইত্যাদি কষার নিয়ম শেখা? জীবিকা-অর্জনের জন্য নান! ধরণের বৃত্তির 
কৌশল আয়ত্ত করা । 

৩। অভ্যাস শিক্ষা__যথা, পরিষ্ষার-পরিচ্ছন্্ থাকা, .প্রত্যুষে শধ্যাত্যাগ 
ইত্যাদি । 


বিভিন্ন ধরণের শিক্ষা 


১৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মুলনীতি 


৪| নানাবূপ অনুভূতির উপলব্ধি এবং তাহাদের প্রকাশের ভঙ্গী শিক্ষাঁ_ 
যথা, দ্বণা, ভয়, ভালবাসা ইত্যাদি । 

& | চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ-_যথা, সত্যাচার, হ্তায়নিষ্টা, শ্রমশীলত। 
ইত্যাদি। 

মানুষের জীবনের সব রকম ব্যবহার পরিবর্তনকেই উপরোক্ত পাচ ভাগে 
আলোচন। কর! সম্ভব । 

উপরোক্ত আলোচনার সারমম সংগ্রহ করিলে শিক্ষা শব্দটির প্রক্কত অর্থ 
নিয়্লিখিতরূপ দীড়ায়__ 

১। শিক্ষা বলিতে সাধারণতঃ আমরা যাহা! বুঝি শিক্ষা শব্দের অর্থ তাহা 
হইতে অনেক ব্যাপক । অভিজ্ঞতার ফলে পারিপাশ্িকের সংস্পর্শে আসিয়৷ 

ব্যবহারের যে পরিবর্তন হয় তাহাই শিক্ষা । শিক্ষা এবং 

আলোচনার সারমর্ম . 
এবং শিক্ষার সংজ্ঞা জীবন অভিন্ন। 

২। যদিও ব্যাঁপকতম অর্থে বাঞ্িত, অবাঞ্ছিত 
উভয়পথে ব্যবহারের পরিবর্তনকেই শিক্ষা! আখ্যা দেওয়া চলে, প্রকৃত পক্ষে 
শুধু বাঞ্চিত পথে ব্যবহারের পরিবর্তনকেই আমরা *শিক্ষ1” পদবাঁচ্য বলিয়া 
মনে করিয়! থাকি; অবাঞ্ছিত পথে ব্যবহারের পরিবর্তনকে আমরা “কুশিক্ষা” 
বলি। সামাজিক জীবনযাত্রার মাপকাঠিতেই সাধারণতঃ আমর! বাঞ্চিত 
এবং অবাঞ্ছিত ব্যবহারের মধ্যে পার্থক্য করিয়া থাকি। যেব্যবহার সমাজে 
তৃপ্তিপূর্ণ এবং সফল জীবনযাপন করিতে আমাদের সাহায্য করে উহাই 
বাঞ্চিত ব্যবহার ; অভিজ্ঞতার সাহায্যে & ধরণের ব্যবহারের স্যন্টি করিতে 
পারিলে তাহারই নাম শিক্ষা | 

৩। বিগ্যালয়ের কার্ধের সংগে শিক্ষাকে অভিন্ন ভাবিলে আমরা ভুল 
করিব। প্রত্যক্ষ এবং অপ্রত্যক্ষ ছুইভাবে শিক্ষা হইতে পারে? বিদ্ভালয় 
প্রত্যক্ষ শিক্ষার জন্য একটি প্রতিষ্ঠান মাত্র । বর্তমানে বিগ্ভালয় ব্যতীত 
প্রত্যক্ষ শিক্ষার জন্য অন্য ধরণের প্রতিষ্ঠানও স্কাপিত হইয়াছে । কাজেই 
শিক্ষা বিদ্যালয়ের কার্য হইতে বহুগুণে ব্যাপকতর | 

৪। জ্ঞান অর্জন এবং কৌশল আয়ত্তকরণ শিক্ষা নহে? তাহারা 
শিক্ষালাভের উপায় মাত্র। তোতার্ত্তি দ্বারা আন এবং যাস্ত্রিক পদ্ধতিতে 
কৌশল আয়ত করিলে অধিকাংশ ক্ষেত্রে উহ্বারা অবাঞ্ছিত ব্যবহারের সৃষ্টি 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ১৫ 


করে--এঁ ধরণের ব্যবহারের পরিবর্তনকে শিক্ষা না বলিয়! কুশিক্ষা বলাই 
আধকতর সঙ্গুত। তারপর জ্ঞান ও কৌশল আয়ত্করণ ভিন্ন আরও 
নানাভাবে ব্যবহারের পরিবর্তন হইতে পারে (অভ্যাস গঠন ইত্যাদি )। 


এখন এক কথায় শিক্ষা কলিতে কি বুঝি তাহা বলিতে হইলে বলিব যে, 
পারিপাশ্থিকের সংস্পর্শ হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার ফলে মানুষের 
ব্যবহারের তে পরিবর্তন তাহাকে উন্নতির পথে অগ্রসর করিয়া 
সমাজে তৃগ্ডিপুর্ণ (88681510£) এবং সার্থক €85008886] ) 
জীবনযাপনে সাহায্য করে তাহাই শিক্ষা । 


শিক্ষা! ও কুশিক্ষায় পার্থক্য 


এখানে লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে অভিজ্ঞতার ফলে মানুষের 
ব্যবহার স্ব ও কু উভয় পথেই পরিচালিত হইতে পারে । যে অভিজ্ঞতা 
মানুষকে উন্নতির পথে, সমাজে তৃপ্তিপূর্ণ সার্থক জীবনের পথে অগ্রসর করিয়া 
দেয় তাহার প্রভাবকেই শুধু শিক্ষা আখ্যা দেওয়া যাইতে পারে ; বিপরীত 
দিকে পরিচালনকারী অভিজ্ঞতার প্রভাবকে কুশিক্ষা! বলিতে হয়। দৃষ্টান্ত- 
স্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, মিথ্যা কথা বলার অভ্যাসও অভিজ্ঞতা লব ফল; 
কিন্তু ইহা শিক্ষা নহে, কুশিক্ষা । এইরূপ, নিত্যই আমরা কতই না কুশিক্ষ। 
পাইতেছি। 


শিক্ষা দ্বিকে্দিক পদ্ধতি 


অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষা কিভাবে সংঘটিত হয়, ইহা একটু বিশ্লেষণ 
করিলেই দেখিত পাইব যে, শিক্ষা একটি দ্বিকেন্দ্রিক পদ্ধতি (12050%810] 
9 & 91090182 0০938 )| ছুই ছাড়া, একে শিক্ষালাভ হইতে পারে না। 
এই ছ্ই-এর প্রধান হইল শিক্ষার্থী ( [49810] )1 তাহার মনে শিক্ষা 
লাভের তাগিদ না আসিলে কোন শিক্ষা হইতে পারে না। জন্মমাত্রেই 
শিক্ষার্থীর মধ্যে (মানুষ মাত্রেরই মধ্যে) কতকগুলি চাহিদা (06905 ) 
লক্ষিত হয় । বড় হওয়ার সংগে সংগে সমাজ তাহার মধ্যে আরও নানা- 
ধরণের প্রয়োজন সহি করে, যেমন পরীক্ষায় ভাল করা, সহপাঠীদের মধ্যে 
প্রতিষ্ঠা অর্জন কর! ইত্যাদদি। এইবপ নানাধরণের প্রয়োজনের তাগিদেই 


১৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শিক্ষার্থী পারিপাস্থিকের স্মরণ লয় উহার সাহায্যে তাহার সমস্তা সমাধানের 
চেষ্টা করে (যেমন,_-নোট বই-এর সাহায্যে পরীক্ষার প্রশ্নের উত্তর প্রস্তত 
করে )। এইভাবে শিক্ষার্থী ও পারিপার্থিকের মধ্যে যখন পারস্পরিক সন্বন্ধ 
স্তাপিত হয়, তখনই শিক্ষালাভ ঘটে । 

কাজেই শিক্ষালাভ পদ্ধতির (17709086159 0:0098৪ ) দুইটি কেন্দ্রের 
অপবটিতে রহিয়াছে পারিপাশ্বক (প্রথম কেন্দ্রে যে শিক্ষার্থীর স্থান তাহা 
পূর্বেই বলা হইয়াছে )। 


| প শিক্ষার্থী থা ৮7 গারপারিক 
রর 


০১ শশী ৪ শশিশাাশীীশ্পশি 


শিক্ষা দ্বিকেন্দ্রিক পদ্ধতি ) 

পারিপাণ্থিক বলিতে এক সংগে অনেক কিছুই বুঝায়। যাহা কিছু, যে 
কোন সময় মানুষের উপর প্রভাব বিস্তার করিতে সক্ষম (তাহার প্রয়োজন 
নিৰৃত্তির সহায়তা বা বিদ্ব ঘটাইতে পারে ) তাহাই তাহার পারিপাণ্থিক। 
কিন্তু পারিপাশ্থিকের ভিতর অনেক কিছু অন্তভূক্ত থাকিলেও, কেন নির্দিষ্ট 
চাহিদ] নিবৃত্তির জন্য মানুষ তাহার একটি অংশের সহিতই সম্বন্ধ স্থাপন করিয়া 
থাকে! এই পারিপাশ্বিক সজীব (11108) ব| নিজীব (700-115108 ) 
উভয়ই হইতে পারে । পরীক্ষার প্রশ্নের উত্তর লিখিতে যখন শিক্ষার্থী নোট 
বইএর সাহায্য নেয়, তাহার পারিপাশ্বিক তখন অচেতন পদার্থ; কিন্তু একই 
উদ্দেশ্যে সে যখন শিক্ষকের সংস্পর্শে আজে তাহার পারিপাশ্বিক তখন 
সচেতন । অচেতন হউক আর সচেতন হউক পারিপাশ্বিকও নিজ প্রয়োজনের 
তাগিদেই শিক্ষার্থীর সংস্পর্শে আসে--পারস্পরিক সম্বন্ধের নিমিত্ত উভয় 
পক্ষের আগ্রহ আবশ্যক হয়। অচেতন পদার্থের বেলা এই আগ্রহের 
পশ্চাতে কোন সচেতন পদার্থ থাকে (যেমন, নোট বই-এর বেল! রহিয়াছে, 
তাহার লেখক বা প্রকাশক )। সচেতন পদার্থের বেল! আগ্রহের পশ্চাতে 
থাকে তাহার স্বকীয় প্রয়োজন নিবৃত্তির তাগিদ ( যেমন, শিক্ষকের বেলা থাকে 
জীবিকার্জনের বা শিক্ষাদানের আনন্দলাভের প্রয়োজন )। 

স্বভাবতই সচেতন পদার্থের সহিত যে সম্বন্ধ স্থাপিত হয়, তাহা অধিকতর 
অন্তরঙ্গ হয় এবং ইহার মাধ্যমে পারস্পরিক প্রেষণার (৮20০০ ) আদান- 
প্রদান হয়; ফলে এই ক্ষেত্রে শিক্ষাও দ্রুততর ও অধিকতর কার্ধকরী হয় ।। 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ১৭ 


প্রকৃতপক্ষে সচেতন বা সজীব পারিপার্িক হইতেই আমর] বেী শিক্ষা পাইয়া 
থাকি। পারস্পরিক প্রয়োজন নিবৃত্তির ভিত্তিতে মানুষ পরস্পরের সহিত 
কত রকমেরই সম্বন্ধ না স্থাপন করে (যেমন, মাতা ও পুত্র)। এসব 
সম্বন্ধের মাধ্যমে পরস্পর যে অভিজ্ঞতা লাভ করে তাহার ফলে উভয়েরই 
জ্ঞান লাভ হয় এবং উভয়েরই ব্যবহারের পরিবর্তন ঘটে (যেমন, স্তন্তপানের 
ফলে শিশু মাতাকে ভালবাসিতে শিখে এবং মাতা শিশুকে যথাযথভাবে 
স্তহযাান করিতে শিখেন এবং এ সম্বন্ধে আনুষঙ্গিক জ্ঞান লাভ করেন )। 
কখনও কখনও বা নিদিষ্ট জ্ঞান লাভ বা! কৌশল আয়ত্তকরণের বিশেষ উদ্দেশ্য 
লইয়াও পারস্পরিক সন্বন্ধ স্থাপিত হয় (যেমন, ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধ )। এই 
ভাবে পারম্পরিক মম্বন্ধের মাধ্যমে, নৃতন জ্ঞান, নূতন কৌশল, নৃতন 
অভ্যাস, নৃতন চারিত্রিক গুণাবলী অজিত হয়। ফলে তাহার মধ্যে আবার 
নৃতন প্রয়োজনবোধ জন্মায় । এই নৃতন প্রয়োজনবোধের তাগিদে, সে আবার 
নূতন পারস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপন করে (বা পুরাতন সম্বন্ধের নব রূপায়ণ 
করে) এবং নৃতন জ্ঞান ইত্যাদি অর্জন করে। এইভাবে সমগ্র জীবন 
ব্যাপিয়া চলে প্রয়োজন নিৰৃত্তির চেষ্টা এবং নৃতন নৃতন প্রয়োজনের স্যষ্টি» 
ংগে সংগে চলে নুতন নৃতন পারস্পরিক সম্বন্ধ এবং নূতন নৃতন জ্ঞান ইত্যাদি 
অর্জন । ূ 
এই পারস্পরিক সম্বন্ধে, এখন যিনি শিক্ষক, কিছুক্ষণ পরে; অপর ক্ষেত্রে 
তিনিই হয়ত ছাত্র এবং আজ যিনি ছাত্র কাল তিনি হয়ত শিক্ষকের ভূমিকা 
গ্রহণ করিতেছেন ; অর্থাৎ পারস্পরিক প্রয়োজন নিৰৃত্বির জন্য, যৌথ কার্য 
সম্পন্ন করার চেষ্টায় আজ হয়ত একজন নেতৃত্ব গ্রহণ করিতেছেন, কাল হয়ত 
নেতৃত্ব অপরের হাতে চলিয়৷ যাইতেছে, কখনও কখনও বা যৌথ নেতৃত্বেই 
কাজ অগ্রসর হইতেছে । সমগ্র জীবন ব্যাপিয়াই এই দ্বিকেন্দ্রিক পদ্ধতিতে 
শিক্ষা চলিতেছে ; আমরা হয়ত আপন শিক্ষা বা তাহার পদ্ধতি সম্বন্ধে 
অবহিতও নহি । 
বিদ্যালয়ে শিক্ষালাভের উদ্দেশ্য নিয়াই আমরা ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধ 
স্থাপন করি'। শিক্ষালাভ প্রচেষ্টার এক কেন্দ্রে থাকেন শিক্ষক এবং 
অপর কেন্দ্রে থাকে ছাত্র। আধুনিক শিক্ষা-পদ্ধতি অনুসারে (যে পদ্ধতি 


অনুসারে পারস্পরিক আলোচনার মাধ্যমে এবং বিশেষ করিয়া ছাত্রের 
ছু 


১৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রচেষ্টাক্স শিক্ষালাভ হুইয়! থাকে ) শিক্ষাকার্ষে ছাত্রও কখনও কখনও নেতৃত্ব 
গ্রহণ করিতে পারে । যে শিক্ষক কখনও ছাত্রের নিকট হইতে শিক্ষা গ্রহণ 
করেন নাই, তিনি শিক্ষালাভে ছাত্রদের যথাযথ সাহায্য করিতে পারেন ন] 
বলিয়াই মনে হয়। ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধ ব্যভীত ছাত্র-ছাত্র সম্বন্ধ হইতেও 
বিগ্ভালয়ে ছাত্ররা শিক্ষালাভ করিয়া থাকে। নানাবিধ পারম্পরিক 
প্রয়োজনের তাগিদে ছাত্রদের মধ্যে নাঁনাধরণের পারস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপিত 
হইয়া থাকে। শিক্ষালাভ কার্ধে এই সব পারস্পরিক সম্বন্ধের মূল্য ছাত্র- 
শিক্ষক সম্বন্ধ অপেক্ষা অল্প নহে। 
উপরের আলোচনার ভিত্তিতে শিক্ষার পূর্ব সংজ্ঞাকে অধিকতর বিশ্লেষণ- 
ধর্মী করিয়৷ আমরা নিয়লিখিত সংজ্ঞায় উপনীত হইতে পারি-_-শিক্ষা1! একটি 
দ্বিকেক্দ্িক পদ্ধতি (89019: 0:00888); পারম্পরিক প্রয়োজনের 
ভিত্তিতে পরস্পরের মধ্যে স্থাপিত সন্ধন্ধ হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার 
ফলে মানুষের ব্যবহারের যে পরিবর্তন তাহাকে উন্নতির পথে 
অগ্রসর করিয়া সমাজে তৃপ্ডিপুর্ণ ও সার্থক জীবন যাপনে সাহাষ্য 
করে, তাহার নামই শিক্ষ]। 
শিক্ষা সম্বন্ধে আরও ছুই একটি ভ্রান্ত ধারণ নিরসনের চেষ্টা করিয়া, 
বর্তমান আলোচন1 শেষ কর! যাইবে । অনেকে মনে করেন যে, পারস্পরিক 
সন্বন্ধের মাধ্যমে বয়স্কেরা শিশুর উপর প্রভাব বিস্তার করিতে পারিলেই, 
তাহাদের ব্যবহার বাঞ্ছিত পথে পরিবতিত হইতে পারে। শিশু যেন 
একতাল নরম মাটি, যে ছাচে তাহাকে ঢালা যাইবে 
শিশুদের উপর 
বস্বদের প্রভাবই . সেই অনুকৃতিতেই সে গড়িয়া উঠিবে। বয়স্কেরা সমাজের 
শিক্ষা প্রতিভূ১ কাজেই সমাজের ভবিষ্যৎ নাগরিকদের 
তাহাদের অন্বকৃতিতে গড়িয়া তোলার নামই শিক্ষা। 
বয়স্কের শিশুদের পারিপাশ্থিকের অস্তভূক্তি এবং তাহাদের সংস্পর্শে শিশুদের 
ব্যবহারের পরিবর্তনও হয় বটে, কিন্তু এই সংস্পর্শের ফলে শিশুরা যে 
বয়স্কদের অনুকৃতিতে গড়িয়া উঠিবে এমন কোন কথা নাই। শিশুদের নরম 
মাটির সহিত তুলন1 কর! ভুল। কারণ নরম মাটির মত আকৃতিহীন হহয়া 
তাহারা জন্মগ্রহণ করে না। জন্মমাত্রই তাহারা সহজাত ক্ষমতা এবং 
প্রবণতার অধিকারী হয় ; ইহাদের বিপক্ষে তাহাদের প্রভাবিত করা কঠিন। 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ১৯ 


তারপর বয়স্করা ছাড়া শিশুরা অন্যান্তদের সংস্পর্শেও (ছোট, সমবয়সী 
ইত্যাদি) আসে এবং তাহাদের দ্বারাও প্রভাবিত হয়। তবে বয়স্কদের 
প্রভাব যে শিশুদের উপর কাজ করে ন|, এমন নহে। যাহাদের সহিত 
শিশুদের ভালবাসার ও শ্রদ্ধার সন্বন্ধ স্থাপিত হয়, শিশুরা নিজেদের অজ্ঞাতেই 
তাহাদের অনুকরণ করে ; কিন্তু যাহাদের সহিত তাহাদের প্রীতিপূর্ণ সন্বন্ধ 
স্াপিত হয় না, অনেক সময় তাহাদের প্রভাব শিশুদের উপর বিপরীত কাজ 
করে। তারপর পারম্পরিক সম্বন্ধ হইতে শুধু যে শিশুর প্রভাবিত হয় এমন 
কোন কথা নাই; শিশুদের সংস্পর্শে আসিয়া বয়স্কেরাও প্রভাবিত হন। 
শিক্ষালাভ শিশু এবং বয়স্ক উভয়েরই ঘটিয়! থাকে। শিশুদের উপর 
বয়স্কদের প্রভাব অধিক পরিমাণে পড়া বাঞ্ছনীয়ও নহে । ইহ! শিশুর ব্যক্তিত্ব 
বিকাশের পক্ষে এবং সমাজের অগ্রগতির পক্ষে ক্ষতিকারক। সংক্ষেপে 
শিশুদের উপর বয়স্কদের প্রভাবের দ্বারা শিক্ষালাভ হয় ইহা আংশিক 
সত্য মাত্র। 

সামাজিক রীতি, নীতি,জ্ঞান ও কৌশল সঞ্চারণই (0:৪79- 
7018810) ) শিক্ষা । 

সমাজের পরিপৌষণ ও পরিবর্ধনের জন্যই শিক্ষা দান প্রচেষ্টা । তাই 
অজিত জ্ঞান, আয়ত্্ীকত কৌশল ও গড়িয়া উঠ| রীতিস্নীতি, সমাজের 
ভবিষ্যৎ নাগরিকদের মধ্যে সঞ্চারিত করিয়া দেওয়াকে অনেকে শিক্ষা আখ্য। 
দিয়া থাকেন। বিদ্যালয়ের পাঠ্যসৃচী এবং কার্যক্রম বিশ্লেষণ করিলে, ইহা 
যে সত্য তাহাতে সন্দেহ থাকে না। তবে লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে, 
ইহা শিক্ষার উদ্দেশ্য হইতে পারে, কিন্তু সংজ্ঞা নহে-শিক্ষা বলিতে আমর! 
কি বুঝি বা কি করিয়া শিক্ষা লাভ হয় এ সম্বন্ধে ধারণা জল্মাইতে এই সংজ্ঞা 
আমাদের সাহায্য করে না। 

আরও মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষার উদ্দেশ্য হিসাবেও ইহা! আংশিক 
সত্য মাত্র। সত্য বটে, শিক্ষার সাহায্যেই সমাজ টিকিয়া আছে; সমাজ, 
তাহার নিজ প্রয়োজনে বিদ্ভালয় প্রতিষ্ঠা করিয়াছে । মানুষে মানুষে 
পারস্পরিক সন্বন্ধের ভিত্তিতেই সমাজ গড়িয়! উঠে; আর সমভাষা না হইলে, 
এবং রীতিনীতি, কল্পনা, আশা, আকাজ্কার মধ্যে সামগ্রস্ত না থাকিলে 
পারস্পরিক সম্বন্ধ ঘনিষ্ঠ হইতে পারে না। তাই সমাজের ভবিষ্যৎ সভ্যর! 


শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


যাহাতে সমাজের ভাষা শিক্ষা করে, তৎকর্তৃক অজিত জ্ঞান, আয়ত্বীকৃত 
কৌশল ও গড়িয়া উঠা রীতিনীতির সহিত পরিচিত হয়, সমাজ শিক্ষাদানের' 
মাধ্যমে সেই চেষ্টা করে। 

কিন্তু এ কথাও মনে রাখিতে হইবে যে মানুষ সমাজের হাতে যন্ত্র-বিশেষ 
মাত্র নহে । তাহার স্বাতন্ত্র্য রহিয়াছে এবং এ স্বাতন্ত্র্য বা ব্যক্তিত্বকে শিক্ষার 
মাধ্যমে পরিস্ফুট করিয়া তোলা প্রয়োজন । ইহাতে সমাজও লাভবান হইয়া 
থাকে ; কারণ ব্যক্তিবিশেষের বিকাশ ও অবদানের মাধ্যমেই সমাজের 
বিকাশ ও উন্নতি হইয়৷ থাকে (ভারতীয় সমাজ উন্নয়নে মহাস্্া গান্ধীর 
ব্যক্তিত্ব ও অবদানের কথ] দৃষ্টান্ত হিসাবে স্মরণ করা যাইতে পারে)। কাজেই 
'সঞ্চারণ, শিক্ষার সংজ্ঞা বা পূর্ণ উদ্দেশ্ট হিসাবে গৃহীত হইতে পারে না. 

আমাদের বিগ্ভালয়গুলি দীর্ঘদিন ধরিয়া “পড়” এবং প্পড়ানোর” দ্বারা 
ছাত্রদের শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা করিয়া আসিতেছে বলিয়া অনেকে উহাদ্িগকে 
শিক্ষা লাভের একমাত্র উপায় বলিয়া মনে করেন। পাঠ্যপুস্তক এবং শিক্ষক 
উভয়েই ছাত্রের পারিপাশ্থিকের অন্তর্গত । পুস্তকপাঠ এবং শিক্ষণীয় বিষয়বস্ত 
সম্বন্ধে শিক্ষকের ব্যাখ্য! প্রভৃতি শ্রবণের মাধ্যমে ছাত্র উহাদের সংস্পর্শে 
আসে; ফলে তাহার ব্যবহারের পরিবতন হয় এরূপ 
বিশ্বাস করা হয়। শিক্ষাক্ষেত্রে এ ধরণের নীতিকে 
শুন্ত কু্ত” নীতি আখ্যা দেওয়া যাইতে পারে। জ্ঞানহীন ছাত্রকে জলহীন 
কৃতের সহিত তুলনা করা যায়। পাঠ্যপুস্তক ও শিক্ষক উভয়কেই জ্ঞানপূর্ণ 
কুম্তের সহিত তুলনা করা যাইতে পারে । এক কুস্তের জলে যেমন অপর 
কৃত পূর্ণ করা যায়, পাঠ্যপুস্তক বা শিক্ষকের নিকট হইতে তেমনি জ্ঞানও 
ছাত্রের মধ্যে সধশারিত করা চলে। পুস্তকের জ্ঞান, চক্ষুর মাধ্যমে এবং 
শিক্ষকের জ্ঞান কর্ণের মাধ্যমে ছাত্রের মধ্যে প্রবেশ করে। অর্থাৎ শিক্ষা 
এবং শিক্ষক বা পুশ্তকের উপদেশ (17086:906707) অভিন্ন । এখনও অনেকে 
শিক্ষা ও উপদেশ দান সমার্থবাচক বলিয়! ধরেন। কিন্তু বন্ততপক্ষে, 
ছাত্র শূহ্য কুত্ত নহে; তাহার মধ্যে খুসীমত জ্ঞান ঢালিয়! দেওয়া চলে না । 
যে-কোন নূতন জ্ঞান তাহার পুরাতন জ্ঞানের অঙ্গীভূত না হওয়া পর্যস্ত সে 
উহা! গ্রহণ করিতে পারে না। তারপর চোখ বা কাম কলসীর মুখের মত 
এমন কোন জিনিস নহে যে, যাহা খুসী ঢালিয়! দিলেই উহ্ন! ভিতরে প্রবেশ 


শৃচ্য কুস্ত নীতি 


শিক্ষা বলিতে কি বুঝি ২১ 


করিবে । চোখ দিয়! পড়া এবং কান দিয়া শোনা সত্বেও ছাত্রের কোন 
বিষয়ে মর্মোপলব্ধি না হইতেও পারে ; আবার মর্মোপলন্ধি হইলেও বাঞ্চিত 
পথে ছাত্রের ব্যবহার পরিবতিত বা শিক্ষা নাও হইতে পারে। বন্তৃতঃপক্ষে 
মানুষ শুধু আপন অভিজ্ঞতা হইতে নিজ চেষ্টায় শিক্ষালাভ করিতে পারে। 
পারিপাশ্বিকের সংস্পর্শে আসার ফলেই তাহার অভিজ্ঞতা জন্মায় 
এবং আপন প্রয়োজন নিরৃত্তির তাগিদেই সে পারিপাশ্থিকের সংস্পর্শে আসে। 
অনেক সময়েই স্বত:স্ফর্ত প্রয়োজনের তাগিদে ছাত্র পাঠ্যপুস্তক পাঠ বা 
শিক্ষকের বক্তৃতা শ্রবণে প্রবৃত্ত হয় না; ফলে অভিজ্ঞতা হিসাবে উহা তাহার 
উপর বিশেষ কোন প্রভাব বিস্তার করিতে পারে না। অভিজ্ঞতাকে আবার 
প্রত্যক্ষ এবং পরোক্ষ এই দুইভাগে বিভক্ত করা যায়। নিজে, ব্যক্তিগতভাবে 
পারিপাশ্বিকের সংস্পর্শে আসার ফলে যে অভিজ্ঞতা হয় ভাহা প্রত্যক্ষ 
অভিজ্ঞতা, আর অপরের অভিজ্ঞতার কথা পড়িয়া বা শুনিয়া যে অভিজ্ঞতা 
জন্মায় তাহ] পরোক্ষ অভিজ্ঞতা । পরোক্ষ অভিজ্ঞতার দ্বারা সহজে ব্যবহারের 
পরিবর্তনের আশা করা যায় না। পাঠ্যপুষ্তক পাঠ বা শিক্ষকের বন্তৃতা শুন। 
ছাত্রের নিকট পরোক্ষ অভিজ্ঞতা বলিয়া শিক্ষাক্ষেত্রে তাহার মূল্য অল্প। 
কাজেই *শন্ঠ কুস্ত” নীতির অনুসরণ করিয়! শিক্ষাদানের চে্ট। অধিকাংশ 
ক্ষেত্রেই তোতার্তিতে পরিণত হয়। তোতাবৃত্তিকে যে শিক্ষা আখ্যা দেওয়া 
যাইতে পারে না তাহা পূর্বেই আলোচনা করা হইয়াছে । 
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| ভ্িভীম্স প্রিচ্ছেদ্ 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয়ের প্রয়োজন--পূর্ব পরিচ্ছেদে আমরা 
দেখিয়াছি যে, জীবনের প্রতি মুহুর্ত নুতন নূতন অভিজ্ঞতার মাধ্যমে 
আমাদিগকে নূতন নূতন শিক্ষায় শিক্ষিত বা নৃতন নূতন ব্যবহারে দীক্ষিত 
করিয়া থাকে । কিন্তু বাঞ্ছিত পথে বা আমাদের উদ্দেশ্য অনুযায়ী ব্যবহারের 
পরিবর্তনকেই আমরা শিক্ষা নাম দিয়! থাকি। সব শিক্ষাই শিক্ষাপদবাচ্য 
নহে। আমরা স্থশিক্ষা ও কুশিক্ষার মধ্যে প্রভোদ করিয়া থাকি। টুরি করা, 
মিথ্যা কথা বল! ইত্যাদ্রিও শিক্ষারই ফল, কিন্তু উহাদিগকে স্বৃশিক্ষা না বলিয়৷ 
আমর] কুশিক্ষা! বলিয়া থাকি। কিন্তু কাহাকে স্থুশিক্ষা এবং কাহাকে 
কুশিক্ষ! বলিব তাহা স্থির করা সহজ কথা নহে। ৪০৫০ বৎসর পূর্বেও 
আমাদের দেশে পাঠ্যপুস্তকের জ্ঞান ব্যতীত অন্ত সকল শিক্ষাকেই প্রায় 
কুশিক্ষা বলিয়া গণ্য করা হইত। যে ছেলে খেলাধূলা, গান-বাজন!, অভিনয় 
ইত্যাদিতে কিছুমাত্র আকর্ষণ প্রকাশ করিত, শিক্ষক কিংবা পিতামাতা 
তাহার আচরণের সংশোধনে তৎপর হইতেন | বর্তমানে কিন্তু এগুলিকে 
স্বশিক্ষা বলিয়া উৎসাহ দেওয়া হইয়া থাকে । মোট কথা, কাহাকে স্বশিক্ষা 
এবং কাহাকে কুশিক্ষা! বলা হইবে তাহা শিক্ষালাভের উদ্দেশ্বের উপর 
নির্ভরশীল । উদ্দেশ্য স্থির না করিয়া আমরা শিক্ষাদান বা শিক্ষাগ্রহণ কার্ধে 
প্রবৃত্ত হইতে পারি না। 

প্রত্যক্ষ শিক্ষাকার্য আরম্ভ করিবার পূর্বে শিক্ষার উদ্দেশ্ট, বিষয়বন্তঃ পদ্ধতি 
প্রভৃতি যে স্থির করিয়া লইতে হয়ঃ এই আলোচনা! পূর্ব অধ্যায়ে কর! হইয়াছে। 
সবনিদিষ্টভাবে শিক্ষার উদ্দেশ্য স্থির না করিয়া লওয়ার জন্ত আমাদের 
বিদ্ালয়গুলির শিক্ষার বিষয়বন্ত, পদ্ধতি প্রস্তুতি এত ক্রটিপূর্ণ হইয়া পড়িয়াছে 
যে, উহাদের মধ্যে স্থশিক্ষার পরিবর্তে কুশিক্ষাই বেশী হইতেছে । উদ্দেশ্য 
সম্বন্ধে ধারণা না থাকার দরুণ আমরা গতানুগতিক পদ্ধতিতে বিদ্যালয়ের 
কার্য চালাইয় যাইতেছি। অনেক ক্ষেত্রেই আমাদের কার্য হয়ত শিক্ষার 
উদ্দেশ্টের প্রতিকূল ফল প্রসব করিতেছে । 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় ২৩ 


শিক্ষার উদ্দেশ্ট শুধু শিক্ষাকার্ধকে নহে, সমাজ জীবনকেও নিয়ন্ত্রিত করিয়। 
থাকে । কারণ সামাজিক অভিজ্ঞতার মাধ্যমেই আমাদের অপ্রত্যক্ষ শিক্ষা 
হইয়! থাকে এবং প্রত্যক্ষ ও অপ্রত্যক্ষ শিক্ষার মধ্যে সামঞ্জস্য না থাকিলে 
উভয় শিক্ষাই ব্যর্থ হয়। ধর! যাউক, বিদ্যালয় জীবন (প্রত্যক্ষ শিক্ষার 
ক্ষেত্র ) যদি ছাত্র, শিক্ষক সকলের পারস্পরিক সহযোগিতা এবং সহানুভূতির 
ভিত্তিতে গড়িয়া উঠে এবং সমাঁজ-জীবন (অপ্রত্যক্ষ শিক্ষার ক্ষেত্র ) যদ্দি 
পারস্পরিক প্রতিযোগিত1 এবং দ্বন্দের ভিত্তিতে যাপন করিতে হয় তাহা। 
হইলে সহযোগিতা! বা প্রতিযোগিতা কোনটাই চারিত্রিক গুণ হিসাবে প্রকাশ 
পাইতে পারিবে না। অধিকত্ব এই অবস্থার ফলে মনের মধ্যে পরস্পর- 
বিরোধী ভাবের সৃষ্টি হইয়৷ মানসিক স্বাস্থ্য বিপন্ন করিবে । তাই প্রত্যক্ষ 
শিক্ষার উদ্দেশ্য এবং সমাজ-জীবনের উদ্দেশ্যের মধ্যে সামগ্তন্ত থাকা প্রয়োজন । 
এইজন্য প্রাচীন ভারতে এমন নজির আছে যে, রাজা শিক্ষার উদ্দেশ্ের 
বিরোধী আইন প্রণয়ন করিলে ব্রাঙ্গণ (শিক্ষক ) তাহাকে এ আইন 
প্রত্যাহার করিতে আদেশ দিয়াছেন । সংক্ষেপে শিক্ষার উদ্দেশ্য অনুসারে 
অপ্রত্যক্ষ শিক্ষার ক্ষেত্রের (সমাজ-জীবনের ) অভিজ্ঞতাগুলিও নিয়ন্ত্রিত 
হওয়া! প্রয়োজন । 

আর একটি কথ|, শিক্ষা প্রচেষ্টার ফলাফল সংগে সংগে উপলব্ধি করা যায় 
না। আজ যাহাকে শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা কর| হইতেছে ১২1১৪ বৎসর পরে 
সে যখন সমাজ-জীবনে প্রবেশ করিবে তখনই শুধু তাহার শিক্ষার ভালমন্দ 
প্রত্যক্ষ ফলাফলের মানদণ্ডে বিচার করা যাইতে পারে । তাই শিক্ষার 
উদ্দেশ্যগুলি যদি স্থনির্দিষ্ট থাকে তাহা! হইলে প্রতিপদ অগ্রসর হইবার পূর্বে 
আমাদের প্রচেষ্টা উদ্দেশ্য সাধনে সক্ষম হইতেছে কিনা তাহা! যাচাই কর 
যাইতে পারে] এক কথায় শিক্ষার উদ্দেশ্য নিকূপণ করা শিক্ষাদান ও 
স্্নিয়ন্ত্রিত সমাজ-ব্যবস্থা স্থাপন প্রচেষ্টার অপবিহার্ধ অঙ্গ | 

শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয়ে জীবনদর্শনের স্থান- শিক্ষার উদ্দেশ্য এবং 
জীবনের উদ্দেশ্ব অভিন্ন। মানুষের জীবনদর্শনই তাহার জীবনের সব কিছুর 
ভালমন্দ বিচারের মাপকাঠি ? শিক্ষার ভালমন্দ বিচারের ক্ষেত্রেও এই নীতি 
সমভাবে প্রযোজ্য। মানুষ শিক্ষার দ্বারা তাহার বংশধরকে নিজ 
জীবনাদর্শানুষায়ী গড়িয়া তুলিতে চায়। জীবনদর্শন কথাটি খুব গালভারি 


২৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সন্দেহ নাই। কিন্তু জ্ঞাতে হউক বা অজ্ঞাতে হউক মানৃষের লামাশ্ততম 
কার্ধও তাহার জীবনদর্শনের দ্বার! প্রভাবিত হয়। হাক্সলি (410998 
₹753195 ) বলিয়াছেন--“মাহনষ আপন জীবনদর্শন-_জগৎ সন্বদ্ধে নিজ নিজ 
ধারণ! অনুযায়ী জীবন যাপন করিয়! থাকে । একেবারে চিন্তাহীন লোক 
সম্বন্ধেও এই কথা প্রযোজ্য । জগতের সত্যাসত্য সন্বন্ধে ধারণা ব্যতীত 
জীবনযাপন সম্ভব নহে। প্রত্যেক মানুষেরই জীবনদর্শন থাকিবে কিনা ইহা 
বিচার্য বিষয় নহে, তাহার জীবনদর্শন ভাল হইবে কি মন্দ হইবে ইহাই বিচার্ধ 
বিষয়।” চার্বাক বা ওমর খেয়ামের ভোগ-হথমূলক জীবনদর্শনের উপর 
প্রতিষ্ঠিত হইলে শিক্ষার উদ্দেশ্য হইবে একরূপ, আবার জৈনধর্মের অত্যুগ্র 
শরীর নিগ্রহমূলক জীবনদর্শনের উপর প্রতিষ্ঠিত হইলে শিক্ষার উদ্দেশ্ট হইবে 
তাহার সম্পূর্ণ বিপরীত। জীবনদর্শন লইয়া মানুষে মানুষে এমন কি সমাজে 
সমাজে গুরুতর পার্থক্য আছে; ফলে, শিক্ষার উদ্দেশ্য সন্বন্ধেও আমাদের 
মধ্যে গুরুতর মতবিরোধ দেখ! যায়। এরিষ্টটল্‌ (4.0860615 ) লিখিয়া 
গিয়াছেন-_“তরুণর] কি শিক্ষা করিবে এ সম্বন্ধে কোন মতৈক্য নাই, শিক্ষা- 
দানের কালে আমর! বুদ্ধির বা চরিত্র বিকাশের দিকে লক্ষ্য রাখিব ইহা 
স্থিরীকৃত হয় নাই।” শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে এরিষ্টটলের কালে যেরূপ 
মতবিরোধ ছিল আজও প্রায় সেইরূুপই আছে। দৃষ্টান্তস্বরূপ রাশিয়া এবং 
আমেরিকার শিক্ষা-ব্যবস্থার মধ্যে উদ্দেশ্য গত পার্থক্যের কথ! উল্লেখ করা 
যাইতে পারে। 

বর্তমানে ভারতে আমরা সমাজ পুনর্গঠনের কাজে ব্রতী হইয়াছি , 
স্বভাবতই সংগে সংগে শিক্ষা সংস্কারের প্রয়োজনও দেখ] দিয়াছে সমগ 
শিক্ষা-ব্যবস্থাকে, নৃতন করিয়া ঢালিয়া সাজাইতে হইবে । এই পরিস্থিতিতে 
শিক্ষার উদ্দেশ্ট সম্বন্ধে সর্বাগ্রে আমাদের মনস্থির করা প্রয়োজন । 

শিক্ষার উদ্দেশ্য ও দর্শনশাজ্ত্র-_মনুষ্জীবনের উদ্দেশ্য স্থির করিতে 
না পরিলে শিক্ষার উদ্দেশ্য স্থির করা কঠিন। আবার জীবনের উদ্দেশ্য স্থির 
করিতে হইলে দৃশ্যমান জগতের সহিত মানুষের সম্বন্ধ কি তাহা অনুধাবন 
কর! একান্ত প্রয়োজন । মান্বষ এবং জগতের সম্বন্ধ বিচার করিতে গিয়া 
প্রধানতঃ তিনটি দার্শনিক মতবাদের সৃষ্টি হইয়াছে । উহাদিগকে ভিত্তি 
করিয়া শিক্ষার উদ্দেশ্য সন্বন্ধে বিভিন্ন মতবাদ গড়িয়া! উঠিয়াছে-এঁ সব 
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মতবাদকে শিক্ষাশ্রয়ী দর্শন (709908810178] 01109800105) আখ্যা 
দেওয়া হয়। 

জীবন এবং জগৎ সম্বন্ধে দার্শনিক মতবাদগুলির মধ্যে ভাববাদ 
( 199811970 ) সর্বাপেক্ষা প্রাচীন এবং স্থপ্রতিষ্টিত। পৃথিবীর যাবতীয় ধর্ম 
এই মতবাদের উপর প্রতিষ্টিত। ভাববাদীরা সাধারণতঃ নিম্নলিখিতব্দপ 
দৃষ্টিভঙ্গী লইয়! জীবনের সমস্তাগুলির বিচার করিয়া থাকেন । 

১। জড়জগৎ হইতে মানসিক বা অব্যাত্ম জগৎ অধিকতর সত্য ইহাই 
ভাববাদের গোড়ার কথা। সমগ্র জগৎসষ্টির মূলে রহিয়াছেন ভগবান বা 
এক ভাবময় সত্তা--একমাত্র তিনিই চিরস্থায়ী ও অবিনশ্বর । আমাদের 
চতুর্দিকের জড় জগৎ আসলে অস্থায়ী ও পরিবর্তনশীল । 


২। মানুষের মধ্যে যে প্রাণ বা আত্মার সন্ধান পাই তাহ! ভগবানেরই 
প্রকাশ__জীবাস্বা পরমাত্মার উপর সম্পূর্ণ নির্ভরশীল। পরমাত্মা সত্য, শিব 
এবং স্বন্দরের প্রতীক । জীবাত্বাতে ভগব্দ্‌ গুণাবলী প্রতিফলিত হওয়ীতেই 
তাহার সার্থকতা । 


৩। জীবাত্বার মধ্যে অন্তরাত্বার অহ্ভূতির নামই আন্মদর্শন (991 
16811886101) )। আত্মদর্শনই মনুষ্য জীবনের উদ্দেশ্য । আত্মদর্শন ঘটিলেই 
মানুষ জড়জগতের সহিত তাহার প্রকৃত সম্বন্ধ বুঝিতে পারে। তাহার মধ্যে 
ভগব্দ গুণাবলীর প্রকাশ হয় এবং সে আদর্শ জীবনযাপন করিতে সক্ষম হয়। 


৪| ভগবানের গুণাবলী শাশ্বত এবং অপরিবর্তণীয়। তাই 
স্থান-কাঁল-পাত্রভেদে জীবনের উদ্দেশ্যের কোন পার্থক্য হয় ন!। মানব 
ক্রমবিকাশের বিভিন্ন স্তরে থাঁকিলেও সকলেরই শেষ পরিণতি এক এবং 
অভিন্ন । 

শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তি-স্বাতন্ত্রযবাদ-শিক্ষাক্ষেত্রে, বিশেষভাবে, ভাব- 
বাদের প্রভাবের ফলেই ব্যক্তি-স্বাতন্তর্যবাদ, শিক্ষাশ্রয়ী দর্শন (10086102081 
[21011990217 ) রূপে গড়িয়। উঠে। হাজার হাজার বৎসর ধরিয়া! ব্যক্তি- 
স্বাতন্ত্্যবাঁদ শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় করিয়া আসিতেছে । প্রাচীন বৈদিক শিক্ষা- 


ব্যবস্থা হইতে আধুনিকতম বিংশ শতাব্দীর শিক্ষা-ব্যবস্থায়ও এই ভাবধারার 
প্রভাব দৃষ্ট হয়। 


২৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিভিন্ন যুগে বিভিন্ন দেশে ব্যক্তি-স্বাতন্ত্র্যবাদ_ ইউরোপে, 
সভ্যতার বিকাশ হয় সর্বপ্রথম গ্রীসদেশে । গ্রীক মনীষীদের শিক্ষাবিষয়ক 
চিন্তাধারা আজও ইউরোপের তথা সমগ্র পৃথিবীর শিক্ষাধারার উপর প্রভাব 
বিস্তার করিয়া আসিতেছে । সোফিই (9০12:8$) নামে 
সোফিইদের মধ্যে ব্যক্তি 
আরা? প্রাচীন গ্রীসে একদল শিক্ষক ছিলেন। শিক্ষান্দেত্রে 
তাহার] উগ্র ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদী ছিলেন । ইহাদের মতে 
মান্নষ ভগবানের সর্বশ্রেষ্ঠ সূর্টি। নিজ বুদ্ধির দ্বার! মানুষ সৎ-অসতের পার্থক্য 
নির্ণয় করিতে সক্ষম । কাজেই সোফিষ্টদের মতে শিক্ষার লক্ষ্য হইতেছে, 
মাহৃষকে বাধামুভ্ করিয়! তাহার ব্যক্তিত্ব পূর্ণভাবে বিকশিত করিতে সাহায্য 
করা। সেনিজ যুক্তি এবং বৃদ্ধি অনুযায়ী সামাজিক বাধা-নিষেধ অগ্রাহ 
করিয়! জীবনপথে অগ্রসর হইবে । উপরি-উক্ত ভাবধার1 এক সময়ে গ্রীসের 
শিক্ষাক্ষেত্রে স্বৈরাচারের সৃষ্টি করিয়াছিল। সোফিষ্টদের মুখপাত্র সক্রেটিস্‌কে 
তাই সমাজদ্রোহী ঘোষণ! করিয়া মৃত্যুদণ্ডে দণ্ডিত করা হইয়াছিল । 
সোফিষ্টদের কথ! বাদ দিলেও প্রাচীন এথেন্সের শিক্ষা-ব্যবস্থা €( এথেন্সের 
শিক্ষা-ব্যবস্থাই ইউরোপের শিক্ষা-ব্যবস্থার উপর প্রাধান্ত বিস্তার করিয়াছে ) 
সাধারণতঃ ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদের অনুগামী ছিল। এরিষটল, প্লেটে প্রভৃতি 
মনীষিগণ এথেলের শিক্ষা-ব্যবস্থার নিয়ামক ছিলেন । এরিছটল্‌ লিখিত 
পলিটিকস্‌ (170116109 ) এবং প্লেটো! লিখিত রিপাবলিক (4905১119 ) 
গ্রন্থদ্ধম আজও শিক্ষাক্ষেত্রে অবিস্মরণীয় গ্রন্থ বলিয়া স্বদেশে স্বীকৃত হয়। 
ভাববাদী দর্শনের চিন্তাধারায় উদ্ব,দ্ধ হইয়া এথেজবাসীরা 
স্থল এবং বাহজীবন অপেক্ষ। মানসিক বা আধ্যাত্মিক 
জীবনের উপর অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করিতেন । 
মানসিক বা আধ্যাত্মিক দ্রিকে মনুষ্য জীবনের চরমবিকাশকে তাহার! শিক্ষার 
উদ্দেশ্য বলিয়া মনে করিতেন। মানসিক ও আধ্যাত্মিক গুণাবলীর মধ্যে 
এরিষ্টটল বিশেষ করিয়! ”সত্যম”, “শিবম্‌্” এবং প্হন্দরম্”-এর উপর জোর 
দিতেন। এ গুণগুলির উপলন্ধিকরণের ক্ষমত৷ মনুষ্য-প্রকৃতিতে অন্তনিহিত। 
এই ক্ষমতার পূর্ণ বিকাশের নামই আত্মান্বভূতি বা আত্মদর্শন (991-7991189- 
৮1০০ )। কাজেই ব্যক্তিত্বের বিকাশ বা আত্মান্ভৃতিই প্রাচীন এথেলে 
শিক্ষার উদ্দেশ্য ছিল। এই উদ্দেশ্য সাধনের জন্য পজিমনাস্টিক্‌” 


এরিষ্টটলেব ব্যক্তি- 
্বাতন্ত্রটবাদ 
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( 90228861০ )-এর সাহায্যে শরীরের এবং “মিউজিক* (1081০ )-এর 
সাহায্যে মনের বিকাশ সাধনের চেষ্টা কর] হইত । অবশ্য মানসিক বিকাশের 
দিকেই অধিকতর জোর দেওয়! হইত; তাই শিল্প, চারুকলা, দর্শন প্রভৃতি 
বিষয়ের চা স্বভাবতই অধিক পরিমাণে করা] হইত। শিক্ষা সাধারণতঃ 
শিক্ষার্থীর রুচি অনুযায়ী হইত। নিজ রুচি অনুযায়ী শিক্ষার্থী নিজ শিক্ষক 
এবং শিক্ষার বিষয়বন্তব বাছিয়! লইত। বিদ্যালয় রাষ্ট্রের দ্বারা স্থাপিত হইত 
না। শিক্ষকগণই বিদ্যালয় প্রতিষ্ঠা করিতেন এবং নিজ নিজ অভিরুচি 
অন্নযায়ী বিষয়ে শিক্ষা দিতেন এবং ছাত্রেরাও নিজ নিজ অভিরুচি অনুযায়ী 
শিক্ষকের নিকট শিক্ষার্থে গমন করিত । এথেন্স ছিল গণতান্ত্রিক দেশ এবং 
তাহার শিক্ষাব্যবস্থা সম্পূর্ণরূপে ব্যক্তিস্বাতন্ত্্যবাদ নীতির উপর প্রতিষ্টিত ছিল । 

মধ্যযুগীয় ইউরোপে শিক্ষার উদ্দেশ্য যদিও ভাববাদের উপর প্রতিষ্ঠিত 
ছিল, তবু নীতি শিক্ষার তাড়নায়, শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তিস্বাতত্ত্্যবাদ কিছুটা চাপ। 
পড়িয়া গিয়াছিল | 

নবজাগরণের (13908189809 ) সূচনাতে কিন্তু মাঁনবতাবাদিগণ 
(70108101969) ইউরোপের সকল দেশের শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তিস্বাতন্ত্য- 
বাঁদের প্রাধান্ত বিস্তার করেন। একথা সকলেই জানেন যে, প্রাচীন 
গ্রীন ও রোমের সভ্যতা ও চিন্তাধারার পুনঃ-প্রবর্তনই ছিল নবজাগরণ 
আন্দোলনের মূল উদ্দেশ্য । মানবতাবাদিগণ ইহাই তাহাদের জীবনের ব্রত 
বলিয়। গ্রহণ করিয়াছিলেন। প্রাচীন গ্রীসের আদর্শানুযায়ী মানবতাবাদিগণ 
বিশ্বাস করিতেন যে? শিক্ষা-প্রক্রিয়ার কেন্দ্রে থাকিবে ছাত্র নিজে । তাহাদের 
মতে ব্যক্তিত্বের বিকাশই শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্য । কিন্তু তখনকার যুগের 
বৈজ্ঞানিক ও দার্শনিক জ্ঞানের সঙ্গে সঙ্গতি রক্ষা করিয়া মনুষ্-প্রকৃতির 
বিকাশ বলিতে তাহার! সত্যম্‌, শিবম্‌, স্বন্দরমের মত অতিন্দ্রিয় কিছু মনে 
করিতেন না। মানসিক বৃত্িগুলির পূর্ণ বিকাশকেই তাহারা শিক্ষার উদ্দেশ্য 
বলিয়া গ্রহণ করিতেন। এঁ সময় ইউরোপে মনস্তত্বের ক্ষেত্রে ফেকাণ্টি 
সাইকোলজির ([ঢ8০৪]৮ড 7৪০01010965 ) প্রাধান্য 
ছিল। তাহাদের মতে বুদ্ধি, স্মরণশক্তি, কল্পন1শক্তি 
প্রভৃতি মনুষ্য মনের কতকগুলি বিশেষ ক্ষমতা আছে। 
মানবতাবাদিগণ এ শক্তিগুলির বিকাশকেই শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া! গণ্য 


মানবতাবাদিগণ ও 
ব্যক্তিস্বাতন্ত্রযবাদ 


-২৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


করিতেন। প্রাচীন গ্রীক ও ল্যাটিন সাহিত্য এবং ব্যাকরণ পাঠের দ্বারা 
ছাত্রদের মানসিক বৃত্তিগুলির বিকাশ সাধন করা তাহাদের উদ্দেশ্য ছিল। 
তাই বাস্তবক্ষেত্রে ছাত্রকে শিক্ষার কেনে না রাখিয়া মানবতাবাদিগণ গ্রীক 
ও ল্যাটিন সাহিত্যকে শিক্ষার কেন্দ্রে স্থাপন করিয়াছিলেন। ইহার ফলে 
অনেক ক্ষেত্রে ব্যক্তিত্বের বিকাশ বরং ব্যাহত হইত। 

অষ্টাদশ শতাবীতে রুশো মানবতাবাদিগণ প্রবতিত অর্থহীন শিক্ষার 
বিরুদ্ধে লেখনী ধারণ করেন এবং ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদের সমর্থন করেন ৷ প্রকৃতির 
অষ্টাদশ শতাব্দী হইতে সাহ্চর্ষে মানুষের অন্তনিহিত গুণাবলীর বিকাশকেই তিনি 
বিংশ শতাব্দীর প্রারস্ত শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করেন। তাহার শিষ্য ইস্‌ 
প্যস্ত ইউবোপে ব্যকতি- শিক্ষাবিদ পেস্তলিভজীও ব্যক্তিস্বাতন্ত্্যবাদকে সমর্থন 
মাতস্াবাদের প্রাধাস্ত করেন। গ্রাক শিক্ষাবিদূদের মত, মানবতার হসামঞজ্তপূর্ণ 
বিকাশকে শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া তিনি প্রচার করেন । ব্যক্তিস্বাতন্তর্যবাদী, 
জার্মান শিক্ষাবিদ ফ্রোয়েবেল বিদ্যালয়কে একটি বাগান ও ছাত্রদের চাঁরাগাছের 
সহিত তুলনা করেন। প্রত্যেক চারাগাছ যেমন নিজ নিজ বীজ অনুসারে 
বিকাশ লাভ করে, প্রত্যেক ছাত্রও তেমনি তাহার অন্তনিহিত গুণাবলী 
অনুসারে বিকাশ লাভ করিয়া থাকে : ইহাই ছিল ফ্রোয়েবেলের মত। বিংশ 
শতাব্দীতে ইটালীয় শিক্ষাবিদ মন্তেসরী ও ইংলগ্ডের নান্‌ সাহেবও ব্যক্তি- 
স্বাতন্ব্যবাদের সমর্থক ছিলেন। মান্বষই থাকিবে সকল প্রকার শিক্ষা প্রচেষ্টা 
কেন্দ্রস্থলে, ইহাই ছিল নান্‌ সাহেবের দৃঢ মত। 

ভারতীয় শিক্ষাক্ষেত্রেও ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদের প্রাধান্য দেখিতে পাওয়া 
যাঁয়। বৈদিক যুগে আত্মোপলব্িকে শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করা 
হইত। সেষুগে জ্ঞানকে “পরা” ও “অপরা” ছুই ভাগে বিভক্ত করা 
হইয়াছিল। অধ্যাত্বজ্ঞান বা প্পরা” জ্ঞানলাভ করাকে শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য 
বলিয়া মনে কর] হইত | জড় বা “অপর” জ্ঞানকে অবহেলা না করা হইলেও 
সর্বক্ষেত্রে অধ্যাত্মজ্ঞানের প্রাধান্য স্বীকৃত হইত | প্রাচীন 
ভারতীয় খধিগণ বিশ্বনিয়স্তা বা ভগবানে বিশ্বাসী 
ছিলেন-_জীবাত্বা পরমাত্মার উপর সম্পূর্ণ নির্ভরশীল 
বলিয়। তাহাদের ধারণা ছিল। বেদ, উপনিষদাঁদি অধায়ন, ব্রহ্ষচর্ষ পালন 
এবং অন্ঠান্ত ক্রিয়া ও অনুষ্ঠানাদির মধ্য দিয়া গুরুগৃহে ছাত্রের পরমাত্বাকে 


ভারতীয় শিক্ষাক্ষেত্রে 
ব্ক্তিদ্বাতন্ত্রযবাদ 


শিক্ষার উদ্দেশ নির্ণয় ২৯ 


উপলব্িি করিতে চেষ্টা করিত। জীবাত্বার মধ্যে পরমাত্মার উপলব্ধি ( অর্থাৎ 
আত্মোপলব্ধি বা 9916-75811980107 ) ছিল শিক্ষার একমাত্র লক্ষ্য । 
শিক্ষাক্ষেত্রে জন্মগত ক্ষমতা ও প্রবণতার বিভিন্নতা অস্বীকার করা হইত না। 
মানুষ ক্রমবিকাশের ভিন্ন ভিন্ন স্তরে আছে বলিয়া তাহাদের মধ্যে এুঁর্ধপ 
পার্থক্য হইয়া থাকে । তাই অধিকারী ভেদে শিক্ষার ব্যবস্থা ভিন্নরূপ হইত | 
নিজ নিজ ক্ষমতা "ও প্রবণতার বিভিন্নত1 হিসাবে বিভিন্ন পন্থায় শিক্ষা লাভ 
করিয়া বিভিন্ন কর্মের ভিতর দিয়! মানুষ আতন্বোপলব্ধির পথে অগ্রসর হইত। 
প্রাচীন ভারতে শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে ব্যক্তিগত ব্যাপার ছিল। সমাজে বাচিয়া 
থাকিবার জন্য যে সব জ্ঞানের প্রয়োজন (পরা জ্ঞান ) তাহা প্রাসঙ্গিকভাবে 
দেওয়া হইত-_-শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্য হিসাবে গ্রহণ করা হইত না! 

প্রাচীন ভারতীয় সভ্যতার অধ:পতনের পর সংস্কৃত শিক্ষা যে শাস্ত্রজ্ঞানকে 
উপলব্ধি করার চেষ্টা না করিয়া মুখস্থ করাকে শিক্ষার উদ্দেশ্যরূপে গ্রহণ 
করিয়াছিল তাহা পুর্ব অধ্যায়ে আলোচিত হইয়াছে । মক্তব এবং মাদ্রাসার 
শিক্ষার উদ্দেশ্যও ভিন্ন ছিল না। ইংরেজ আমলে যখন ইংরেজি শিক্ষার 
প্রবর্তন হইল, তখনও ইউরোপের শিক্ষাক্ষেত্রে মানবতাবাদীদের প্রাধান্ত ছিল। 
ফলে, তাহাদের অনুকরণে মানসিক ক্ষমতাগুলির বিকাশকেই শিক্ষার উদ্দেশ্য 
বলিয়া গ্রহণ করা হইল। সাহিত্য, গণিত, ইতিহাস, ভূগোল প্রভৃতি বিষয় 
মানসিক ক্ষমতার বিকাশ সাধন করিতে সক্ষম হইবে । এই আশায় এগুলিকে 
পাঠ্যসূচীর অন্তভুত্ত করা হইয়াছিল। কিন্তু ভারতীয়দের জীবনের সঙ্গে এঁ 
শিক্ষার প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ না থাকায় বান্তবক্ষেত্রে পাঠ্যপুস্তক মুখস্থ করাই এ' 
শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্য হইয়া ঈাড়াইয়াছে । 

কিন্ত আধুনিক ভারতের চিন্তা-নায়কগণ আমাদের শিক্ষা-ব্যবস্থ'র প্রকৃত 
উদ্দেশ্য কি হওয়া! উচিত এ সম্বন্ধে যে আলোচনা করেন নাই এমন নহে ।' 
তাহারা আমাদের প্রাচীন এঁতিহের অনুসরণ করিয়া ব্যক্তিত্বের পূর্ণবিকাশ 
ব৷ আত্মবোপলদ্ধিকেই শিক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য বলিয়া ঘোষণ1 করিয়াছেন । 
স্বামী বিবেকানন্দ লিখিয়াছেন১-মনৃষ্যত্বের বিকাঁশই শিক্ষার উদ্দেশ্য । আমর! 
যাহা চাই তাহা হইতেছে পরিপূর্ণ মানুষ করার শিক্ষা (11১9 8109 ০1 
90008101) 19 60 70810 1108) £€:০0 তা, [018 1008/0-0181017)5 600০৪ 
8100 ৪1] ০0100. 01080 ত০ ৪0৮৮ )। আধ্যাত্বিক সতার উপলব্ধি এবং 
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চবিত্র গঠন যে শিক্ষার উদ্দেশ্য একথা স্বামীজী তাহার বিভিন্ন লেখা এবং 
বক্তৃতায় দ্ধযর্থহীন ভাষায় প্রকাশ করিয়াছেন । রবীন্দ্র- 
বংক্তিস্বাতন্ত্রাবাদী 
আধুনিক ভারতী নাথকে আধুনিক ভারতের সর্বশ্রেষ্ঠ শিক্ষাবিদ বলিয়া 
শিক্ষাবিদ্গণ গণ্য করা হয়। তাহার শিক্ষাদর্শনও ব্যক্তিস্বাতন্ত্রাবাদী 
ছিল। প্রাকৃতিক পরিবেশের মধ্যে বাস করিয়া সীমার 
মধ্যে অসীমের উপলব্ধিকেই তিনি শিক্ষার মুল উদ্দেশ্য বলিয়া মনে 
করিতেন। তোতারৃত্তির উপর তিনি খড়গহস্ত ছিলেন, কারণ ইহ] মানুষের 
স্বতংস্ফুর্ত বিকাশে বাধা দেয়। নৃত্য, গীত, শিল্পকলা ইত্যাদি মনুষ্যত্বের 
বিকাশে সাহায্য করে বলিয়! গুরদেবের শিক্ষা-ব্যবস্থাঁয় উহার বিশেষভাবে 
আদ্বত হইয়াছে । জীবনে সতাম্‌, শিবম্‌ এবং স্বন্বরম্এর উপলব্িিই শিক্ষার 
প্রকৃত উদ্দেশ্য বলিয়া তিনি মনে করিতেন। মহাত্ন গান্ধীর শিক্ষা-বিষয়ক 
চিন্তা যদিও সমাজতত্ত্রবাদের দ্বারাও যথেষ্ট প্রভাবিত হইয়াছিল, তথাপি 
শিক্ষাদর্শনের দিক হইতে বিচার করিলে তাহাকেও প্রধানতঃ ব্যক্তিস্বাতশ্ত্য- 
বাদী বলিতে হয়। কারণ, মানুষের দেহ, মন ও আত্মার শ্রেষ্ঠতম যাহা কিছু 
তাহার বিকাশকেই তিনি শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া নির্ণয় করিয়াছেন । 
শ্রীঅরবিন্দও বিশ্বাস করিতেন যে প্রত্যেক মানুষের মধ্যেই পরমোৎকর্ষের 
বীজ নিহিত আছে এবং তাহার বিকাশ সাধনই শিক্ষার লক্ষ্য | 
ব্যক্তি-স্বাতন্ত্র্যবাদের মূলনীতি-_বিভিন্ন যুগে বিভিন্ন দেশের শিক্ষা- 
ব্যবস্থায় ব্যক্তি-্বাতন্ত্রযবাদের প্রভাব লক্ষ্য করার পর ব্যক্তি-স্বাতত্ত্যবাদের মূল 
দর্শন সম্বন্ধে কিছুটা! আলোচনা কর] প্রয়োজন । ব্যক্তি- 
স্বাতশ্ত্যবাঁদের সর্বপ্রথম কথা হইতেছে যে, ব্যক্তি-জীবনের 
গৌরবকে বিশেষভাবে প্রতিষ্ঠা করা । মানুষ ভগবানের 
শ্রেষ্ঠ স্থষ্টি; মানুষের ব্যক্তিত্বের উপর (ধর্ম বা সমাজ) কোন কিছুই 
অগ্রাধিকার পাইতে পারে না (417 91008,0 109901091165 15 01 9010797076 
৪108 200 90910910698 6178 10001680 ০] ০ ০০০৮-০99৪ )| 
আমর! দেখিয়াছি যে, প্রাচীন গ্রীসে সোফিষ্টগণও অনুরূপ ধারণা পোষণ 
করিতেন । প্রাচীন ভারতীয় দর্শনে প্রত্যেক মান্নবকেই ভগবানের অংশ বলিয়া 
স্বীকার করা হইয়াছে । স্বামী বিবেকানন্দ, শ্অরবিন্দ ও গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ 
মনুষ্য জীবনের মুল্য এবং তাহার গৌরব সম্পূর্ণভাবে স্বীকার করিতেন | 


উচ্চ, নীচ সকলের 
ব্যক্তিত্বের প্রতি শ্র 
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আধুনিক ব্যক্তি-স্বাতস্ত্যবাদের অন্যতম প্রধান পৃষ্ঠপোষক নান্‌ সাহেবের 
মতে মানুষের স্বাধীন কর্ম ব্যতীত মনুষ্য জগতে কোন কিছু ভাল প্রবেশ 
করিতে পারে না; এই সত্যের কথা স্মরণ রাখিয়া 
শিক্ষা-ব্যবস্থা গড়িয়! তুলিতে হইবে ( ***৮0%৮ 0060178 
£০০০. 67619 17760 0109 1)01080 ০21৭, 659]0% 210 


ব্যক্তির উৎকর্ষেই 
সমাজের উন্নতি 


800. 0070021) 000 1199 89615106199 ০1100151008] 12091) &00. ছ্ 0100610 
810 07790 90008610109] 7020810910708% 09 9187990. 6০ 8,০0০70. সা] 
67৪ 6:9৮ )। প্রত্যেক মানুষের স্বাধীন ব্যক্তিত্ব গঠন করিয়া তোলাই 
শিক্ষার উদ্দেশ্য | 
ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদ সমাজের উপর ব্যক্তির প্রাধান্তে বিশ্বাসী । ব্যক্তির 
দ্বারাই সমাজ গঠিত। ব্যক্তির উন্নতিতেই সমাজের উন্নতি। ব্যক্তি 
ব্যতীত সমাজের কোন পৃথক সত্তা থাকিতে পারে না। 
ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদদের তৃতীয় কথা এই যে, প্রত্যেক মানুষের ব্যক্তিত্বের 
একটি স্বতশ্্ রূপ আছে ; নিজ নিজ দেহ-মন অন্ৃভূতি লইয় প্রত্যেক মাহুষই 
এক একটি পুথক সত্তা । সমাজ, সংস্কৃতি যাহা কিছু 
মানুষকে আপন ্ 
তি মাহৃষ টি করুক না কেন সব কিছু তাহারই প্রয়োজনে 
করাত পির উদিত স্থষ্ট এবং সে উহাদের হইতে স্বতশ্ব। নান্‌ সাহেব 
প্রত্যেক মানুষকে এক একটি দ্বীপের সহিত তুলশা 
করিয়াছেন ; সে তাহার নিকটতম প্রতিবেশী হইতেও স্বতত্ত্র। এই স্বত্ 
রূপটির উপলব্ধি মানুষকে পরিপূর্ণতা (99:০801) ) প্রদান করে। প্রত্যেক 
মান্নষের জীবনে নিজ নিজ স্বতন্ত্র বূপকে উপলব্ধি করিতে সাহায্য করাই 
শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্য । (10100 10910 08910 0? 90008010921 75 6০9 
10966) 616 16811896100 0 6179৮ 1991900 709669110. 109801 2100:- 
1008)] 1119) 
প্রাচীন ভারতে এবং গ্রীসে সত্যম্‌, শিবম্‌, হবন্দরমের সাহায্যে 
ব্যক্তিত্বের রূপের ধারণা করার চেষ্টা করা হইত। স্বামী বিবেকানন্দ 
এবং গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ মানুষের ব্যক্তিত্বকে ভগবৎ ব্যক্তিত্বের সঙ্গে 
এক করিয়া দ্েখিয়াছেন। নান সাহেব অবশ্য প্রাণি-বিজ্ঞানের 
€81০1০85 ) সাহায্যে মনুষ্য ব্যক্তিত্বের ধারণা করিতে চেষ্টা করিয়াছেন__ 


৩২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


জীবন বিবর্তনের ফলে প্রত্যেক মানুষ বিশেষ ক্ষমতা এবং প্রবণতা 
টির লইয়া জন্মগ্রহণ করিয়াছে (নান্‌ সাহেব ইহাকে হন 
টা আখ্যা দিয়াছেন )) ইহাই তাহার ব্যক্তিত্বের বিশেষ 
বূপ। প্রত্যেক মানুষকে নিজ নিজ ব্যক্তিত্বের স্বরূপে 
পরিপূর্ণ ভাবে প্রতিষ্ঠা করাই শিক্ষার উদ্দেশ্য (101)9 ৪10. ০? 900086100 18 
৮০ 908019 68০1) 0106 6০0 709007009 1018 111£17686 8100 60686 ৪911) | 
তাই ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদীরা স্বদেশে সর্বকালে আত্মোপলব্ধি (8911-79911- 
98101 ) কে শিক্ষার উদ্দেশ্য হিসাবে গ্রহণ করিয়াছেন। 
ব্যক্তি-স্বাতন্ব্যবাদের চতুর্থ কথা এই ষে, মান্থষের জন্মগত ক্ষমতা ও 
প্রবণতার পরিপূর্ণ বিকাশ সাধিত হইলেই তাহার ব্যক্তিত্ব স্ব-রূপে প্রতিষ্ঠিত 
জগ্মগত ক্ষমতা ও. হইতে পারে। ভারতীয় দর্শনে আত্মার ক্রমবিকাশ এবং 
প্রবণতার স)ক আধুনিক প্রাণিবিজ্ঞানে জীবনের ক্রমবিকাশের তত্ব 
বিকাশেই মানষের অনুসারে জন্মমাত্রেই প্রত্যেক মানুষ কতকগুলি বিশেষ 
খাতত্োর অতি হ। ক্ষমতা এবং প্রবণতার অধিকারী হয়। উহাদের পরিপূর্ণ 
বিকাশ সাধনই শিক্ষার লক্ষ্য (1006 917) ০1 90008,61070 19 01)9 1)181)696 
99910101790 01 11801510091 70069:0618116198 )। আর একটি কথা মনে 
রাখিতে হইবে যে, স্বাভাবিক নিয়মেই জন্মগত ক্ষমতা ও প্রবণতাগুলির 
বিকাশ সাধিত হয়। শিক্ষা এই বিকাশকে সাহায্য করে মাত্র। ইহাদিগকে 
রুদ্ধ বা পরিবতিত করিতে গেলে লাভের অপেক্ষা ক্ষতি হইবার সম্ভাবন! 
বেশী। ফ্রবেল সাহেব তাই বিদ্যালয়কে বাগান, শিক্ষককে মালী এবং 
ছাত্রকে ফুলের সহিত তুলনা করিয়াছেন । নিজ নিজ বীজের পার্থক্যের জন্য 
ছাত্রের কেহবা গোলাপ কেহবা গন্ধরাজ কেহবা৷ জবা হইয়া প্রস্ফুটিত হয়। 
শিক্ষক মালীর মত তাহাদের স্বাভাবিক বিকাশে সাহায্য করিয়া থাকেন । 
ব্যক্তি-স্বাতন্্রযবাদ এবং পাঠ্যসূচী ও শিক্ষাপদ্ধতি-_ শিক্ষার 
উদ্দেশ্য অহুসারেই শিক্ষণীয় বিষয় এবং শিক্ষাদান পদ্ধতি স্থির হইয়া থাকে ॥ 
ব্যক্তি-স্বাতন্ত্রযবাদীদের নিকট যে সব বিষয় ব্যক্তিত্বের বিকাশে বিশেষভাবে 
সাহায্য করে শিক্ষাক্ষেত্রে তাহাদের মূল্যই অধিক। প্রাচীন ভারতে বেদাদি 
শাস্ত্র এবং প্রাচীন গ্রীসে দর্শন, চারুকলা প্রভৃতি ব্ষিয় ব্যক্তিত্ব বিকাশের 
সহায়ক এই ধারণা হইতেই শিক্ষণীয় বিষয়ের অন্তভুক্ত হইয়াছিল। প্রাচীন 
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ভারতে “অধিকারত্ব বিবেচনা করিয়া কে কোন্‌ বিষয়ে শিক্ষা করিবে 
তাহা স্থির করা হইত। প্রাচীন রোমের শিক্ষা-ব্যবস্থা “লিবারেল” (1109251) 
আখ্যা পাইয়াছিল। কারণ তাহার উদ্দেশ্য ছিল মনকে স্বাধীন বা মুক্ত 
(11997866 ) করা । দর্শন, চারুকল। ইত্যাদি বিষয়ের চর্চার দ্বার] এ উদ্দেশ্য 
সিদ্ধ হইবে এই ধারণায় এসব বিষয় বিদ্যালয়ের পাঠ্যসূচীর অন্তভূক্ত করা 
হইয়াছিল । নবজাগরণ আন্দোলনের পর ইউরোপের বিদ্ভালয়গুলিতে গ্রীক 
ও ল্যাটিন সাহিত্য, ইতিহাস ইত্যাদির চর্চা মনকে মুক্ত (1195:969 ) 
করার উদ্দেশ্যেই প্রবর্তিত হুইয়াছিল, একথা পূর্বেই বল! হুইয়াছে। গুরুদেব 
যখন শান্তিনিকেতনে ব্রহ্গচর্যাশ্রমের (পরে পাঠভবন ) প্রতিষ্ঠা করেন তখন 
“আত্মাকে মুক্ত করিবার উপযুক্ত শিক্ষা-ব্যবস্থার (1109:৯] 9009986100 ) 
প্রচলন করাই তাহারও উদ্দেশ্য ছিল। তাই পাঠ্যসূচীতে বিজ্ঞানের উপর 
ততট! জোর ন৷ দিয়া সাহিত্য, সঙ্গীত, নৃত্য, শিল্প, চারুকলা ইত্যাদিকে তিনি 
বিশিষ্ট স্বান দ্িয়াছিলেন। মোট কথা পাঠ্যসূচী নির্ধারণের ক্ষেত্রে ব্যক্তি- 
স্বাতন্্যবাদদীরা কোন্‌ কোন্‌ বিষয়ের শিক্ষা বান্তব জীবনে কার্ধকরী হইবে 
একথা না ভাবিয়া, কোন্‌ কোন্‌ বিষয়ের শিক্ষা ব্যক্তিত্ব বিকাশে সাহায্য 
করিবে বা “মনকে” মুক্ত করিতে সাহায্য করিবে একথাই অধিক বিবেচনা 
করেন। ছাত্রকে নিজ নিজ পছন্দ অপছন্দ অনুসারে নিজের পাঠ্যবস্ত নির্ধারণে 
কতকটা স্বাধীনতা তাহারা দেন। শিক্ষার বিষয়বস্ত ছাত্রের স্বভাবদত্ত ক্ষমতা 
ও অনুরাগ অনুসারে স্থির করাই ব্যক্তি-স্বাতন্ত্রযবাদীদের নীতি । 

শিক্ষার বিষয়বস্র মত, শিক্ষার পদ্ধতিও উহার উদ্দেশ্যের সহিত জড়িত । 
প্রাচীন ভারতে গুরুগৃহে ছাত্রগণ শাস্ত্র অধ্যয়নের সংগে সংগে অনুষ্ঠান দ্বারা 
নিজের অন্তরে জ্ঞানকে উপলব্ি করিতে চেষ্টা করিতেন । অন্তরের উপলব্ধিই 
মানুষকে আত্মদর্শনের (9911-:9811981০0. ) পথে অগ্রসর করে ইহাই ছিল 
তাহাদের বিশ্বাস। অধ্যয়ন, আবৃত্তি, মনন এবং বাস্তবজীবনে লবজ্ঞানের 
অভ্যাসই ছিল শিক্ষালাভের পদ্ধতি । আধখুনিককালে, ছাত্র নিজ ইচ্ছায়, 
নিজের কার্ধের মাধ্যমে সংগৃহীত অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়া শিক্ষালাভ করিয়! 
থাকে বলিয়। ব্যক্তি-স্বাতন্ত্যবাদীরা বিশ্বীস করেন। তাই ছাত্রের রুচি ও 
প্রবৃত্তি অনুযায়ী স্বাধীনভাবে কর্মের স্বযোগ করিয়া দেওয়াই, শিক্ষাদানের 
প্রধান পদ্ধতি । 
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'জড়বাদ-_দর্শন হিসাবে জড়বাদ ভাববাদের সংগে চিরদিনই প্রতি- 
'যোগিত1 করিয়া আসিয়াছে । প্রাচীন ভারতে চার্বাক জড়বাদের প্রচার 
করিয়! গিয়াছেন--তাহার মতে প্হখে থাকাই” জীবনের একমাত্র উদ্দেশ্য) 
স্ত্যুর পর আত্মার কোন অস্তিত্ব থাকে বলিক্স! তিনি বিশ্বাস করিতেন না। 
বঙওমান কালে প্রকৃতি-বিজ্ঞানের অগ্রগতির ফলে জড়বাদ দৃঢ় ভিত্তির উপর 
প্রতিঠিত হুইয়াছে। জড়-প্রকৃতি সম্বন্ধে আমাদের শ্ঞ্ঞান অতি ত্রুত বৃদ্ধি 
পাইতেছে--জড়-প্রকৃতির উপর মানৃষের কতৃত্বের ফলে অসম্ভবও সম্ভব 
হইতেছে। পূর্বে যেসব বসন্ত নৈসগিক বলিয়া অনুমান করা হইত তাহা 
বর্তমানে প্রাকৃতিক বলিয়! প্রমাণিত হইতেছে । ফলে, কোন কিছুই 
ইন্ট্িয়াতীত বা নৈসগিক বলিয়া বিজ্ঞানীরা স্বীকার করিতেছেন না । মন, আত্মা 
সব কিছু জড়-প্রকৃতিরই প্রকাশ বলিয়া ইহারা মনে করিতেছেন । জড়বাদ 
ভগবান ব| কোন ভাবসত্তায় বিশ্বাস করে না, দৃশ্যমান জড়জগৎকেই শুধু সত্য 
বলিয়া বিশ্বাস করে। জগতের যাহা কিছু জ্ঞাতব্য তাহ! ইন্দ্রিয়ের মাধ্যমেই 
জান! সম্ভব; ইন্ত্রিয়াতীত কোন কিছু জানিতে চেষ্টা করা বাতুলতা মাত্র । 
কাজেই ইহুসংসারের মধ্যেই মানুষের জীবনের উদ্দেশ্য নিহিত-_সার্থক এবং 
তৃপ্তিপূর্ণ জীবনযাপনই আমাদের একমাত্র লক্ষ্য। স্ব ও কু, ভাল ও মন 
ইহাদের বিচার, পাথিব জীবনের হ্বখ-দুঃখ, তৃপ্তি-অতৃপ্তির ভিত্তিতেই 
করিতে হইবে । জীবনের উদ্দেশ্য সম্বন্ধে ধারণা পরিবতিত হইলে শিক্ষার 
উদ্দেশ্য সন্বন্ধে ধারণার পরিবর্তন না হইয়া পারে না। জড়বাদের প্রভাব 
শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে অনেক নূতন মতবাদের স্ষ্টি করিয়াছে । তাহাদের 
মধ্যে সমাজতান্ত্রিক মতবাদ শিক্ষাক্ষেত্রে সর্বাধিক প্রভাব বিস্তার করিয়াছে। 

শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতান্ত্রিক মতবাদ- ব্যক্তিস্বাতন্ত্রযবাদ যেমন শিক্ষার 
উদ্বেশ্রকে মানুষের অন্তরের মধ্যে নিহিত দেখিতে পায়, সমাজতন্ত্রবাদ 
তেমনি উহাকে সমাজের মধ্যে অনুসন্ধান করে। বাস্তব 
জীবনে একক মানুষের কোন অন্তিত্ই নাই; 
সমাজের মধ্যেই মানুষ জন্মগ্রহণ করে এবং মানুষ 
বলিতে যেসব গুণাবলী বুঝায় এগুলি সমাজই তাহার মধ্যে সৃষ্টি. করে। 
জন্মকালে মান্বষের মন পুস্তকের শৃন্ঠ পৃষ্ঠার মত থাকে এবং তাহার মধ্যে 
পরে যাহা কিছু লিখিত হয়ঃ সমাজই তাহা লিাখয়। থাকে । আমর] যাহা! 


মানুষের মনুযুহ 
সমাজেরই অব্দান 
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কিছু নিজস্ব বলিয়া মনে করিঃ তাহার সব কিছুই সমাজের নিকট হইতে 
প্রাপ্ত । 
মানুষ তাহার জীবনের সার্থকতা এবং তৃপ্তি সমাজের মধ্যেই খুঁজিয়া 
পায়। সমাজ হইতে মানুষের ব্যক্তিগত জীবনের কোন স্বাতন্ত্য নাই। 
চারা দর সমাজ-্জীবন ব্যক্তিজীবন অপেক্ষা ব্যাপকতর সমাজের 
নিও উন্নতিতেই ব্যক্তির উন্নতি। তাই শিক্ষার উদ্দেশ 
উদ্দেন হইতেছে মাহ্বষকে এমনভাবে গড়িয়া তোলা যাহাতে সে 
উপযুক্তভাবে সমাজের সেবা করিতে পারে--সামাজিক 
জীবনে মানৃষের উপর যেসব কর্মভার পড়িবে তাহা শ্ষঠুভাবে সম্পাদন করিবার 
ক্ষমতা অর্জনের জন্যই শিক্ষা গ্রহণ করা । তাই সামাজিক কর্তব্য পালনে হ্বদক্ষ 
ব্যক্তি (8০০181] 9891926) গড়িয়া তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া, আমে- 
রিকান সমাজবিজ্ঞানী উইলিয়াম বাগলে মত প্রকাশ করিয়াছেন । সামাজিক 
কর্ম হুচুভাবে সম্পাদনের মধ্যেই মানুষ তাহার নিজের জীবনের সার্থকতা ও 
পরিতৃপ্তি খুঁজিয়া পাইবে । ধরা যাঁউক, আমি যদি সমাবন্দের আধিক সম্পদ 
বৃদ্ধি করিবার যোগ্যতা! অর্জন করি, আমি যদি উত্তম স্বামী বা স্ত্রী, পুত্র বা 
কন্তারূপে পরিগণিত হইতে পারি, আমার যদি সমাজের সাংস্কৃতিক জীবন 
সমৃদ্ধতর করিবার যোগ্যতা থাকে, আমি যদি শ্বনাগরিক এবং উত্তম 
সমাজসেবক হইতে পারি তবে একদিকে সমাজ যেমন উপকৃত হইবে তেমনি 
আমিও জীবনে সার্থকতা এবং তৃপ্তির পথ খুঁজিয়া পাইব। প্রকৃতপক্ষে 
সমাজজীবন এবং ব্যক্তিজীবন একসৃত্রে গাথা । লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে, 
শিক্ষার উপুরোক্ত উদ্দেশ্টের মধ্যে কোথাও অতীক্ড্িয়বাদের স্থান নাই । 
শিক্ষা ব্যতীত সমাজ যে স্থায়ী হইতে পারে না সেদিকেও সমাজতান্ত্রিক- 
বাদীরা আমাদের দি আকর্ণণ করিয়াছেন। এক সমাজের সভ্যদের 
পরস্পরের ভাষা, আচার-ব্যবহার, দৃষ্টিভঙ্গী ইত্যাদির 
সমাজের স্থায়িত্বের 
ন্ শিক্ষার প্রয়োজন এঁক্যই সমাজকে স্থায়িত্ব প্রদান করে। সমাজ শিক্ষার 
সাহায্যে তাহার সভ্যদের মধ্যে এইরূপ এঁক্য স্থাপনের 
চেষ্টা করিয়া থাকে। যখন বিদ্যালয় ছিল না, তখনও পরিবার এবং অন্তান্ঠ 
প্রতিষ্ঠানের মাধ্যমে সমাজ তাহার ভবিষ্যৎ সত্যকে সমাজজীবনের জন্য একাস্ত 
প্রয়োজনীয় শিক্ষা দিতে চেষ্ঠা করিম্বাছে। সমাজ নিজের প্রয়োজনে 
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বিদ্যালয়ের স্থ্টি করিয়াছে। হুতরাং বিদ্যালয় একটি সামাজিক প্রতিষ্ঠান ? 
কাজেই শিক্ষার উদ্দেশ্য হইবে প্রধানত সামাজিক স্থিতিবিধান । 
পাঠ্যসৃচী নির্ধারণের ক্ষেত্রে সমাজতন্ত্রবাদীরা শিশুর ইচ্ছা-অনিচ্ছাকে 
সম্পূর্ণ অৰহেল| না করিলেও সামাজিক প্রয়োজনের উপর অধিকতর গুরুত্ব 
হিটার আরোপ করিয়া থাকেন। অনেক সময় সমাজজীধনে 
ষ্ মানুষকে যেসব কার্ষে লিপ্ত হইতে হয় তাহার তালিকা 
প্রস্তত করিয়! তদনুরূপ বিদ্যালয়ের পাঠ্যসুচী প্রস্তুত করা 
হুয়। সমাজ-জীবনের জন্য প্রয়োজনীয় জ্ঞান, কৌশল এবং চারিত্রিক গুণাবলী 
বিকাশ করিতে সক্ষম বিষয়বস্ত পাঠ্যসূচীর অন্তভূক্ত করার নীতি সমাজতন্ত্র” 
বাদীরা অনুসরণ করিয়া থাকেন। তাহাদের মতে সমাজই শিশুর আদর্শ 
পুস্তক। 
শিক্ষার পদ্ধতি সম্বন্ধে সমাজতন্ত্রবাদীদের ধারণা এই যে, শিক্ষক-ছাত্র 
এবং ছাত্র-শিক্ষকের মধ্যে পারস্পরিক সন্বন্ধের ফলেই শিক্ষালাভ হইয়া থাকে । 
বিগ্ভালয়কে একটি আদর্শ সমাজরূপে গ্রহণ করিয়া সভ্যদের মধ্যে অন্তরঙ্গ 
সম্বন্ধ স্থাপনের দ্বারা সমাজতান্ত্রিকগণ শিক্ষা দিতে 
উন ও চেষ্টা করিয়া থাকেন । বিদ্যালয়ে যখন প্রধানতঃ সামাজিক 
| শিক্ষাদানের চেষ্টাই কর] হয়, তখন উহা! সমাজের সংগে' 
প্রত্যক্ষ সন্বন্ধের মাধ্যমে যত হইবে ততই ভাল । তাই বিদ্যালয়ে শিক্ষাকালেই 
ছাত্রদের কিছু ন! কিছু সামাজিক কাজে অংশগ্রহণ করা প্রয়োজন । 
সমাজতান্ত্রিক মতবাদ প্রাচীনতম মতবাদের অন্যতম | প্রাচীন গ্রীসে এথে 
এবং স্পার্টা ছিল পরস্পরের প্রতিদবন্বী রাষ্ট্রী। শিক্ষাক্ষেত্রেও তাহারা ছুই 
প্রতিদ্বন্্বী মতের সমর্থন করিত--এথেলস ছিল ব্যক্তি-্বাতন্তবাদে বিশ্বাসী 
আর স্পার্টা সমাজতান্ত্রিক মতবাদ অনুসরণ করিয়া' 
ম্পার্টার শিক্ষায় 
রর নিজের শিক্ষাব্যবস্থা গড়িয়া তুলিয়াছিল। রাষ্ট্রের 
সেবায়ই যে জীবনের সার্থকতা এ-কথায় ম্পার্টানগণ 
বিশ্বাস করিত। মানুষের কোন স্বতন্ত্র জীবন বা হ্বখ-হুঃখ থাকিতে পারে 
বলিয়া তাহার! বিশ্বাস করিত না। রাষ্রের সেবার জন্য শিশুকে প্রস্তুত 
করাকেই স্পার্টানগণ শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করিয়াছিল । 
জন্মমাত্র শিশুকে রাষ্ট্রের সম্পত্তি বলিয়া গণ্য কর! হইত। বিকলাঙ্গ বা অন্চঃ 
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€কোন কারণে যে সব শিশুর ভবিষ্যতে সমাজের বোবাস্বরূপ হইয়া পড়িবার 
আশঙ্কা রহিয়াছে তাহাদের পৃথিবী হইতে সরাইয়া ফেলা হইত। যেসব 
শিশু বাঁচিয়। থাকিত, সাত বংসর বয়স হওরার সঙ্গে সঙ্গে তাহাদিগকে 
পরিবার হইতৈ বিচ্ছিন্ন করিয়া ফেলা হইত। তারপর রাস্ট্রের উপর পড়িত 
শিশুকে গড়িয়া তুলিবার সম্পূর্ণ দায়িত্ব । তখনকার দিনে সৈহ্ঠবাহিনীর উপর 
রাষ্ট্রের উন্নতি-অবনতি নির্ভর করিত বলিয়া, স্পার্টান শিশুদের বিশেষভাবে 
সৈমিকৰৃতি শিক্ষা দেওয়া! হইত-_শ্রেষ্ঠ সৈনিক হইবার জন্ত প্রয়োজনীয় জ্ঞান 
ও কৌশল শিক্ষাদান এবং যথাযথ চারিন্রিক গুণাবলীর স্য্টি করাই ছিল 
শিক্ষার উদ্দেশ্য । এমন কি, যেসব ব্যবহার বর্তমানে আমর! অবাঞ্চনীয় বলিয়! 
মনে কৰি, সৈনিকজীবনে তাহীদের প্রয়োজনীয়তা লক্ষ্য করিয়া, স্পার্টান 
শিশুদের এ-সব ব্যবহারে উৎসাহিত করা হইত । দৃষ্বীস্তস্বরূপ উল্লেখ করা যায় 
ঘে, ম্পার্টান শিশুকে অনেক সময় উপযুক্ত খাদ্য দেওয়া! হইত ন1? উদ্দেশ্য 
থাকিত যে, প্রয়োজনের তাগিদে চুরি করিবার কৌশল তাহারা আয্মত্ত 
করিবে । সাহিত্য, চারুকলা, দর্শন প্রভৃতি মানসিক উন্নতিমূলক কোন বিষয়ের 
চর্চায় কোনরূপ গুরুত্ব আরোপ কর! হইত না। প্রতিটি ম্পার্টান শিশুকে 
মোটামুটি একই ছ্বাচে গড়িয়া তুলিবার চেষ্টা করা হইত। 
স্পার্টী ব্যতীত অন্ত কোন প্রাচীন দেশের শিক্ষাব্যবস্থায় সমাজতন্ত্বাদ 
প্রাধান্ত বিস্তার করিতে পারে নাই। বর্তমান জগতে গণতন্ত্রের প্রসারের 
সংগে সংগে শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতন্ত্ববাদের প্রভাব বৃদ্ধি পাইতেছে। অষ্টাদশ 
শতাব্দীতে শিল্প-বিপ্লব এবং তাহার আনুষঙ্গিক শ্রমবিভাগ (€ 1)£518101 ০1 
190০0: ) গণতন্ত্রকে প্রতিষ্ঠিত করে। আধুনিক শিল্প- 
গণতন্ত্রের প্রসার ও 
পমাজতন্্বাদের . প্রতিষ্ঠানগুলি মান্বষে মান্বষে অন্তরঙ্গ সহযোগিতার 
অস্ভাখান ভিত্তিতে গড়িয়া উঠিয়াছে। কোন শিক্পপ্রতিষ্ঠানের 
হাজার হাজার কর্মীর মধ্যে মাত্র একজনও যদি তাহার 
কার্ধ যথাযথভাবে সম্পন্ন না করে, তবে তাহার ফলে অপরাপর সকলের কার্য 
অচল হুইয়া পড়িবার আশঙ্কা রহিয়াছে । ফলে কাজে কাজে গুরুত্বের পার্থক্য 
সম্বন্ধে ধারণ! দিন দিনই কমিয়! আসিতেছে-_শিল্পপ্রতিষ্ঠানের পরিচালকের 
কাজের মুল্য যে একজন সাধারণ শ্রমিকের কাজের মূল্য অপেক্ষা অনেকগুণ 
বেশী এসন্বন্ধে অনেকের মনে সন্দেহ জাগিয়াছে। সকল মানুষই যে মোটামুটি 
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সমান এবং পারস্পরিক সহযোগিতার ভিত্তিতেই যে মানুষের জীবন সার্থক 
ও তৃত্ডিপূর্ণ হয়ঃ এই ধারণা দিন-দিনই দৃ়মূল হইতেছে । উপরোক্ত 
অন্ুভূতিগুলির ভিত্তিতেই পৃথিবীর সর্বত্র গণতন্ত্র প্রসারলাভ করিতেছে । 
অষ্টাদশ শতাব্দীতে ফরাসী বিপ্লবের কাল হইতে পৃথিবীতে গণতন্ত্রের যুগ 
চলিতেছে একথা বলিলে কিছু অতুযুক্তি হয় না। গণতন্ত্র আবার ধীরে 
ধীরে সমাজতন্ত্রের রূপ পরিগ্রহ করিতেছে । ভারতে সমাজতান্ত্রিক সমাজ” 
ব্যবস্থা প্রতিষ্ঠা করাই উদ্দেশ্ব-_ইহা ঘোষণা করা হুইয়াছে। 
অপরদিকে সমাজবিজ্ঞান এবং মনোবিজ্ঞান হইতেও সমাজতান্ত্রিক চিন্তা- 
ধারার সমর্থন পাওয়া যাইতেছে। পূর্বে বলা হইয়াছে যে, ব্যবহারবাদী 
(892851092186) অনস্তাত্বিকগণ পারিপাশ্থিকের সংস্পর্শে 
সমাজাশ্রয়ী মনো". আসিয়া মানুষ যে অভিজ্ঞতা লাভ করে তাহার ভিত্তিতে 
বিজ্ঞান ও সমাজ 
বিজ্ঞানের প্রসারের  মনন্তত্বকে ব্যাখ্যা করার চেষ্টা করেন। ব্যবহারবাদী 
ফলে সমাজতন্ত্রবাদের মনন্তাত্বিক ধর্নভাইকের (100100889 ) মতে যাহাকে 
প্রতিষ্ঠা আমরা ব্যক্তিত্ব বলি তাহা কতকগুলি স্িমুলাস্‌ 
(৪61000109 ) এবং রেস্পনলের (1957001799 ) মধ্যে 
গ্রন্থিগঠনের (০০ ) ফলে স্ট হয়। কাজেই মানুষের ব্যক্তিত্ব সম্পূর্ণরূপে 
তাহার পারিপাশ্বিকের উপর নির্ভরশীল । সমাজবাদী মনস্তাত্বিকগণের 
( 9০০1৪] 7085০1১০1981869 ) মতেও মান্বষ বিশেষ করিয়া তাহার পারি" 
পার্থিকেরই স্থপ্টি--তাহার আদর্শ, ভালমন্দের বিচার, চিন্তা, কল্পনা, 
প্রয়োজনবোধ, মানসিকভাব সব কিছুই পারস্পরিক সম্বন্ধ হইতে লব্ধ 
অভিজ্ঞতার ফলাফল । এই ভাবধার! দ্বার! প্রভাবিত হয়া, প্রথম অধ্যায়ে 
শিক্ষার সংজ্ঞা নিরেশে করিতে গিয়া বলা হইয়াছে যে, পারস্পরিক সন্বন্ধের 
ফলে ব্যবহারের যে পরিবর্তন হয় তাহাই শিক্ষাপদ্রবাচ্য। আধুনিককালে 
বিজ্ঞানহিসাবে সমাজবিজ্ঞানের ( 9০০:০1০5 ) প্রভূত উন্নতি হুইয়াছে। 
সমাজের যে পৃথক ও স্বতন্ত্র সা আছে তাহা প্রমাণিত হইয়াছে । ব্যক্তির 
মত সমাজও ধীরে ধীরে বিকশিত হয়, তাহারও উন্নতি-অবনতি, ধ্বংস ইত্যাদি 
আছে একথা অস্বীকার করা চলে না। নৃতত্ব (4:002:০0০1085 ) হইতে 
সমাজবিজ্ঞানের উপরোক্ত মিদ্ধান্তগুলির সমর্থন পাওয়! যাইতেছে । এক 
কথায় সকল দিক হইতেই বর্তমানে সমাজের উপর গুরুত্ব দেওয়া হইতেছে। 
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বর্তমানে পৃথিবীর সকল দেশের শিক্ষাক্ষেত্রেই সমাজতম্ত্রবাদের অল্পবিস্তর 
প্রভাব পরিলক্ষিত হয়। রাশিয়া প্রভৃতি কমিউনিষ্ট ( 002920010196 ) 
দেশগুলির শিক্ষাব্যবস্থা সম্পূর্ণরূপে সমাজতস্ত্রবাদের আদর্শে 
গঠিত। কমিউনিষ্টগণ সম্পূর্ণরূপে জড়বাদে বিশ্বাসী । 
“আদর্শ সমাজব্যবস্থা গঠনই তাহাদের মতে মনুষ্য- 
জীবনের পরমার্থ। তাহারা বিপ্লবের দ্বারা নিজেদের আদর্শানুযায়ী সমাজ- 
ব্যবস্থা স্থাপনের চেষ্টা করেন। কিন্তু শিক্ষা ব্যতীত এঁ সমাজব্যবস্থা স্থায়ী 
হইতে পারে না। তাই বিপ্লবের সফলতার সংগে সংগেই তাহারা শিক্ষাক্ষেত্রে 
আধিপত্য স্থাপন করিয়া শিক্ষার সাহায্যে মান্ৃষের চিস্তা এবং ভাবধার। 
নিজেদের আদর্শের অনুকূলে আনিতে চেষ্টা করেন। কমিউনিষ্ট রাষ্ট্রের 
জন্য উপযুক্ত নাগরিক প্রস্তত করাই তাহাদের নিকট শিক্ষার একমাত্র 
উদ্দেশ্ট। ্‌ | 

ভারত চিরদিনই ভাববাদেল্র দেশ। এদেশে জড়বাদ বা সমাজতন্ত্রবাদ 
কখনও তেমন প্রভাব বিস্তার করিতে পারে নাই। মহাত্না গান্বীকেই 
ভারতের একমাত্র সমাজতান্ত্রিক শিক্ষাবিদ বলা যাইতে পারে । এক বিশেষ 
ধরণের সমাজব্যবস্থার (স্বয়ংসম্পূর্ণ কৃষিপ্রধান গ্রামসমাজ ) পরিপূরক হিসাবেই 
তিনি তাহার পবুনিয়াদী” শিক্ষার পরিকল্পনা করিয়াছিলেন। বুনিয়াদী 
বিদ্যালয়ের জীবন, পাঠ্যস্থচী এবং শিক্ষাপদ্ধতি “আদর্শ” সমাজে বসবাসের 
জন্ প্রয়োজনীয় জ্ঞান, কৌশল এবং চারি ব্রিক গুণাবলীর 
কথা স্মরণে রাখিয়াই মহাত্রাজী স্থির করিয়াছিলেন । 
শিক্ষার সংগে সমাজের ঘনিষ্ঠ যোগাযোগ সাধন করাই 
বুনিয়াদী শিক্ষার অন্যতম প্রধান নীতি । কিন্তু মহাত্বাজী গৌড়! ভাববাদী 
ছিলেন। আদর্শ মানুষ প্রস্থত করাই তাহার শিক্ষার লক্ষ্য ছিল। আদর্শ 
সমাজ ব্যতীত আদর্শ মানুষ জীবনে সার্থকতালাভ করিতে পারে না! বলিয়াই 
মহাত্বাজী শিক্ষা পরিকল্পনায় আদর্শ সমাজের কথা স্মরণ রাখিয়াছিলেন। 
কিন্ত যুদালিয়র কমিশন কর্তৃক নির্ধারিত মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্যের 
আলোচনা! করিলে মনে হয় যে, কমিশন, প্রধানতঃ সমাজতাস্ত্রিক দৃ্টিভঙগীই 
গ্রহণ করিয়াছেন। কারণ, গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রের জন্য হ্বনাগরিক গঠনকেই 
কমিশন শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করিয়াছেন । 


কমিউনিই রাষ্ট্র ও 
গমাজতত্ত্বাদ 


ভারতীয় শিক্ষা-দর্শনে 
সমাজ তন্ত্বাদ 
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শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতন্ত্রবাদ এবং ব্যক্তিস্বাতন্ত্রযবাদের মধ্যে 
প্রতিদ্বন্দ্িতা শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তিস্বাতন্ত্্যবাদ এবং সমাজতগ্রবাদ পরম্পর- 
বিরোধী মত পোষণ করিয়া থাকে । একদল ব্যক্তিত্বের বিকাশকে শিক্ষার 
উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করেন, অপরদল শিশুকে সামাজিক আদর্শে গড়িয়া 
তুলিবার নীতি সমর্থন করেন। একদল মনে করেন যে, 
শিক্ষা সমাজের রীতি-নীতি, চিন্তাধারা ইত্যাদির উধ্বেঁ 
থাকিবে (মানুষের ব্যক্তিত্ব সমাজ অপেক্ষা! উধ্র্বে) এবং 
শিক্ষার ফলে ব্যক্তিত্বের বিকাশ হইলেই সমাজেরও উন্নতি হইবে । অপর 
দলের ধারণা এই যে, ব্যক্তি কখনও সমাজকে অতিক্রম করিতে পারে না; 
শিক্ষার দ্বার! ব্যক্তির সমাজীকরণের (9০০18118860) ফলে সমাজের স্থায়িতৃ 
বৃদ্ধি পাইবে । ব্যক্তিস্বাতন্ত্্যবাদীদের মতে মানুষের অন্তনিহিত ক্ষমতাগুলির 
(9০6961811699) পরিপূর্ণ বিকাশই শিক্ষার উদ্দেশ্ট, আর সমাজতন্ত্রবাদীদের 
মতে যুগ যুগ ধরিয়! সমাজ যে জ্ঞান ও কৌশল আম্মত্ত করিয়াছে এবং যে 
ভাবধারা এবং আদর্শবাদকে শ্রদ্ধা করিয়া আসিতেছে শিশুমনে তাহা 
সঞ্চারিত করিয়া দেওয়াই শিক্ষার উদ্দেশ্য । ব্যক্তিস্বাতন্ত্রযবাদীদের শিক্ষার 
উদ্দেশ্ট অনেকটা অতীন্ট্রিয়বাদের ভিত্তিতে গঠিত; উহার সবটা যেন ধরা- 
ছোয়ার নাগালের বাহিরে । কিন্তু সমাজতন্ত্রবাদীদের শিক্ষার উদ্দেশ্যের 
মধ্যে অতীন্দ্রিয়বাদের কোন স্থান নাই; উহার সবটাই স্পষ্ট এবং প্রত্যক্ষ । 


শিক্ষার বিষয়বস্ত ও পদ্ধতির দিক হইতে বিচার করিলেও ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদ 
ও সমাজতন্ত্রবা্কে পরস্পরের সম্পূর্ণ বিপরীত বলিয়াই মনে হয়। ব্যক্তি- 
স্বাতন্ব্যবাদের মতে সমাজের সহিত শিক্ষার বিষয়বস্তুর 

শিক্ষার বিষয়বস্ত ও 
টস নি প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ না থাকিলেও চলে; শিক্ষার বিষয়বস্তু 
হইতে সন সম্পূর্ণরূপে সমাজের অনুকরণ করিয়া স্থির করিলে অনেক 
ক্ষেত্রে ব্যক্তিত্বের বিকাশের পক্ষে ক্ষতিকর হইতে পারে । 
অপরদিকে সমাজতন্ত্রবাদের ধারণা এই যে, সমাজজীবনের সংগে প্রত্যক্ষ 
সম্বন্ধ না থাকিলে কোন কিছুকে শিক্ষার বিষয়বস্তুর অন্তডুক্ত করাই উচিত 
নহে। শিক্ষার পদ্ধতি সম্বন্ধে ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবারদ্দের মত এই যে; ছাত্রকে 
যথাসম্ভব নিজ অভিরুচি অনুযায়ী শিক্ষা দিতে হইবে; সমাজের 
সংগে শিক্ষাপ্রতিষ্ঠানের অন্তরঙ্গ সম্বন্বের ফলে শিশুর শিক্ষা ব্যাহত হইতে 


আদর্শের দিক 
হইতে হন্থ 
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পারে। প্রাচীন ভারতে সমাজ হইতে দূরে তপোঁবনে শিক্ষাপ্রতিষ্ঠান স্থাপিত 
হইত। গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ কলিকাতা হইতে দুরে শান্তিনিকেতনে তাহার 
্রহ্ষচর্যাশ্রমের প্রতিষ্ঠা করিয়াছিলেন। সমাজতন্ত্রবাদীদের ধারণা কিন্ত 
বিপরীত--সমাজের সহিত অন্তর সম্বন্ধ ব্যতীত শিক্ষাকার্ধ চলিতেই পারে 
না। সমাজ হইতে দূরে বিদ্যালয় প্রতিষ্ঠা করিলে, এ বিদ্যালয়ের শিক্ষা হইবে 
অবাস্তব । এমন কি বিদ্যালয়কে একটি ছোটখাটো সমাজবূপে গড়িয়া তুলিয়া 
উহার, সামাজিক জীবনের অভিজ্ঞতার সাহায্যে শিক্ষাদানের চেষ্ট! করা 
হইয়া থাকে। 
শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তিস্থাতন্ত্র্যবাদ ও সমাজতত্্রবাদের অবদান-_. 
পরস্পরের মধ্যে প্রতিদ্বন্দ্বিতা থাকা সত্বেও শিক্ষাক্ষেত্রে ব্যক্তিস্বাতন্ত্রযবা্দ বা 
সমাজতন্্রবাদ কাহারও অবদান সম্পূর্ণরূপে অস্বীকার করা যায় না । আমাদের 
টানানিলার বিদ্ভালয়গুলিকে শিক্ষক এবং বিষয়-কেন্দ্রিক ( 90019০৮- 
ই 99700790. ) প্রতিষ্ঠান হইতে শিশু-কেক্দ্রিক প্রতিষ্ঠানে 
পরিবর্তনের জগত আমরা ব্যক্রিস্বাতন্ত্যবাদের নিকট 
বিশেষভাবে খণী। শিক্ষাকে মনস্তত্বীকরণের (85০70108189) নীতিও 
আমর! উপরোক্ত মতবাদের নিকট হুইতে প্রাপ্ত হইয়াছি এবং শিক্ষাদানকার্ধে 
মনন্তত্বের উপর নির্ভর করার জন্যই শিক্ষাক্ষেত্রে নানারকমের যুগান্তকারী 
পরিবর্তন দ্রুত সংঘটিত হইতেছে। বিদ্যালয়ে শৃঙ্খলারক্ষা সম্বন্ধে নৃতন 
দৃষ্টিভঙ্গীও ব্যক্তিস্বাতন্ত্্যবাদের অবদান। পূর্বে শৃঙ্খলারক্ষ। অর্থে আমরা 
শিশুর স্বাধীন ইচ্ছাকে দমন করাই বুঝিতাম। স্বভাববিরুদ্ধ হইলেও শ্রেণীতে 
ছাত্রগণ জড়বৎ চুপ করিয়া! থাকিবে, শিক্ষকের বক্তব্য সম্বন্ধে কিছুমাত্র আগ্রহ 
থাকুক বা ন1 থাকুক তাহ! অন্বধাবন করিতে প্রাণপণ চেষ্টা করিবে, ইহাই 
ছিল আমাদের শৃঙ্খল! সম্বন্ধে ধারণা । বর্তমানে শৃঙ্খলারক্ষার জন্য শিশু- 
প্রকৃতিকে দমন করার প্রয়োজন আছে বলিয়! কেহই বিশ্বাস করেন না; 
আগ্রহের অনুকূলে কাজের হৃযোগ পাইলে শিশু নিজ হইতেই প্রয়োজনীয় 
শৃঙ্খলারক্ষা করিয়! চলিবে। নিন্ক্রিয়ভাবে বসিয়া শিক্ষকের বক্তব্য শুন 
অপেক্ষা! কর্মচঞ্চল হইয়া নিজের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষা করিলেই 
শিশু প্রকৃত শিক্ষা! পাইবে, এই ধারণার ফলে পাঠদানকালে আমাদের 
শ্রেণীকক্ষগুলির রূপ সম্পূর্ণরূপে পরিবতিত হইতে চলিয়াছে। ইহাঁও অনেক- 
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খানি ব্যক্তিস্বাতস্ত্বাদের অবদান । প্রত্যেক শিশুর ক্ষমতা এবং আগ্রহের 
অন্নকুলে তাহার শিক্ষা পরিচালিত হইবে এই নীতিও বিশেষভাবে ব্যজি- 
স্বাতন্তর্যবাদ হইতেই প্রাপ্ত । এই নীতি অনুসরণ করিয়াই আমরা সর্বার্থসাধক 
বিদ্যালয় স্বাপন করিতে প্রয়াসী হইয়াছি। এ সব বিদ্যালয়ে সকল ছাত্র 
এক বিষয়ে শিক্ষালাভ না করিয়া নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে 
পৃথক পৃথক বিষয় শিক্ষার সুযোগ পাইবে । 
শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতন্ত্রবাদের অবদানও খুব অল্প নহে । শিক্ষা যে বর্তমানে 
অধিকতর বাস্তবধর্মী হইয়াছে এবং সমাজের ঘনিষ্ঠ সহযোগিতায় যে শিক্ষা-- 
দানের চেষ্টা চলিতেছে ইহা! প্রধানতঃ সমাজতন্ত্রবাদেরই অবদান । মানুষকে 
সমাজজীবনের জন্য প্রস্তুত করিতে না পারিলে তাহার শিক্ষা যে অনেক 
পরিমাণে ব্যর্থ হইয়া যাইবে--এই স্বীকাতি সমাজতন্ত্র- 
সমাঞজতন্ত্ববাদের 
রি বাদের প্রভাবের ফল। বর্তমানে বিদ্যালয়ে সামাজিক 
জীবন-গঠনের জন্ত যে বিশেষভাবে চেষ্টা করা হয় এবং 
শিক্ষাক্ষেত্রে উপযুক্ত পারিপাশ্থিক সৃষ্টির উপর যে জোর দেওয়া হয় তাহা! 
সমাজতন্ত্রবাদের প্রত্যক্ষ অবদান । সমাজতন্ত্রবাদের প্রভাবের ফলে শিক্ষার 
প্রয়োজনীয়তা সম্বন্ধে আমাদের বিশ্বাস বৃদ্ধি পাইয়াছে। মানুষ যে অনেকাংশে 
শিক্ষার ফল, তাহার জ্ঞান, বৃদ্ধি, চারিত্রিক গুণাবলী, আদর্শবাদ প্রভৃতি যে 
শিক্ষার সাহায্যে পরিবর্তন করা সম্ভব এই বিশ্বাস সমাজতন্ত্রবাদই আমাদিগকে 
দিয়াছে । বর্তমানে শিক্ষাক্ষেত্রে, বৃত্তি শিক্ষার উপর আমর! যে গুরুত্ব আরোপ 
করিতেছি, তাহ। সমাজতত্ত্ববাদের প্রভাবেরই ফল। শিক্ষাক্ষেত্রে, ছাত্র-শিক্ষক, 
ছাত্র-ছাত্র ইত্যাদি পারস্পরিক সন্বন্ধের উপর গুরুত্ব আরোপও সমাজতন্ত্র 
বাদের আর একটি অবদান । 
ব্যক্তিত্থাতন্ত্র্যবাদ ও সমাজতন্ত্রবাদের মধ্যে সামঞ্জস্য বিধান-_ 
শিক্ষা সম্বন্ধে সকলে একমত পোষণ করিবে ইহা আশাও 
শিক্ষাক্ষেত্রে বৈচিত্র্য করা যায় না এবং বাঞ্চনীয়ও নহে । আমরা যাহার! 
বাঞ্ছনীয় হইলেও গণতন্ত্রে বিশ্বাসী তাহারা সকলকে এক ছ্থাচে গড়িয়া! 
পরম্পর-বিরোধী বাব তোলার পক্ষপাতী নহি; তাই আমরা শিক্ষাব্যবস্থায় 
ই কারান বৈচিত্র্য এবং বিভিন্নতার পক্ষপাতী । তথাপি শিক্ষার 
উদ্দেশ্য, পদ্ধতি ইত্যাদি সম্বন্ধে গুরুতর মতদ্বৈধ থাকাও উচিত নছে। একই, 
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কার্ধে ব্রতী বিভিন্ন লোকের মধ্যে মোটামুটি মতৈক্য না থাকিলে কাজে অগ্রসর 
হওয়া সম্ভব নহে। একই বিদ্যালয়ের দুইজন শিক্ষকের শিক্ষার উদ্দেশ্য ও 
পদ্ধতি সম্বন্ধে যদি পরস্পর-বিরোধী ধারণা থাকে তবে একের কার্ধের প্রভাব 
অপরের কার্ষে বাধা স্প্টি করিতে পারে । বিশেষ করিয়া আমরা যখন 
আমাদের সমাজব্যবস্থাকে সম্পূর্ণ নৃতন করিয়া গড়িয়া তুলিবার চেষ্টা 
করিতেছি তখন এঁ সমাজব্যবস্থার গঠনের তথা শিক্ষাদানের মূল উদ্দেশ্য 
সম্বন্ধে মোটামুদ একমত হওয়া প্রয়োজন । কিন্তু ব্যক্তিম্বাতন্ত্যবাদ বা 
সমাজতত্ববাদের মধ্যে কোনটাকেই আমাদের অবহেলা করা চলে না; 
শিক্ষাক্ষেত্রে উভয় বাদেরই যে গুরুত্বপূর্ণ অবদান আছে তাহা! আমরা পূর্বে 
আলোচন! করিয়াছি । তারপর কোন বাদের সমর্থক লোকের সংখ্যাও অল্প 
নহে। তাই বাস্তবক্ষেত্রে এই ছুই বাদের মধ্যে সামঞ্জম্ত বিধান কর! সম্ভব কিনা 
চিত্ত করিয়া দেখিতে হয়--যাহাতে ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদ ও সমাজতন্ত্রবাদ নিজ 
নিজ বৈশিষ্ট্য রক্ষ! করিতে পারে, অথচ শিক্ষাক্ষেত্রে কোন পরম্পর-বিরোধী 
ব্যবহারেরও সৃষ্টি না হয় তাহাই লক্ষ্য রাখিতে হয়। 

ব্যক্তি যদিও সমাঁজ দ্বারা অনেকখানিই প্রন্ভাবিত তথাপি নিতান্ত 
একদেশদর্শা না হইলে, সমাজ হইতে তাহার স্বাতন্ত্র্য কেহ অস্বীকার করিতে. 
পারে না। একই সমাজে একই পারিপাশ্থিকের মধ্যে বাস করিয়াও মাহৃষ 
স্বতন্ত্র ব্যক্তিত্বের অধিকারী হয়। সমাজজীবনের উদ্দেশ্য স্বীকার করিয়া 
লইলেও প্রত্যেক ব্যক্তির নিজ জীবনে পৃথক উদ্দেশ্য ও 
বর্তমান থাকে । সে সমাজের অংশ হুইয়াও স্বতন্ত্র । 
তাহার সুখ-ছুঃখ, আশা-নিরাশ! সমাজের সঙ্গে এক 
হইয়াও ভিন্ন। প্রত্যেক মানুষই যে বিভিন্ন শারীরিক ও মানসিক বৈশিষ্ট্য 
লইয়! জন্মায় এ-কথা কোন আধুনিক বিজ্ঞানই আজ পর্যস্ত অস্বীকার করিতে. 
পারে নাই। সমাজদ্বারা প্রভাবিত হইলেও প্রত্যেক মানুষের জন্মগত 
গুণাবলী তাহাকে বৈশিষ্ট্য দান করিয়! থাকে। তারপর ব্যক্তি যে সমাজের 
উধ্রেঁ উঠিয়। নিজ চেষ্টায় সমাজের পরিবর্তন সাধন করিতে পারে এরূপ 
উদাহরণ কোন দেশেই বিরল নহে। উগ্র সমাজতন্ত্রবাদী ব্যতীত অপর 
সকলেই উপরোক্ত বাস্তব সত্যগুলিকে স্বীকার করেন । 
অপরপক্ষে সমাজকে ব্যক্তির সমফ্টিমাত্র মনে করিলে ভুল কর! হইবে । সমাজ 
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অনহ্বীকার্য 
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ব্যক্তি-নিরপেক্ষ ;তাহার স্বতন্ত্র অস্তিত্ব ও পরিণতি বিছ্যমান। মৃত্যু বা দেশত্যাগের 
ফলে সমাজের সত্যের পরিবর্তন হইলেও সমাজের পরিবর্তন হয় না। সমাজ 
আপন অন্তণিহিত শক্তির বলে আপন নিয়মে বিকাশলাভ 
করিতে পারে। ব্যক্তির বিকাশ এবং সমাজের বিকাশে 
যে পার্থক্য রহিয়াছে ইহাতে সন্দেহ নাই। ব্যক্তিজীবন 
এবং সমাজজীবনের উদ্দেশ্যের মধ্যে যে পার্থক্য আছে ইহা'ও সত্য । ব্যক্তিতে 
ব্যক্তিতে পার্থক্যের মত সমাজে সমাজেও পার্থক্য থাকে । প্রত্যেক সমাজের 
নিজস্ব গঠন ও বিকাশভঙ্গী আছে এবং উহাদের দ্বার! সমাজের সভ্যমাত্রেই 
প্রভাবিত হয়। মানুষ যে অনেকখানি সমাজের সৃষ্টি একথা আধুনিক মনস্তত্ব 
এবং সমাজবিজ্ঞান পরীক্ষা-নিরীক্ষা দ্বার! প্রমাণ করিয়াছেন । সমাজজীবনের 
মধ্যেই ব্যক্তি নিজ জীবনের সার্থকতা খুঁজিয়া পায়। সমাজ ব্যতীত ব্যক্তিত্বের 
কল্পনা কর! অবাস্তব । উপরোক্ত বাস্তব সত্যগুলিও সর্বজনস্বীকৃত। 

ব্যক্তি এবং সমাজ কাহারও অস্তিত্ব সম্বন্ধে সন্দেহ কর! চলে না; উভয়কেই 
আমাদের সত্য বলিয়া গ্রহণ করিতে হইবে । এককে উপেক্ষা করিয়া অপরের 
উপর সমগ্র শিক্ষাপ্রচেষ্টা কেন্দ্রীভূত করা সঙ্গত নহে। বাস্তবক্ষেত্রে ব্যক্তি 
এবং সমাজের মধ্যে একের উন্নতি অপরের বিনিময়ে সম্ভব নহে। ব্যক্তি 
এবং সমাজ পরস্পরের উপর নির্ভরশীল-_একের উন্নতি স্বাভাবিক নিয়মেই 
অপরের উন্নতির নিয়ামক এবং একের অবনতি একই নিয়মে অপরের 
অবনতির কারণ। আদর্শ সমাজব্যবস্থায় ব্যক্তি এবং 
সমাজের মধ্যে কোন ঘবন্ছ নাই। ব্যক্তিত্বের পরিপূর্ণ 
বিকাশ হইলে তাহা! অবশ্বই সমাজকে উন্নততর করিবে, 
আবার সমাজব্যবস্থা উন্নততর হইলে তাহাতে ব্যক্তিত্বের বিকাশের হ্ববিধা 
হইবে । ব্যক্তি ও সমাজের মধ্যে অঙ্গা-অঙ্গী, গাণিতিক ভাষায় যাহাকে 
বলে ফাংশনেল রিলেসনসিপ. (্র009610051 105196107081210 ) তাহাই 
ঝহ্য়াছে। যেখানে একের উপর অপরকে প্রাধান্ত দিতে আরম কর! হুয় 
সেখানে উভয়েরই পতন হয়। প্রাচীন এথেন্সে ব্যক্তিস্বাতস্ত্্য উচ্ছুখলতায় 
পরিণত হুইয়৷ দেশের পতন ঘটাইয়াছিল | প্রাচীন স্পার্টায় সমাজের সংকীর্ণ 
প্রয়োজনে ব্যক্তিকে নিম্পেষিত করার ফলে সামরিক শক্তিবৃদ্ধি সত্বেও দেশের 
কৃষ্টির বিকাশলাভ ঘটে নাই ; ফলে দেশের সামরিক শক্তিও বেণী দিন স্থায়ী 


সমাজের দ্বাতম্থযও 
স্বীকৃত সত্য 


ব্যক্তি ও মমাজের 
মধ্যে অঙ্গা-অঙ্গী সম্বন্ধ 
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হয়নাই । ব্যক্তি এবং সমাজ পরম্পর হাত ধরাধরি করিয়া চলিলে 
উভয়েরই মঙ্গল। 
কিন্তু বাস্তবক্ষেত্রে ব্যক্তি এবং সমাজ সব সময়ে হাত মিলাইয়া নাও 
চলিতে পারে । পরস্পরের প্রয়োজনেই হয়ত সাময়িকভাবে একের বিকাশ 
অপেক্ষা অপরের বিকাশের উপর অধিকতর গুরুত্ব আরোপ কর! যাইতে 
পারে। ধর যাউক, বর্তমানে শিল্পবিপ্লবকে ভ্রুততর করার নিষিত্ অল্প 
বাণ্তব ক্ষেত্রে পার. সময়ের মধ্যে আমাদের অধিক সংখ্যক কারিগরের 
স্পরিক বিরুদ্ধ দাবীর প্রয়োজন । এই কার্ষে সফল হইলে ব্যক্তি এবং সমাজ 
মধ্যে সামগ্রত্ত বিধান উভয়েরই মঙ্গল। কাজেই বিশেষ প্রচার দ্বারা এবং 
58 অতিরিক্ত হ্বযোগ-হ্ববিধ। প্রদানের দ্বারা আমরা যদি 
অধিক সংখ্যক লোককে কারিগরী শিক্ষা গ্রহণ করিতে প্ররোচিত করি, তকে 
তাহাতে সমাজকে প্রাধান্ত দেওয়া হইলেও, শেষ পর্যন্ত উহার ফলে ব্যক্িরও 
মঙ্গল হইবে ; দেশের আথিক স্বাচ্ছল্য ব্যক্তিত্বের বিকাশে সাহায্য করিবে। 
সমাজ এবং ব্যক্তির মধ্যে কখন কাহাকে প্রাধান্য দেওয়া! হইবে তাহা বাস্তব 
অবস্থা বিবেচনা করিয়া তবে স্থির করিতে হইবে । কিন্তু শিক্ষার উদ্দেশ্য 
নির্ণয়ের ক্ষেত্রে ব্যক্তিত্ব এবং সমাজ উভয়ের বিকাশের কথাই একসংগে 
ভাবিতে হইবে । তাই এক কথায় শিক্ষার উদ্দেশ্কে আমরা নিয়লিখিত 
বাক্য দ্বার! প্রকাশ করিতে পারি-__সমাজের সভ্যরূপে ব্যক্তির 
ব্যক্তিত্বের পরিপূর্ণ বিকাশ সাধনই শিক্ষার উদ্দেশ্য (1, ৪120 ০৫ 
8000861০010 18 6109 1)181)996 06959100709706 01 0108 31001510081 89 & 
11067707091 01 6108 ৪০০19 ). 
শিক্ষাক্ষেত্রে প্রয়োগবাদ (62880801910 )- ব্যক্তি এবং সমাজের 
মধ্যে লামগ্তস্য রক্ষা করিয়া শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর হওয়ার যে নীতি উপরে, 
আলোচিত হুইয়াছে তাহার দার্শনিক সমর্থন পাওয়া যাস প্রয়োগবাদের, 
মধ্যে । জীবনের বাস্তব প্রয়োজনে সামগ্রস্য বিধানই--এই মতবাদের প্রধান 
নাতি। প্রয়োগবাদের জন্ম আমেরিকায় । পৰিবর্তনশীলত। ( 1051)8121820 ). 
দার্চাত এবং আপেক্ষিকতা (518515185) এই দুই নীতি প্রয়োগ- 
বাদের ভিত্তি স্বরূপ। পরিবর্তনশীলতার নীতি অনুসারে 
জীবন প্রগতিশীল )$ আজ যাহ! সত্য কাল তাহা সত্য নাও থাকিতে পারে ॥ 


৪৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


জীবনের উদ্দেশ্যই হউক*আর শিক্ষার উদ্দেশ্যই হউক পূর্ব হইতে স্থির করিয়া 
রাখা সম্ভব নহে । জীবনের পথে চলিতে চলিতেই তাহার উদ্দেশ্য স্প্টতর 
হইবে, শিক্ষা গ্রহণ করিতে করিতেই শিক্ষা গ্রহণের উদ্দেশ্য পরিস্ফুট হইবে। 
কর্ম এবং তাহার উদ্দেশ্বকে পৃথক করা চলিবে না। আবার কোন কিছুরই 
উদ্দেশ্য স্থির থাকিতে পারে না-জীবনের চলার পথে বার বার তার উদ্দেশ্য 
নৃতন নৃতন রূপে দেখা দিবে- শিক্ষা গ্রহণকার্য অগ্রসর হওয়ার সংগে সংগে 
প্রতি পদে তাহার উদ্দেশ্যের পরিবর্তন ঘটিবে । তাই প্রয়োগবাদের খষি ডিউই 
শিক্ষার কোন হ্ুম্পষ্ট লক্ষ্য নির্ণয় করেন নাই । তাহার মতে প্রতি স্তরের 
শিক্ষার উদ্দেশ্য ইহার পরের স্তরের শিক্ষার জন্ত ক্ষেত্র প্রস্তত করা। সর্বকার্ষে 
প্রগতিই একমাত্র লক্ষ্য । শিক্ষাক্ষেত্রেও এই নীতির ব্যতিক্রমের কোন 
কারণ নাই। 


আপেক্ষিকতার নীতি অনুসারে কোন কিছুই দেশ-কাল-পাত্র-নিরপেক্ষ 
হইতে পারে না। এক সমাজের পক্ষে যাহা সত্য অপর সমাজের পক্ষে 
তাহা সত্য নাও হইতে পারে; আজকের সত্য কাল 
মিথ্যা প্রতিভাত হইতে পারে; একজনের পক্ষে যাহা 
ভাল অপরের পক্ষে তাহ হয়ত ভাল নহে। তাই প্রত্যেক মানুষ এবং 
প্রত্যেক সমাজের নিকট শিক্ষার উদ্দেশ্য তিন্ন ভিন্ন হইলেও ইহাতে 
আশ্চর্যের কিছুই নাই। প্রয়োগবাদ “সর্বজনীন” শিক্ষার উদ্দেশ্যে 
বিশ্বাসী নহে। 


আপেক্ষিকতার নীতি 


প্রধানতঃ বাস্তবতাবাদী দৃষ্টিভঙ্গী হইতে প্রয়োগবাদের স্্টি হইয়াছে। 
প্রয়োগবাদের মতে ভালমন্দের বিচার পূর্ব হইতে করা চলে না- প্রয়োগের 
দ্বারাই (81599111099 ) ভালমন্দ বিচার করিতে হয়। 

বাস্তবক্ষেত্রে সফলতাই 
কারার কখনও হয়ত সমাজের বিকাশের দিকে অধিক লক্ষ্য 
মাপকাঠি রাখিলে বাস্তবে অধিক লাভবান হওয়! যায়, আবার 
কখনও হয়ত ব্যক্তিত্বের বিকাশের উপর অধিক গুরুত্ব 
প্রদান করিলে বাস্তব ফল ভাল হয়। সংক্ষেপে অবস্থা বিবেচনায় ব্যবস্থ। 


অবলম্বন করাই প্রয়োগবাদের মূলতত্ব। 
জীবনদর্শন হিসাবে প্রয়োগবাদের প্রভাব খুব বেণী না হইলেও শিক্ষা- 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণস় ৪৭ 


ক্ষেত্রে ইহা! প্রায় সর্বজন সমাদৃত। ব্যক্তিস্বাতগ্তযবাদ ও মাজতন্্যবাদের 
মধ্যে কার্ষকরী সামঞ্জস্-বিধানের ক্ষমতাই রহিয়াছে ইহার মূলে। উপরোক্ত 
উত্ভয় মতবাদী লোকেরাই ইহাতে নিজ নিজ মতের সমর্থন দেখিতে পান । 
প্রয়োগবাদের মাধামে শিক্ষাবিদ রাস্কের (159].) কথায় প্রয়োগবাদ প্নয়া 
ব্ক্িম্বাতন্ত্যবাদ ও  আদর্শবাদ” হ্ট্টির একটি স্তর মাত্র; এই আদর্শবাঁদ 
সম:জতন্্রবাদের মধ্যে বাস্তবকে তাহার যথাযথ স্থান দিতে কুষ্ঠিত হয় না। উহা! 
০ পাঁধিব এবং অধ্যাত্ম আদর্শের মধ্যে সামঞ্রস্য বিধান 
করিবে এবং সার্থক সংস্কৃতির স্ষ্টি করিবে (02880869100 29 009191 &, 
808০ 11) 6109 09910809106 01 ৪, 1097 10198%1191...*, 87) 109811910 
$1১৪6 11] 0০ 0011 ]1996199 6০ 2981165) 29০00700116 619 1079,06198] &00. 
81017106081] 581 099 800. 7980]6 11) 9 001 607:9 ড17101) 19 6109 0092 ০1 
991019705 8100. 00$ 008 70988৮59 ০1 16.) প্রয়োগবাদ মানুষকে কোথাও 
খর্ব করে নাই ; এবং সোফিষ্টদের বিশ্বাস অনুযায়ী মানুষ তাহার কার্ষের দ্বারা 
নিজের জীবনের উদ্দেশ্য স্থির করিবে ইহাই নীতি হিসাবে গ্রহণ করিয়াছে 
অপরদিকে প্রয়োগবাদীর! দুটভাবে ঘোষণা করেন যে, মান্ৃষের ভালমন্দের 
বিচার সমাজ-নিরপেক্ষ হইতে পারে না। শিক্ষাক্ষেত্রে প্রয়োগবাদের প্রধান 
মুখপাত্র ডিউই অনেক ক্ষেত্রেই সমাজকে অগ্রাধিকার দিয়াছেন। তিনি 
তাহার “ডেমোক্রেসি এও এডুকেশন” (10623097805 ৪120 71700086100 ) 
গ্রন্থে সাজের স্থিতিকরণ (76200965801. ০৫ 9০0019$5 ) যে শিক্ষার 
অন্ততম প্রধান উদ্দেশ্য তাহা বিশদভাবে বিবৃত করিয়াছেন। ডিউই-এর 
“এক্সপিরিয়েল এণ্ড এডুকেশন” (728097191598. ৪20. 41700086100 ) গ্রন্থের 
একমাব্র প্রামাণ্য বিষয়বন্ত হইতেছে যে, মানুষের ব্যক্তিত্ব তাহার নিজ 
অভিজ্ঞতার মাধ্যমেই স্ষ্ট হয় এবং সমাজজীবনই অভিজ্ঞতাঁলাভের শ্রেষ্ঠ 
ক্ষেত্র। বিদ্যালয়ের জীবন সমাজজীবনের অনুসরণে গঠন করার নীতি 
প্রয়োগবাদীরাই প্রচার করিয়া থাকেন। সংক্ষেপে ব্যক্তিস্বাতন্থ্যবাদ ও 
সমাজতন্ত্রবাদের মধ্যে যে সামঞ্জস্যের কথা পূর্বে আলোচনা করা হইয়াছে 
বিশেষভাবে উহাকে সমর্থন করিবার জন্তই যেন প্রয়োগবাদের 
স্ষ্টি। 


“করে শিখো” (168: ০০ ০108) আধুনিক শিক্ষার এই নীতি 


৪৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রয়োগবাদের আর একটি অবদান । এই নীতির ভিভিতেই শিক্ষার বিশিষ্ট 
পদ্ধতি হিসাবে প্প্রজেকট্‌ মেথড.” (:019০6 2198০ ) 
সমাদৃত হুইয়াছে। শিক্ষার সংজ্ঞা নির্দেশকালে আমর! 
যে উহাকে একটি দ্বি-কেন্দ্রিক কার্য (310010: 7:00988) 
বলিয়! বণন! করিয়াছি তাহাও বিশেষভাবে প্রয়োগবাদেরই ফল। তারপর 
সাধারণভাবে এক কথায় শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় না করিয়া! বর্তমানে আমরা 
শিক্ষার স্তর হিসাবে (প্রাথমিক, মাধ্যমিক ইত্যাদি) শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় 
করিতে আরস্ত করিয়াছি । সমাজে সমাজে শিক্ষার উদ্দেশ্য যে বিভিন্ন হইবে এই 
নীতি আমরা সম্পূর্ণরূপে স্বীকার করিয়া লইয়াছি। সামাজিক পারিপাশ্থিকের 
বিভিন্নতার জন্য সমাজে সমাজে ব্যক্তির চাহিদা (70999) বিভিন্ন হইবে। 
এ চাহিদা পূরণের তিতর দিয়া শিশুকে শিক্ষা দিতে হইলে সকল সমাজে 
শিক্ষার উদ্দেশ্য এক হইতে পারে না। সামাজিক প্রয়োজনের দিক দিয়া 
বিচার করিতে গেলেও সমাজে সমাজে বিভিন্নতা দেখা যাইবে এবং এঁসব 
প্রয়োজন সিদ্ধির জন্য শিক্ষার মাধ্যমে চেষ্টা করিতে হইলে সমাজে সমাজে 
শিক্ষার উদ্দেশ্য এক হইতে পারে না। শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয়নে উপরোক্ত 
নীতিগুলিকে আধুনিকতম নীতি বলিয়া উল্লেখ করা যাইতে পারে। এই 
নীতিগুলি বিশেষ করিয়া! প্রগতিবাদেরই অবদান । 

শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে অন্যান্য মত-_শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে 
খ্যাতনামা শিক্ষাবিদগণ নান! প্রসঙ্গে নানা! মতামত ব্যক্ত করিয়াছেন। 
তাহাদের মধ্যে অনেকগুলি শিক্ষা ব্যবস্থার উপর প্রভাব বিস্তার করিয়াছে। 
শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে এইসব মতামত সাধারণতঃ ব্যক্তিস্বাতন্ত্রযবাদ, সমাজ- 
তত্ত্রবাদ এবং প্রয্মোগবাদ হইতেই তাহাদের প্রেরণা পাইয়াছে ; উহ্বাদিগকে 
স্বাধীন মতবাদ বলিয়া গণ্য কর! যায় না। 

সম্পুর্ণ জীবনযাপনের জঙ্য প্রস্ততিই শিক্ষার উদ্দেশ্--রুশোর 
প্রকৃতিবাদ যখন শিক্ষাকে বাস্তবতা হইতে সম্পূর্ণরূপে দুরে সরাইয়৷ দিয়াছে 
মানবতাবাদ যখন শিক্ষার নামে পুম্তকের কতকগুলি অর্থহীন বুলি মুখস্থ 
করাইতেছে বৃটিশ দার্শনিক ছার্বার্ট ম্পে্সার তখন শিক্ষাকে বাস্তবধর্মী করার 
নীতি প্রচার করেন। তাহার মতে “সম্পূর্ণ জীবন” (092201989 115108 ) 
যাপনের জন্ত প্রস্ততিই শিক্ষায় লক্ষ্য হওয়া! উচিত। কোন্‌ কোন্‌ বিষয়ে জ্ঞান 


প্রয়োগবাদের অন্যান্য 
অবদান 
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ও কৌশল আয়ত্ত করিলে এবং কোন্‌ কোন্‌ চারিত্রিক গুণাবলীর বিকশিত 
হইলে সম্পূর্ণ জীবনযাপনের উপযুক্ততা জন্মায় তাহা ব্যাখ্যা করিতে 
গিয়৷ স্পেল্সার পাঁচটি বিষয়ের উল্লেখ করিয়াছেন । যথা_-১। শরীরতত্ের 
জ্ঞান, ২। জন্তান পালনের দক্ষতা, ৩। জীবিকা অর্জনের ক্ষমতা, ৪1 
হনাগরিক হওয়ার যোগ্যতা, ৫€। সাহিত্য, ইতিহাস প্রভৃতির জ্ঞান | 

একটু চিন্তা কৰিলে দেখা যাইবে যে, শিক্ষার লক্ষ্য সম্বন্ধে স্পেল্সারের 
উপরোক্ত মত সমাজতন্্বাদধমী চিন্তাধারা-প্রসৃত। সামাজিক জীবনে আমাদের 
যে সব প্রধান প্রধান দায়িত্ব (মাতা-পিতার দায়িত্ব, জীবিকা অর্জনের দায়িত্ব, 
নাগরিকের দায়িত্ব ) পালন করিতে হয়. তাহাদের জন্ প্রস্তরতিকেই তিনি 
শিক্ষার লক্ষ্য বলিয়া বর্ণনা করিয়াছেন । সাহিত্য, ইতিহাস ইত্যাদিকে 
শিক্ষার বিষয়বস্তর অন্তর্গত করিয়া তিনি ব্যক্তিত্বের বিকাশকেও যে শিক্ষা 
অবহেলা করিতে পারে মা সেদিকে আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন । 
কিন্তু “সম্পূর্ণ জীবনের” প্রস্তরতির জন্য তিনি যে বিষয়বস্তর তালিকা দিয়াছেন 
তাহা! সমাজতন্ত্রবাদী এবং ব্যক্তিস্বাতস্থ্যবাদী উভয়ের কাছেই অসম্পূর্ণ মনে 
হইবে। বস্ততপক্ষে স্পেন্সারের মতবাদকেও শিক্ষার লক্ষ্য সম্বন্ধে আমাদের 
ধারণার ক্রমবিকাশের একটি স্তর বলিয়া গণ্য কর! যাইতে পারে । অধিকত্ত 
ব্যাপকতর অর্থে "সম্পূর্ণ জীবন” উক্তিটির সাহায্যে শিক্ষার ব্যক্তিতান্ত্রিক এবং 
সমাজতান্ত্রিক উদ্দেশ্যের মধ্যে সামগ্স্ত বিধান করা যাইতে পারে। ব্যক্তিজীবন 
ও সমাজজীবন উভয়কেই আমরা “সম্পূর্ণ জীবনের” অস্তভুক্ত করিতে পারি 
এবং উভয় জীবনের জন্য প্রস্তুতিকেই আমরা শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়! গণ্য 
করিতে পারি। ও 

সঙ্গতিবিধানই (4953520976) শিক্ষার লক্ষ্য--শিক্ষার লক্ষ্য 
সম্বন্ধে এই উক্তি বিশেষ করিয়া মনস্তাত্বিক দৃষ্টিভঙ্গী-প্রসূত । উনবিংশ 
শতাব্দীতে মনস্তত্ব, বায়লজি (:3:919£5 ) দ্বারা প্রভাবিত হয়; ফ্রয়েডও 
ম্যাকড়্‌গেল প্রভৃতি মন্তাত্বিকগণঃ মানুষের অন্তনি হিত প্রবণতা৷ (10561089) 
তাহার ব্যবহারকে নিয়ন্ত্রিত করিয়া থাকে বলিয়। মত প্রকাশ করেন । যদিও 
সমাজই এই প্রবণতাগুলির পরিতৃপ্তির ক্ষেত্র তথাপি ইহারা প্রকৃতিতে আত্ম- 
কেন্দ্রিক এবং সমাজবিরোধী। মানুষের, নিজের জন্য বস্তু সংগ্রহের 


(4০051816759 17961006 ) প্রবণতাকে দৃষ্টান্তস্বূপ ধরা যাউক। সমাজ 
৪8 


&৩ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


হইতেই নিজ প্রবণতার পরিতৃপ্তির জন্য মানুষকে বস্ত সংগ্রহ করিতে হয়, 
অথচ যথেচ্ছভাবে মান্বষ যদি এই প্রবণতার পরিতৃপ্তি সাধন করিতে চেষ্টা 
করে তবে সমাজ স্বেচ্ছাচারের ক্ষেত্র হইয়া দাড়ায়। ফলে, মানুষকে সমাজ 
ব! পারিপার্থিকের সহিত নিজের প্রবণতার সঙ্গতিবিধান (49158600906) 
করিয়। চলিতে হয়। এই সঙ্গতিবিধান সমাজের জন্য যতখানি প্রয়োজন, 
মান্নষের নিজের জীবনের জন্তও ততখানি প্রয়োজন । পারিপাশ্থিকের সহিত 
নিজের প্রবণতার সঙ্গতিবিধান না করিতে পারিলে মানুষ অন্তদ্বন্ব (209726891 
0001106) দ্বারা পীড়িত হয়ঃ এই অন্তদ্বন্্ব চরমে পৌছাইলে মানসিক 
বিকৃতি ঘটে । অভিজ্ঞতার ফলেই মানুষের প্রবণতা এবং পারিপাশ্বিকের 
মধ্যে সঙ্গতি ঘটিয়া থাকে । সাব.লিমেসন (99111786100, ) এই সঙ্গতি- 
বিধানের প্রধান পদ্ধতি । ফলে, মানুষ পুরাতন আচরণ পরিত্যাগ করে 
এবং নৃতন আচরণ গ্রহণ করে। সমগ্র জীবনব্যাপীয়াই চলে এই সঙ্গতি- 
বিধানের প্রচেষ্টী। শিক্ষা এবং সঙ্গতিবিধান প্রায় সমার্থবাচক। শুধু 
সামাজিক পারিপাশ্বিক কেন, প্র'কৃতিক পারিপাশ্থিকের সহিতও মান্ৃযকে 
সঙ্গতি বিধান করিয়! চলিতে হয়। মানুষের দেহযন্ত্র আপন স্বভাবেই তাহ! 
করিতে চেষ্টা করে । তারপর মানুষ নিজেও প্রকৃতিকে জয় করিতে চেষ্টা 
করে-_-প্রকৃতির সঙ্গে সঙ্গতিবিধানের চেষ্টার ফলে সামাজিক নিয়ম, আইন- 
কানুন ও রীতি-নীতি প্রভৃতির সৃষ্টি হয়। 

কিন্ত “সঙ্গতিবিধান* এই উক্তিটি মাত্র শিক্ষার লক্ষ্য সম্বন্ধে আমাদের 
কোন স্পষ্ট ধারণা দিতে পারে না। কোন্‌ কোন্‌ প্রবণতার সঙ্গতিবিধানের 
চেষ্টা কর! হইবে, এঁ চেষ্টাই বা কিভাবে কর! যাইবে, কি ধরণের সঙ্গতি- 
বিধান আদর্শ সঙ্গতিবিধান বলিয়া গণ্য হইবে ইত্যাদি প্রশ্নের উত্তর এই উক্তি 
হইতে পাওয়া যায় না। ইহা শিক্ষাকার্ষের অন্তনিহিত অর্থ ব্যাখ্যা করিতে 
ব্যবহার করা যাইতে পারে, কিন্তু শিক্ষার উদ্দেশ্য বর্ণনায় ইহার ব্যবহার 
সমীচীন নহে। 

তারপর, ষে মনম্তাত্বিক মতবাদের ভিত্তিতে এই উক্তি কর! হুইয়া থাকে 
আজকাল তাহা সর্বজনস্বীকৃত নহে । মানুষের জন্মগত প্রবণতা যে স্বভাবতই 
সমাঁজবিরোধী হইবে ইহা! সত্য নহে। ব্যক্তি এবং সম'জ পরস্পর-পরম্পরের 
পরিপূরক, তাহাদের মধ্যে সব সময়ই দ্বন্দ চলিবে ইহা অনেকেই অস্বীকার 
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করেন। মান্বষের অন্তর্নিহিত প্রবণত। “অসৎ” ন! হইয়া! “সৎ* হওয়াই বেশী 
স্বাভাবিক, কারণ মানুষ সৃষ্টির অংশ, ভগবানের প্রতীক। কাজেই সঙ্গতি 
বিধানের প্রশ্ন না তুলিয়া বিকাশের প্রশ্ন তোলাই অধিকতর সঙ্গত। 
অভিজ্ঞতার ফলে মানুষের অন্তনিহিত প্রবণতা এবং পারিপাশ্বিকের মধ্যে 
সঙ্গতি ঘটিবে এই ধারণার পরিবর্তে পারিপাশ্বিকের সংস্পর্শ হইতে লব্ধ 
অভিজ্ঞতার ফলে উহ্থাদের বিকাশ ঘটিবে এই ধারণা পোষণ কর। অধিকতর 
সঙ্গত মনে হয়। 

বৃত্তিসংস্থানের যোগ্যতা অর্জনই শিক্ষার লক্ষ্য-_-কোন কোন 
শিক্ষাবিদ বৃত্তি সংস্থানের যোগ্যতা অর্জনকেই ( ₹908019208] 960197)05 ) 
শিক্ষার লক্ষ্য হিসাবে গ্রহণ করিয়াছেন । আদর্শবাদ প্রভাবিত শিক্ষাসদ্বন্বীয় 
মতবাদ বৃত্তিসংস্থানের যোগ্যতা অর্জনকে কখনও বিশিষ্ট স্থান দেয় নাই। কিন্তু 
কোন শিক্ষাব্যবস্থাই কখনও ইহাকে সম্পূর্ণরূপে অগ্রাহও করিতে পারে নাই। 
প্রাচীন ভারতে বেদাধ্যয়নের সঙ্গে সঙ্গে ব্রাঙ্ণণকে যজন-যাঁজন ইত্যাদি বৃত্তির 
জন্ এবং ক্ষত্রিয়কে সৈনিক বৃত্তির জন্য শিক্ষা! দেওয়া হইত | বর্তমানে শিক্ষা 
যত সার্বজনীন হইতেছে বৃত্তিশিক্ষা দানের প্রয়োজনীয়তা ততই অধিক অন্থভূত 
হইতেছে । প্রাচীন এথেল বা রোমে প্নাগরিকেরাই” (01815908) শিক্ষা 
গ্রহণ করিতেন এবং দাসের (51858৪) তাহাদের জন্য ( কৃষি, শিল্প ইত্যাদির 
দ্বারা) জীবিকার্জন করিত। ইউরোপে আধুনিক যুগের সূচনায় জমিদারগণ 
এবং ব্যবসায়ীরা সামাজিক মর্ধাদীর জন্ত শিক্ষা লাভ করিতেন। জীবিকা 
অর্জনের জন্য ইহাদের কাহারও শিক্ষার প্রষ্বোজন ছিল না। তাই বৃত্তি 
সংস্থানের জন প্রস্তুত ন! করিয়া শিক্ষ1! ছাত্রদের মানসিক উন্নতির (1191869 
009 20190 ) দিকে দৃষ্টি কেন্দ্রীভূত করিতে পারিয়াছিল। কিন্তু বর্তমানে 
শিক্ষার্থীদের মধ্যে প্রায় সকলকেই ভবিষ্যতে অন্নসংস্থানের কথা চিন্তা করিতে 
হয়। তারপর দিনদিনই বৃত্তিগুলি জটিল হইয়া পড়িতেছে। পূর্বের মত 
শিক্ষানবিণী করিয়! তাহাদের জন্ত প্রয়োজনীয় যোগ্যতা অর্জন করা সম্ভব হয় 
না। প্রায় সকল বৃত্তির জন্যই দীর্ঘদিন ধরিয়া প্রত্যক্ষ শিক্ষা ( 1০0:081] 
90.3085100 ) গ্রহণ করা প্রয়োজন হইয়! পড়িয়াছে। সর্বোপরি অনেক 
সমাজেই (বিশেষ করিয়! আমাদের সমাজে ) বর্তমানে বেকার সমস্া প্রবল: 
ভাবে দেখা দিয়াছে । এর্প সামাজিক পরিস্থিতিতে জীবিকা সংস্থানের 


&২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


যোগ্যতা অর্জনের দিকে দৃষ্টি না দিলে শিক্ষা যে অনেকখানি অর্থহীন হইয়া! 
পড়ে তাহাতে সন্দেহ নাই। 

সমাজতান্ত্রিক শিক্ষাবিজ্ঞানের প্রভাবেই জীবিকার্জনের যোগ্যতা 
শিক্ষার লক্ষ্য হিসাবে গ্রহণ কর] হইয়াছে। একথ1 সত্য যে, জীবিকার্জন 
মাহ্ষের সমাজজীবনের অন্ততম প্রধান কার্ষ। কিন্ত জীবিকার্জন 
ব্যতীত সমাজজীবনে আরও অনেক গুরুত্বপূর্ণ কার্ষে মান্গষকে লিপ্ত 
হইতে হয় (যথা, মাতা বা পিতার কর্তব্য পালন, নাগরিকের কর্তব্য 
পালন ইত্যাদি )। শিক্ষার লক্ষ্য হিসাবে এগুলির উল্লেখ না করিয়া শুধু বৃত্তি- 
সংস্থানের যোগ্যতা অর্জনকে শিক্ষার লক্ষ্য হিসাবে গ্রহণ করিলে শিক্ষার 
লক্ষ্য যে অসম্পূর্ণ থাকে তাহা বলাই বাহুল্য । 

তারপর মনে রাখিতে হইবে যে, বৃতিসংস্থান মানুষের তথা সমাজজীবনের 
উদ্দেশ্য নহে? উহা উদ্দেশ্ঠসাধনের উপায় মাত্র। প্রচুর অর্থোপার্জন করিতে 
পারিলেই মাহুষের জীবন সার্থক হয় না; শুধু সম্পদ স্থফ্টির দ্বারাও কোন 
সমাজের কৃষ্টির উন্নতি হয় না। মানুষ অর্থোপার্জনের যন্ত্রমাত্র নহে । মানুষকে 
এরূপ দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া! বিচার করিলে, তাহার ব্যক্তিত্বের বিকাশ সম্ভব নহে; 
আর ব্যক্তিত্বের প্রকৃ্ বিকাশ না৷ হইলে শিক্ষা যে অনেকখানিই ব্যর্থ হইয়া 
পড়ে তাহাতে সন্দেহ নাই। যথাযথ ব্যক্তিত্ব অর্জন করিতে না! পারিলে 
মানুষের ব্যক্তিগত এবং সমাজগত উভয় জীবনই ব্যর্থতায় পর্যবসিত হয়। 

বর্তমান সামাজিক পরিস্থিতির ফলে অনেক সময় আমাদের ইচ্ছার 
বিরুদ্ধে শিক্ষা অধিকতর ৰৃতিমুখী হইয়া পড়িতেছে এবং অতি অল্প বয়স 
হইতেই আমর] নির্দিষ্ট ক্ষেত্রে বিশেষজ্ঞতা অর্জনের চেষ্টা করিতে বাধ্য 
হইতেছি। ফলে আমরা একদেশদশী হইয়া পড়িয়াছি। শিক্ষাক্ষেত্রে এরূপ 
পরিস্থিতি উদ্ভব হওয়ার দরুণ ব্যক্তিত্বের বিকাশ ব্যাহত হইতেছে- পূর্ণ 
মানুষ হইয়া আমরা গড়িয়া উঠিতে পারিতেছি না । তাই উচ্চ মাধ্যমিক 
বিদ্যালয় এবং বিশ্ববিদ্ভালয়ের সকল রকম শিক্ষায় বিশেষ বিষয়ে শিক্ষার সঙ্গে 
সঙ্গে সাধারণ বিষয়ের (9190298] ৪৪০০6) শিক্ষার উপরও গুরুত্ব প্রদান 
করা হুইতেছে। সম্পূর্ণরূপে বৃত্তি শিক্ষার জন্য স্বাপিত প্রতিষ্ঠানগুলিও 
(6০15 6501001009, 1490108] 0011986 ইত্যাদি) এই নীতি অনুসরণ 
করিতেছে। 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় &৩ 


অবশেষে মনে রাখিতে হইবে যে, বৃত্তিসংস্থান সমাজজীবনে যত গুরুত্বপূর্ণ 
সমস্তাই হোক না কেন, অন্ততঃ বয়ঃসন্ধি পূর্ব পর্বন্ত শিশুর এই সমস্যা! সম্বন্ধে 
বিন্দুমাত্র বোধও থাকে না। তাই শিক্ষাকে যদি শিশুর চাহিদা (09০8) 
অনুসারে নিয়ন্ত্রিত করিতে হয় তবে বৃত্তিশিক্ষাকে শিক্ষার মূল উদ্দেশ্য হিসাবে 
গ্রহণ করা চলে না। 

সুনাগরিক গড়িয়! তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্ট-_গণতন্ত্রের প্রসারের 
ফলে হ্বনাগরিকতা! শিক্ষাদানের প্রয়োজনের প্রতি স্বভাবতই আমাদের দৃষ্টি 
আকৃষ্ট হয়। গণতান্ত্রিক রাষ্ট্র াযথভাবে পরিচালিত হইতে হইলে উহার 
নাগরিকদের নানা ধরণের নির্বাচিত পদ গ্রহণ করিয়। রাষ্ট্র পরিচালনে 
প্রত্যক্ষ অংশ গ্রহণ করা প্রয়োজন । ভোটদানের দ্বারাও গণতান্ত্রিক 
রাষ্ট্রের নাগরিকগণ উহার পরিচালনে অংশ গ্রহণ করিয়া থাকেন। উপযুক্ত 
শিক্ষা ব্যতীত উপরোক্ত দায়িত্ব দুইটি প্রতিপালন করা সহজ নহে। ভারত 
একটি নৃতন গণতান্ত্রিক রাষ্ট্র; ভারতের সমাজব্যবস্থা এখনও এমনভাবে 
গঠিত হয় নাই যাহাতে সমাজজীবনের মাধ্যমেই গণতান্ত্রিক শিক্ষা লাভ করা 
যায়। তাই উপযুক্ত নাগরিক গড়িয়! তুলিবার বিশেষ দায়িত্ব বিদ্যালয় 
গ্রহণ না করিলে আমাদের দেশে গণতান্ত্রিক রাষ্ট্র স্থাপনের চেষ্টা হয়ত সফল 
হইবে না। মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন তাই গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রের জন্য হ্বনাগরিক 
গড়িয়া তোলাকে শিক্ষার অন্ঠতম প্রধান উদ্দেশ্য বলিয়! গ্রহণ করিয়াছেন। 

স্বনাগরিক গড়িয়া তোলাকে শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ করার মুলেও 
সমাজতন্ত্রবাদের প্রভাব রহিয়াছে । কিন্তু, হচারুরূপে নাগবিকের কতব্য 
পালন মানুষের সমাজজীবনের চাহিদার অগ্ততম মাত্র। রাষ্ীনৈতিক জীবন 
ব্যতীত মানুষের পারিবারিক, সামাজিক এবং সাংস্কৃতিক জীবনও আছে এবং 
ধসব জীবনের জন্ প্রস্তুতিও শিক্ষার উদ্দেশ্যের অন্তভূক্ত হওয়া উচিত । 

তারপর ব্যক্তিত্বের বিকাশের কথাও চিত্ত করিয়া দেখিতে হইবে । 
সমাজজীবন ব্যতীতও মানুষের স্বতন্ত্র জীবন রহিয়াছে । সমাজের প্রত্যক্ষ 
প্রয়োজনে লাগুক আর নাই লাগুক মানুষের ব্যক্তিত্বের পূর্ণবিকাশ শিক্ষার 
অন্যতম উদ্দেশ্য বলিয়! গণ্য করিতেই হইবে । কাজেই কেবলমাত্র হ্বনাগরিক 
গড়িয়া তোলাকে শিক্ষার উদ্দেশ্য হিসাবে গ্রহণ করিলে উহা! অসম্পূর্ণ 
থাকে। 
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মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনের .(১৯৫২-৫৩) মতান্বযায়ী 
শিক্ষার উদ্দেশ্য 
মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন, বর্তমান সমাজের পরিপ্রেক্ষিতে আমাদের দেশে 
মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ সম্বন্ধে আলোচনা করিয়াছেন । কমিশনের মতে 
আমাদের দেশের মাধ্যমিক শিক্ষার অন্ঠতম প্রধান 


গণতাস্তিক দেশের. উদ্দেশ্য হইতেছে গণতান্তিক দেশের নাগরিক স্থটটি করা! 
রি হি হি (19000861018 110 09%910101200 0910)0018619 ০61 

হি চজাদে ৰ 0 ্ £ 8610 01612910 
গ্রহণ ৪1317) | দীর্ঘদিন ভারতবর্ষ পর-পদানত ছিল । স্বাধীনতা 


লাভ করিয়!, সেই স্বাধীনতা রক্ষা করা এবং দেশকে 
উন্নতির পথে পরিচালিত করাই ভারতের সম্মুখে তথা তাহার শিক্ষাব্যবস্থার 
সম্মুখে সর্বাপেক্ষা বড় সমন্য| ॥ অধিকন্তু আমরা দেশে গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠা করিতে 
চলিয়াছি। গণতান্ত্রিক রীতি, নীতি, আদর্শ, ব্যবহার প্রভৃতি সম্বন্ধে 
আমাদের দেশের জনসাধারণের জ্ঞান বা উপলব্ধি তেমন কিছু নাই। সব 
কিছুই, আমাদের কাছে প্রায় নূতন । তাই শিক্ষার মাধ্যম ব্যতীত ভারতে 
গণতন্ত্র কখনই দৃ়ভিত্তির উপরে প্রতিষ্ঠিত হইতে পারে না। বিশেষতঃ 
মাধ্যমিক শিক্ষার কাল, অর্থাৎ কৈশোর বয়সই আদর্শ সম্বন্ধে উপলব্ি ও 
চরিত্র গঠনের প্রকৃষ্ট সময়। কাজেই গণতান্ত্রিক দেশের নাগরিক সৃষ্টি 
করাকে, মাধ্যমিক শিক্ষার অন্ততম প্রধান উদ্দেশ্য বূপে গ্রহণ করিয়৷ মাধ্যমিক 
শিক্ষা কমিশন ঠিকই করিয়াছেন । 
গণতন্ত্র যে প্রধানতঃ একটি জীবনদর্শন-__গণতান্ত্রিক নাগরিকের যে 
কতকগুলি আদর্শে বিশ্বাস থাঁকা প্রয়োজন এবং তাহার মধ্যে যে বিশেষ 
কয়েকটি চারিত্রিক গুণের বিকাশ হওয়া আবশ্বক, 
একথাও কমিশন স্বীকার করিয়াছেন_ প্রথমতঃ, 
গণতান্ত্রিক দেশের নাগরিকের, স্বামাজিক, অর্থনৈতিক 
এবং রাষ্ীয় বিভিন্ন জটিল সমস্ত! সম্বন্ধে স্বাধীনভাবে 
চিত্ত করিবার ক্ষমতা বিকশিত করিয়! দিতে চেষ্টা করা প্রয়োজন । তাহার 
চিন্তাধারাকে স্বচ্ছ, বুদ্ধিনির্ভর, সত্যসন্ধ এবং অন্ধবিশ্বাস বিমুক্ত করিয়া 
তুলিতে হইবে। শুধু চিন্তা সম্বন্ধে স্বচ্ছতা থাকিলেই চলিবে না, 
গণতান্ত্রিক দেশের নাগরিকের আপন বক্তব্য প্রকাশেও স্পষ্টত| থাক 


গণতান্ত্রিক নাগরিকের 
প্রয়োজনীয় চারিত্রিক 
গুণাবলী সৃষ্টির চেষ্ট। 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় ৫ 


প্রয়োজন । অধিকস্ত তাহার পরমত-সহিষ্ণুতা ( [10197800 ) থাকা 
একাস্ত আবশ্যক। গণতন্ত্রে আমর] পারস্পরিক আলোচনার সাহায্য, 
মতৈক্য লাভ করিয়া কার্ধে অগ্রসর হইতে চাই। তাই উপরোক্ত উভয় 
চারিত্রিক গুণই গণতান্ত্রিক নাগরিকের পরম সম্পদ। বিশেষ করিয়। 
আমাদের দেশে, যেখানে নানা মত এবং বিভিন্ন ধর্ম একত্র রহিয়াছে 
সেখানে পরমত-সহিষ্ণুত| একান্ত আবশ্যক। ইহা ছাড়া, সমাজ সম্বন্ধে 
ছাত্রদের অনুভূতি তীক্ষতর (9০0০18] 99091015910989 ) করিয়া তুলিতে 
হইবে । সমাজের ভাল, মন্দ, দোষ, গুণ যাহাতে সহজেই অনুভূতির মধ্যে 
আসে ছাত্রদের সেইরূপ শিক্ষা দিতে হইবে। নিয়মনিষ্ঠা ও পারস্পরিক 
সহযোগিতাকে আরও ছুইটি চারিত্রিক গুণ হিসাবে ছাত্রদের মধ্যে বিকশিত : 
করিতে চেষ্টা করিতে হুইবে। সর্বশেষে, মাতৃভূমির প্রতি ভালবাসাকে 
বিকশিত করিয়া তোলাঁও আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষার অন্ঠতম উদ্দেশ্রূপে 
গ্রহণ করিতে হইবে। এই উদ্দেশ্যে সাংস্কৃতিক এবং অন্ঠান্ত ক্ষেত্রে স্বদেশের 
উন্নতি সম্বন্ধে যথাযথ উপলব্ধি ছাত্রদের মনে জল্মাইতে চেষ্টা করিতে 
হইবে। 

গণতান্ত্রিক নাগরিকের উপযুক্ত চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ ব/তীত, 
টার মাধ্যমিক শিক্ষা-ব্যবস্থ| ছাত্রদের কর্মগত যোগ্যতা 
বৃদ্ধি করাও শিক্ষার (ড৬০০৪০1০%] 911019100%) বৃদ্ধির চেষ্টাও করিবে । এই 
উদ্দেগ্ উদ্দেশ্য সাধন করিতে হইলে, প্রথমেই আমাদের কাজের 
প্রতি দৃর্টিভঙ্গী পরিবতিত করিতে হইবে। যে-কোন কাজই (হাতের 
হউক আর কলমের হউক) যে সমান মর্যাদাপূর্ণ এই নীতিতে আমাদের 
বিশ্বাস জন্মাইতে হইবে ; আমর প্রত্যেকে নিজ নিজ স্বযোগ, স্ববিধা, লবজ্ঞান 
অঞ্জিত কৌশল ইত্যাদি অনুযায়ী যথাসাধ্য কাজ করিয়া যাইব__তাহাতে 
আমাদের নিজেদের এবং দেশের মঙ্গল হইবে-_এই বিশ্বাস আমাদের মনে 
জন্মাইতে চেষ্টা কারতে হইবে। আপন আপন আগ্রহ এবং প্রবণতা 
অনুসারে বিভিন্ন বৃত্তি গ্রহণের প্রথম পর্ব হিসাবে ছাত্রেরা যাহাতে জ্ঞানলাভ 
ও কৌশল অর্জন করিতে পারে সেদিকেও দৃষ্টি দিতে হইবে । আমাদের 
দেশের আথিক উন্নতি সাধন এবং দেশের সম্পদ বৃদ্ধি করিতে হইলে ইহ! 
একান্ত আবশ্যক । 


৬৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সর্বসাধারণের মধ্য হইতে নেতার (19%91) স্যফ্টি না হইলে, গণতন্ 
অগ্রগতির পথে চলিতে পাঁরে না । আমরা আশা করি ষে, মাধ্যমিক শিক্ষা 
শেষ করিয়], যাহার] সমাজে প্রবেশ করিবে, তাহাদের 
নেতৃত্বগ্রহণের শিক্ষা অনেকে সমাজে নেতৃপদে বৃত হইবেন। বিশেষ করিয়া 
দেওয়ার প্রয়োজন গণতন্ত্রে সমাজের সর্বস্তরে সর্বপ্রকারের (বড়, ছোট) 
নেতা থাকা আবশ্যক | তাই মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের ছাত্রের] ভবিষ্যতে যাহাতে 
নেতৃত্ব গ্রহণ করিতে পারে, সেইরূপ শিক্ষ! দিতে চেষ্টা করিতে হইবে; 
ছাত্রদের নানাভাবে দায়িত্ব প্রদান করিয়া, তাহাদের সেই সব দায়িত্ব 
গ্রহণের উপযুক্ত করিয়া তুলিতে হইবে । 
কিন্তু ছাত্রদের ব্যক্তিগত বিকাশকে অবহেলা 
গান করিলেও চলিবে না। ছাত্রদের মধ্যে যে স্জনীশব্তি 
শততি ধিকাপে সাহায্য অন্তনিহিত রহিয়াছে, তাহার পূর্ণ বিকাশ সাধনও শিক্ষার 
জিন উদ্দেশ্য বূপে গ্রহণ করিতে হইবে । এই উদ্দেশ্তে শিক্ষা- 
ক্ষেত্রে ছাত্রদের প্রচুর স্বাধীনতা দিতে হইবে। 
উপরোক্ মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্যগুলি যে বিশেষ করিয়া সমাজতান্ত্রিক 
ষ্টি-প্রসূত ইহ বলাই বাহুল্য। কিভাবে সমাজের মঙ্গল সাধিত হইতে 
পারে, কি উপায়ে ভারতের নবলব্‌ স্বাধীনতা রক্ষিত হইতে পারে, কি করিলে 
ইহার গণতান্ত্রিক রাষ্র প্রতিষ্ঠিত হইতে পারে এবং দেশের সম্পদ বৃদ্ধি 
পাইতে পারে এই চিন্তাই শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয়ে 
শিক্ষার উদ্দে্ত নির্ণরে কমিশনের সভ্যদের মনে প্রাধান্য বিষ্তার করিয়াছিল। 
ভাজা - ব্যক্তির হ্বসম বিকাশ (19958107077606 ০1 008180090 
09780281165) যে শিক্ষার অন্যতম উদ্দেশ্য, মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ের ছাত্রদের সমাজ হইতে পৃথক সত্তা কল্পনা করিয়া তাহাদের শরীর 
ও মনের পূর্ণবিকাশের দিকে যে আমাদের দৃষ্টি দিতে হইবে, একথা 
স্পষ্টভাবে কোথাও বলা হয় নাই। ব্যক্তিত্বের বিকাশের জনতা কেবলমাত্র 
স্থজনী শক্তির বিকাশের কথা উল্লেখ করা হইয়াছে । 
গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রের জন্য স্বনাগরিক স্যন্টি ও ব্যক্তিত্বের বিকাশসাধনের 
চেষ্টার মধ্যে হয়ত কোথাও অসামঞ্তন্ত নাই। কিন্তু উভয়বিধ প্রচেষ্টাই যে 
একসঙ্গে চলিতে পারে বা চলিবে একথা স্পষ্ট করিয়া বলা! হয় নাই। সংক্ষেপে 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় ৫৭ 


শিক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয়ে সমাজের দিক যতটা প্রাধান্ঠ পাইয়াছে ব্যক্তির দিক 
ততটা পার নাই। 
অপর দিকে মাধ্যমিক শিক্ষাকাঁল অর্থাৎ কৈশোর নানার্দিক হইতেই 
জীবনের সন্ধিক্ষণ | কৈশোরের বিশেষ বিশেষ প্রয়োজনকে (29909) তৃপ্ত 
কৈশোরের বিশেষ করিয়া, ব্যক্তিত্বের বিকাশসাধন যে মাধ্যমিক শিক্ষার 
বিশেষ প্রয়োজন প্রধান উদ্দেশ এ সম্বন্বেও উল্লেখ করা হয় নাই 
নিবৃত্তিকে শিক্ষার  (দ্ৃষ্টান্তস্বর্ূপ, কৈশোরে ধর্ষের সঙ্গে পরিচিতি এবং 
উদ্দেশ্যের অন্ততুক্তি যৌন জ্ঞানলাভের প্রয়োজনের কথার উল্লেখ করা 
টা যাইতে পারে )। 
আবার, মাধ্যমিক শিক্ষার সহিত উচ্চশিক্ষার প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ রহিয়াছে । 
মাধ্যমিক বিদ্ভালয়ের ছাত্রদের এক অংশ উচ্চশিক্ষা 
লাভের জন্য বিশ্ববিগ্ভালয়ে প্রবেশ করিবে ইহা আমরা 
প্রস্াতিকে শিক্ষার 
উদ্দে্ঠ বসিয়া গণ্য. আশা করি। কাজেই উচ্চশিক্ষালাভের জন্য ছাত্রদের 
কর! হয়নাই প্রস্ততকরণ ও মাধ্যমিক শিক্ষার অন্ততম উদ্দেশ্য হওয়া 
উচিত। শিক্ষা কমিশন, কিন্ত এ সম্বন্ধে একেবারেই 


টচ্চশিক্ষার জন্য 


নীরব । 
সর্বশেষে বলিতে হয় যে, মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন যথেষ্ট কার্ধকরী 
দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া, শিক্ষার উদ্দেশ্যে নির্ণয় করেন নাই। শিক্ষার উদ্দেশ্টে নির্ণয়ের 
প্রধান প্রয়োজন এই যে, ইহা শিক্ষার বিষয়বস্ত 


শিক্ষার উদ্দেগ্ত (00920092069 বা ০0019010700 ) নির্ণয়ে, আমাদের 
নির্ণয়ে কার্যকরী না রি কিন্ত কমি সাধারণভাবে 
তীর অতাব সাহায্য করিবে। কিন্ত কমিশন এত আধ 


শিক্ষার উদ্দেশ্ঠের আলোচনা করিয়াছেন যে, উহা শিক্ষার 
বিষয়বস্তু নির্বাচনে কাজে লাগান সম্ভব নহে। 


ভুভীস্ সল্লিচ্ছেল্ 
পাঠ্যক্রম 


পাঠ্যক্রম বলিতে কি বুঝি-আমরা, শিক্ষকেরা পাঠ্যক্রম অনুসারে 
ছাত্রদের শিক্ষা দিয়া থাকি। কোন্‌ শ্রেণীতে কোন্‌ বিষয়ে কি পড়াইব 
তাহ! পাঠ্যক্রমই স্থির করিয়! দেয়; পাঠদানকালে আমরা উহাকে অনুসরণ 
করি মাত্র । দেশের সকল বিদ্যালয়ে যাহাতে পাঠের বিষয়বস্ত সমান 
এবং একই ধরণের থাকে তাহার জন্ত সরকারের শিক্ষাবিতাগ বা মাধ্যমিক 
শিক্ষাপর্ধদ বিশেষজ্ঞদের সাহায্যে শ্রেণী এবং বিষয় হিসাবে পাঠ্যক্রম স্থির 
করিয়া দেন এবং বিদ্যালয়ে নিদিষ্ট পাঠ্যক্রম অনুসারে পড়ানো হইতেছে 
কিনা সেদিকে দৃষ্টি রাখেন । 

স্নিদিষ্ট পাঠ্যক্রম ব্যতীত বিদ্যালয়ের পাঠ চলিতে পারে ন!। বিশেষ 
উদ্দেশ্য লইয়া বিদ্যালয় স্থাপন কর! হয়; ছাত্রদের মধ্যে ইচ্ছান্বরূপ ব্যবহারের 
স্ষ্টি করাই বিদ্যালয়ের লক্ষ্য (যেমন, ছাত্রদের মধ্যে যোগ, বিয়োগ, 
গুণন এবং ভাগ অঙ্ক-কষার কৌশলের শিক্ষাদান কর। হইল প্রাথমিক 
বিদ্যালয়ের অন্যতম লক্ষ্য )। ছাত্রদের মধ্যে কিকি ব্যবহারের পাঠ্যক্রমের 
স্ষ্টি করিতে হইবে তাহা শিক্ষাদানের প্রারসেই স্থির করিয়া লইতে 
হয়; তারপর উদ্দেশ্য অনুসারে ছাত্রদিগকে কি কি অভিজ্ঞত1 দিতে হইবে 
তাহা স্থির করিতে হয়। বিদ্যালয় ছাত্রদের মধ্যে বু রকমের ব্যবহার 
সৃষি করিতে চায় এবং উদ্দেশ্সিদ্ধির নিমিত্ত ছাত্রদের বিভিন্ন ধরণের বষ্থ 
অভিজ্ঞতা দ্রিতেও চেষ্টা করে। কাজের হ্ববিধার জন্ত আকাজ্কিত ব্যবহার 
এবং তাহাদের স্্টির জন্য প্রয়োজনীয় অভিজ্ঞতা যে বিদ্যালয়ের স্তরে স্তরে 
ভাগ করিয়া দেওয়া হয়? শিক্ষার প্রত্যেক বৎসরকে বিদ্যালয়ে এক একটি 
স্তর (শ্রেণী) বলিয়া গণ্য করা হয়। তারপর যে সব অভিজ্ঞত1 ছাত্রদের 
দিতে হুইবে তাহাদের প্রকৃতি অনুসারে বিভিন্ন প্বিষয়ে” বিভক্ত কর! 
হয় (যেমন, যোগ, বিয়োগ ইত্যাদি গণিত বিষয়ের অন্তভূক্ত)। ইহাই 
পাঠ্যক্রম। মনে রাখিতে হইবে যে, শ্তদ্ধমাত্র কার্ধের স্ববিধার জন্ত 
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উপরোক্ত ভাগাভাগি করা হয়। যাহা হউক, বিদ্যালয়ের প্রতি শ্রেণীতে 
প্রতি বিষয়ে কি কি অভিজ্ঞতা ছাত্রদিগকে প্রদ্দান করিতে হইবে তাহার 
হনি্দি্ই তালিকাকেই আমরা পাঠ্যক্রম আখ্যা দিয়া থাকি। পৃথিবীর 
কোন দেশে কোনক্প বিদ্যালয়েই পাঠ্যক্রম ব্যতীত শিক্ষাকার্য পরিচালন! 
করা হয়না। 

পাঠ্যতালিক1 কতথানি সুনির্দিষ্ট কর! উচিত-_পাঠ্যতালিকা যতই 
হনিদিষ্ট হইবে, শিক্ষাদানে ঠিক কিভাবে অগ্রসর হইতে হইবে সে 
সম্বন্ধ শিক্ষকগণ ততই স্পষ্ট ধারণ! পাইবেন। ফলে, বিগ্ভালয়ে পাঠের 
বিষয়বস্ত এবং শিক্ষার মানের মধ্যে অধিকতর সমতা স্থাপিত হুইবে। 
অপর দিকে পাঠ্যক্রম অতিরিক্তভাবে নির্দিষ্ট হইয়৷ পড়িলে শিক্ষাদানকার্ধ 
যান্ত্রিক হইয়া পড়িবে । প্রয়োগবাদ শিক্ষাক্ষেত্রে প্রভাব বিস্তার করিয়া 
পাঠ্যক্রম সম্বন্ধে আমাদিগকে নূতন দৃষ্টিভঙ্গী প্রদান করিয়াছে। প্রয়োগ- 
বাদীদের মতে শিক্ষক পাঠযক্রমকে অন্রপরণ করিবেন, শিকারী যেভাবে 
তাহার লক্ষ্যকে অনুসরণ করে-_দৌড়ের সময় ঘোড়া 
যেভাবে তাহার লক্ষ্যে পৌছিতে চে করে সেভাবে 
নহে (101109/1706 609 ০0101001001) 19 9 010889 
9190. 700 ৪, 7:806)1 ঘোড়দৌড়ের সময় ঘোড়ার লক্ষ্যস্থল যেমন 
স্বনির্দিষ্ট, এ লক্ষ্যে পৌছিবার জন্য তাহাকে যে পথ (9০99296 ) অনুসরণ 
করিতে হইবে তাহাও তেমনি নিদিষ্ই থাকে । নির্দিষ্ট কোর্স ব্যতীত অন্য 
কোন পথ দিয়! লক্ষ্যে পৌছিলে ঘোড়ার চলিবে না। শিকারীর 
ক্ষেত্রে কিন্ত লক্ষ্যই মুখ্য ; যে-কোন পথ দিয়া লক্ষ্যে পৌছিলেই হইল। 
শিকারী তাহার লক্ষ্যে পৌছিবার নিমিত্ত কোন্‌ পথ অনুসরণ করিবে 
তাহা মোটামুটিভাবে স্থির করিয়া শিকারে অগ্রসর হয়। কিন্তু অবস্থা 
বিবেচনায় তাহাকে বার বার পথ পরিবর্তন করিতে হয়। তাহার লক্ষ্য 
হৃনিশ্চিত হইলেও তাহা একস্থানে স্থির থাকে না। লক্ষ্যের স্থান 
পরিবর্তনের সঙ্গে সঙ্গে শিকারীকে তাহার পথের পরিবর্তন করিতে হয়। 
শিক্ষাদান কার্ধে শিক্ষকের নিকট লক্ষ্যই মুখ্য। তিনি কোন হ্থনিরি্ 
লক্ষ্যে পৌছাইতে চান- ছাত্রদের মধ্যে কতকগুলি হুনিদিষ্ট ব্যবহার স্য্টি 
করার উদ্দেশে তিনি শিক্ষাদান কার্ধে ব্রতী হইয়াছেন। এ ব্যবহ্ারগুলি 
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ইহ] ০0986. 
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স্থফি করার উপায় হিসাবেই তিনি পাঠ্যক্রমকে অনুসরণ করিতেছেন । উদ্দেশ্য 
সাধনের পন্থা (পাঠ্যক্রম ) কখনও মূল উদ্দেশ্টের (ছাত্রদের মধ্যে বাঞ্ছিত 
ব্যবহারের সৃষ্টি) উপরে স্থান পাইতে পারে নাঁ। যখনই পাঠ্যক্রম মূল লক্ষ্যে 
পৌছিবার পরিপন্থী বলিয়া মনে হইবে তখনই ইহা! পরিবর্তন করিবার 
স্বাধীনতা শিক্ষকের থাকা প্রয়োজন । আবার শিক্ষাদান কার্ধ আরম্ত 
হওয়ার সঙ্গে সঙ্গে ছাত্রদের মধ্যে পরিবর্তন হইতে আরম্ভ করে; সে 
পরিবর্তনের প্রক্কৃতি এবং পরিমাণ বিবেচনা করিয়া শিক্ষাদানের লক্ষ্যেরও 
অল্প-বিস্তর পরিবর্তন করিতে হয়। এমন কি, প্রয়োজনবোধে ভিন্ন ভিন্ন 
ছাত্রের জন্য পৃথক পৃথক লক্ষ্য স্থির করিতে হইতে পারে। লক্ষ্যের 
পরিবর্তন হইলে স্বভাবতই লক্ষ্যে পৌছিবার পথেরও পরিবর্তন হইবে। 
তাই বর্তমানে শিক্ষাবিদ্গণ পাঠ্যক্রমকে অতিরিক্তভাঁবে হ্বনিদিষ্ট করিয়া 
দেওয়ার নীতি সমর্থন করেন নাঁ। ব্রিটেনে বিদ্যালয়গুলির পাঠ্যক্রম স্থির 
করিবার যথেষ্ট স্বাধীনতা রহিয়াছে। বিদ্যালয়ে বিগ্যালয়ে শিক্ষার বিষয়- 
বস্তর মধ্যে সমতা রক্ষার নিমিত্ত শিক্ষাদপ্তর :78:009০০0]: ০01 99269610109 
1০015812915 নামে একখানা পুন্তিক! প্রকাশ করেন। 
পাঠাক্রমের মুল উদ্দেশ্য 
্নধে নিদিষ্ট এই পুম্তিকায় (বিদ্যালয়ে ) বিভিন্ন বিষয় পাঠের লক্ষ্য 
বারতা সম্বন্ধে আলোচনা] থাকে এবং এ সব লক্ষ্যে পৌছাইতে 
হইলে ছাত্রদের কি ধরণের অভিজ্ঞত| দিলে স্ববিধা হইতে 
পারে তাহার আলোচনাও করা হয়। তারপর কোন বিষয়ের লক্ষ্যে 
পৌঁছিবার জন্য ঠিক কি কি অভিজ্ঞতা দিতে হইবে তাহা বিদ্যালয় নিজেই 
স্থির করে। 
বিষয়কেক্দ্রিক পাঠতালিকা ও বিভিন্ন বিষয়ের মধ্যে 
পারস্পরিক সন্বন্ধের নীতি (0০-:6186100. 01 ৪080163 ) $ আমাদের 
'পাঠ্যক্রমগডুলি ছাত্রদের অভিজ্ঞতা অনুসারে রচিত না হইয়া পবিষয়” 
(৪৪৮০০৮) অহ্রসারে রচিত হয়। অর্থাৎ যে-কোন শ্রেণীর পাঠ্যক্রমকে 
প্রথমেই ইংরেজি, ইতিহাস, অঙ্ক, ভূগোল ইত্যাদি বিভিন্ন বিষয়ে বিভক্ত 
করিয়া ফেল! হয়; তারপর প্রত্যেক বিষয়ে & শ্রেণীতে কি কি পড়িতে 
হইবে তাহার নির্দেশ দেওয়া হয়। আমরা পাঠ্যক্রম রচনার প্রকৃত উদ্দেশ্য 
সম্বন্ধে অবহিত ন! হইয়া শুধু গতান্বগতিকতার অনুসরণ করি বলিয়া 


৬২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


এখনও পবিষয়* অনুপারে পাঠ্যক্রম রচন| করিয়া থাকি। লিপি আবিষ্কৃত 
হওয়ার পর মানুষ তাহার অভিজ্ঞতা লিপিবদ্ধ করিতে আরম্ভ করে; এঁসব 
লিপিবদ্ধ অভিজ্ঞতার পরিমাঁণ যখন খুব বেশী হইয়া পড়িল তখন আলোচনার 
স্ববিধার জন্য সমজাতীয় অভিজ্ঞতাগুলিকে এক শ্রেণীতে ফেলিয়া! তাহাদের 
এক একটি করিয়া নামকরণ করা হয়। এইভাবে সাহিত্য, পদার্থবিজ্ঞান, 
অর্থনীতি, মনম্তত্ব প্রভৃতি বিভিন্ন বিষয় সুষ্টি হয়। শ্রেণী বিভাগ এবং নাম- 
করণকালে অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র সন্বন্ধেই প্রধানতঃ বিচার কর! হইয়া থাকে। 
ৃষ্টাস্তস্বর্ূপ বলা যাইতে পারে যে, মাহ্ুষের অর্থভারাক্রাস্ত সকল ব্যবহারকে 
এক শ্রেণীভুক্ত করিয়া তাহাকে আখ্যা দেওয়] হইল অর্থনীতি (08০00000108) ; 
মানুষের দেহ-সংক্রান্ত জ্ঞানকে এক শ্রেণীভুক্ত করিয়া নাম দেওয়া হইল 
শরীরতত্ব (012551০1085) ইত্যাদি । বিষয়ে বিষয়ে জ্ঞান সংগ্রহের পন্থারও 
(1498508) পার্থক্য আছে। ধর] যাউক, সাহিত্য, চারুকলা, দর্শন 
ইত্যাদি ক্ষেত্রে জ্ঞানলাভের পন্থা হইতেছে কল্পনা, চিন্তা; বিচার ইত্যাদি 
কিন্তু রসায়নশাস্ত্র, পদার্থ-বিজ্ঞান ইত্যাদি বিষয়ে জ্ঞানলাভের উপায় হইতেছে 
পরীক্ষা-নিরীক্ষা (1731)917091068) | উপরোক্ত নীতিগুলির অনুসরণে মানুষের 
অভিজ্ঞতাকে প্রধানতঃ তিনটি শ্রেণীতে ভাগ করা হয়--১। মানব-বিজ্ঞান 
(70108118199 )-_মানব-বিজ্ঞানের জ্ঞান বিশেষ করিয়া মানুষের নিজের 
অন্তরের অভিজ্ঞতা হুইতে লব্ব-যথা, সাহিত্য, চারুকল! ইত্যাদি। 
২। সমাজ-বিজ্ঞান €(9০০18] 991970999 )_-এই বিষয়ের জ্ঞান কিছুটা 
মানুষের অন্তরের অভিজ্ঞতা হইতে লব্ধ, কিছুটা ব1 পরীক্ষা-নিরীক্ষা হইতে 
লব্ধ--যথা-মনস্তত্ব, ইতিহাস, অর্থনীতি ইত্যাদি। ৩। প্রকৃতি-বিজ্ঞান 
(1969:%1 90197)098 )- প্রকৃতি-বিজ্ঞানের জ্ঞান সম্পূর্ণরূপে পরীক্ষা- 
নিরীক্ষা লব্ব--যথা, পদার্থ-বিজ্ঞান, রসায়নশাস্ত্র ইত্যাদি। উপরোক্ত 
তিনটি বিভাগকে আবার অনেক ছোট ছোট বিভাগে বিভক্ত করা 
হইয়। থাকে, যথা, সাহিত্য, চারুকলা, ইতিহাস, ভূগোল, রসায়ন 
জাতক জীবতত্ব ইত্যাদি বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম এ বিষয়গুলির অনুসরণেই 
করিতে হয়। 

মানুষের অভিজ্ঞতাকে লিপিবন্ধ করিয়া বিভিন্ন বিষয়ে বিভক্ত করার ফলে 
আমাদের মনে কিন্তু অনেক ভ্রান্ত ধারণারও স্ষ্টি হইয়াছে। আমাদের 
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ধারণা জন্মাইয়াছে যে, অপরের লিপিবদ্ধ অভিজ্ঞতা পাঠ করিলেই বুঝি 
ূ শিক্ষালাভ হয়। তারপর আমাদের বিশ্বাস এই যে, 
বিষয় কেন্দ্রীয় . 
রা: মানুষের অভিজ্ঞতাকে সত্য সত্যই বুঝি “বিষয়ের” ক্ষুদ্র 
গণ্ডির মধ্যে আবদ্ধ করা যায়; বিষয়গুলি যেন পরস্পর- 
পরস্পর হইতে সম্পূর্ণ পৃথক এবং স্বয়ংসম্পূর্ণ। এই ছুই ভ্রান্ত ধারণার 
ভিত্তিতেই আমাদের পাঠ্যক্রম রচিত হইয়া! থাকে । আমাদের পাঠ্যক্রমে 
আলাদাভাবে প্রত্যেকটি বিষয় এবং তাহাদের শিক্ষার জন্য কি কি পাঠ 
করিতে হইবে তাহার বিস্তারিত তালিকা থাকে । আমর! ভুলিয়া যাই 
যে, অপরের লিপিবদ্ধ অভিজ্ঞতা পাঠ আমাদের জীবনের বিভিন্ন ধরণের 
অভিজ্ঞতার মধ্যে একটি মাত্র এবং এ ধরণের অভিজ্ঞতার যাধ্যমে প্রকৃত 
শিক্ষালাভ স্ুকঠিন-_-উহ্া অপ্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা মাত্র । শিক্ষাক্ষেত্রে অপ্রত্যক্ষ 
অপেক্ষা প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মূল্য অনেক বেশী। আমাদের একথাও ম্মরণে 
অভিজ্ঞতা থাকে না যে, অভিজ্ঞতাকে বিষয়ের গণ্ডি দিয়া আবদ্ধ করিতে চেষ্টা 
করিলে উহা কৃত্রিম হইয়া পড়ে । ধরা যাউক, দিল্লীর লালকিল্ল1! দেখার 
অভিজ্ঞতাকে আমবা যদি “বিষয়ে” ভাগ করিতে যাই, তবে দেখিব ইতিহাস, 
ভূগোল; চারুকল! ইত্যাদি কয়েকটি বিষয়ের অভিজ্ঞতা আমরা এক সঙ্গে 
লাভ করিতেছি । আমর! যদি বিদ্যালয়ে অপরের লিপিবদ্ধ অভিজ্ঞতা মুখস্থ 
না! করিয়া ছাত্রকে নিজের অভিজ্ঞতার ভিতর দিয়া অপরের অভিজ্ঞতাকে 
উপলব্ধি করিবার স্বযোগ দিতে চেষ্ট] করি তবে বিষয়-কেক্দ্রিক পাঠ্যক্রম 
সম্পূর্ণ অচল হইয়া পড়ে । 
বিষয়-কেন্দ্রিক পাঠ্যতালিকার কৃত্রিমতা দুর করিবার নিমিত্ত উদ্ধমশীল 
শিক্ষকগণ, পাঠদান কালে, বিভিন্ন বিষয়ের মধ্যে পারস্পরিক সম্বন্ধের 
নীতি (০9016190107 ) অনুসরণ করিতে চেষ্টা করেন। বিভিন্ন পন্থায়, এই 
নীতি অনুসরণের চেষ্টা করা হইয়! থাকে-_-১। বিগ্ভালয়ের 
পারস্পরিক সম্বঙ্ধের 
নীতি অন্ুদরণ করার একই শ্রেণীর বিভিন্ন বিষয়ের শিক্ষকগণ, অথবা যে 
কয়েকটি পন্থা সব বিষয়ের মধ্যে সাধারণতঃ অধিকতর পারস্পরিক 
সম্বন্ধ রহিয়াছে (যেমন, ইতিহাস, ভূগোল সমাজ- 
বিজ্ঞান, সাহিত্য ইত্যাদি) তাহাদের শিক্ষকগণ একত্র মিলিত হইয়া 
একটি মিলিত পাঠদান তালিকা প্রস্তুত করেন। পাঠ্যক্রমের বিভিন্ন বিষয়ে 
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পরম্পর সন্বন্বযুক্ত বিষয়গুলি, বিভিন্ন শিক্ষক দ্বারা হইলেও, যাহাতে মোটা- 
মুটি একই সময়ে পড়ান হয়, মিলিত পাঠদান তালিকা সেই বিষয়েই প্রধানতঃ 
দুটি প্রদান করে। দৃষ্টান্তস্বর্ূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, যখন 
ইতিহাসের শিক্ষক, সাহজাহানের শিল্পগ্রীতি সম্বন্ধে পাঠদান করিতেছেন, 
তখন যদি বাংলার শিক্ষক তাহার ক্লাসে সাহজাহান কবিতাটি পড়াইতে 
পারেন, তাহ! হইলে ইতিহাস ও বাংল! সাহিত্যের মধ্যে পারস্পরিক সম্বন্ধ 
স্থাপিত হইতে পারে । 
কিন্তু বাস্তবক্ষেত্রে & ধরণের পরিকল্পনা সফল হওয়া কঠিন। কারণ 
শিক্ষকদের মধ্যে উপরোক্ত ধরণের সহযোগিতা স্থাপন করা সহজ নহে। 
তাহাছাড়া ২৩টি বিষয়বন্ত ( 600109) ব্যতীত, বিভিন্ন 
৪ উপ বিষয়ের মধ্যে পারস্পরিক সন্বন্ধ স্বাপন করা যায়, এরূপ 
মিলিত পাঠদান. পাঠ্যতালিকা কোন শ্রেণীতেই প্রায় দেখা যায় ন|। 
তালিকা প্রশ্ততে অর্থাৎ যে শ্রেণীতে ইতিহাসে সাহজাহান পড়ান হয় 
অন্ুবিধা সেই শ্রেণীর বাংলার পাঠ্যতালিকায় হয়ত সাহ্জাহান 
কবিত। পাওয়া যাইবে না। সর্বোপরি, বিভিন্ন বিষয়ে 
পারস্পরিক সন্বন্ধযুক্ত বিষয়বস্ত থাকিলেও, প্রতি বিষয়ের নিজস্ব পাঠদানক্রম 
রক্ষা করিয়া* পারস্পরিক সন্বন্ধযুক্ত বিষয়গুলি একসঙ্গে পড়ান সম্ভব নহে। 
তাই, বাস্তবক্ষেত্রে কোন বিগ্যালয়ই এ ধরণের পারস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপনের 
চেষ্টা বিধিবদ্ধভাবে করে নাই । 
২। বিষয়-শিক্ষক প্রথা তুলিয়া দিয়া, শ্রেণী-শিক্ষক প্রথা গ্রহণ করিলে পার- 
স্পরিক সম্বন্ধ স্থাপনের নীতি অন্নুসরণ করা হয়ত সহজতর হয়। এই প্রথায় 
একই শিক্ষক, শ্রেণীর সকল বিষয়ই পড়াইবেন, তাই 
চি বিষয়ের গণ্ডি অতিক্রম করিয়া, যখন প্রয়োজন, তখন-ই 
প্রচলিত করিয়| পার- 
শ্পরিক সম্বন্ধ গ্বাপনের তিনি বিভিন্ন বিষয়ের মধ্যে পারস্পরিক সম্বপ্ধ স্থাপন 
নীতি অনুসরণ করার করিতে পারেন। পাঠদান আরম্ভ করিবার পূর্বে, কখন 
অন্বিধা কোন্‌ বিষয়ের সঙ্গে কোন্‌ বিষয়ের সম্বন্ধ স্থাপন করিবেন 
তাহা তিনি ঠিক করিয়া লইতে পারেন । শ্রেণী-শিক্ষক 
প্রথায় পারস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপনের নীতি অনুসরণ কর! সহজতর হইলেও, 
মাগ্যমিক বিদ্যালয়ে পাঠদান করিতে হইলে, বিষয়বস্তুর উপর শিক্ষকদের 
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পূ্ণজ্ঞান থাক! প্রয়োজন ? কিন্তু এক শিক্ষকের পক্ষে শ্রেণীর পাঠ্যতালিকার 
অন্তভূক্ত সকল বিষয়ে পূর্ণ জ্ঞান থাকা সম্ভব নহে। তাই বর্তমানে প্রায় 
কোন মাধ্যমিক বিদ্ভালয়েই শ্রেণী-শিক্ষক প্রথা প্রচলিত নাই। 


নি র পারস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপনের নীতি অনুসরণ করার 
শিক্ষকের সহযোগিতা সহজতম পন্থ! হইল, শিক্ষক যখন যে বিষয়বস্ত 
ব্যতীতই প্রয়োজনমত পড়াইতেছেন, তাহার সহিত সঙ্বন্বযুক্ত অন্ান্ত বিষয়ের 
পারম্পরিক সম্বন্ধ. অন্ততুক্তি বিষয়বস্তুর প্রতি তিনিই ছাত্রদের দষ্টি আকর্ষণ 
স্থাপনের নীতি করিবেন (উহ্থা শ্রেণী পাঠ্যতালিকায় থাকুক আর নাই 
অনুসরণ করিয়া থাকুক)। যেমন সাহজাহান পড়াইতে গিয়াঃ ইতিহাস 
চলিবেন ৃ 
শিক্ষক, নিজেই “সঞ্চয়িতা' পুস্তকখান! সংগ্রহ করিয়া 
ছাত্রদের সাহজাহান কবিতা পাঠ করিয়। শুনাইতে পারেন। 
এই পদ্ধতিতে বিধিবদ্ধভাবে পারস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপনের নীতি অনুসরণ 
করা না গেলেও, ইহার যথেষ্ট সার্থকতা রহিয়াছে। একই বিষয়বস্তু, 


বিভিন্ন ক্ষেত্রে আলোচিত হইলে, শিক্ষণে সংক্রমণের (0780866 1] 
198/0010% ) নীতি অনুসারে বিষয়বস্তরতে অন্ত ্টি বৃদ্ধি 


আনুষঙ্িক পাঠ ও 

্ পায় এবং &ঁ বিষয়বস্তর জ্ঞান বিভিন্ন ক্ষেত্রে প্রয়োগে 
কাঞজজ এবং তাছাদের 
ওপাঞ্৭ দক্ষতা জন্মে। যেমন, ইংরেজীতে মাতৃক্সেহ-বিষয়ক 


কোন কবিতা পড়ানোর কালে, শিক্ষক যদি বাংলায় 
ধঁ ধরণের কবিতা! পড়িয়া শুনান তাহা! হইলে ছাত্রদের কবিতার ভাবগ্রহণে 
স্ববিধা হইবে এবং তাহাদের মধ্যে কাহারও কাহারও কাব্যশজি উদ্ব,দ্ধ হইতে 
পাঁরে। ভাবে পারস্পরিক সম্বন্ধের নীতি অনুসরণ করার ফলে, পাঠে 
ছাত্রদের আগ্রহ রৃদ্ধি এবং তাহাদের জ্ঞানের প্রসার হয়। সবোপরি 
জ্ঞানের অখণ্ডতা! সম্বন্ধেও তাহাদের ধারণা জন্মায়। তাই আধুনিক শিক্ষা 
পদ্ধতিতে & ভাবেই পারস্পরিক সম্বান্ধের নীতি অনুসরণ করিতে বলা হয়, 
অবশ্য & ধরণের পদ্ধতি অনুসরণ করার নুতন নামকরণ হইয়াছে, আমনুষ-ঙ্ঈক 
পাঠ (00911816181 198017089 800. ৪০07516169 )। যেমন, সাহজাহানের 
শিল্পগ্রীতি পড়াইতে গিয়!, ইতিহাসের শিক্ষক, ছাত্রদের সাহজাহান কবিতা! 
পড়িতে বলিবেন এবং তাজমহলের মডেল প্রত্তত করিতে বলিতে পারেন । 


$ঙ 


৬৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিভিন্নুবিষয়ে শিক্ষকের নিজের জ্ঞ'ন না থাকিলে এই পদ্ধতিতে পাঠদান 
সম্ভব হয় না। বাস্তবক্ষেত্রে, এ ধরণের পাঠদানে সক্ষম শিক্ষক খুবই কম 
পাওয়া যায়। তাই আধুনিকতম দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া! লিখিত 


পাঠ্য পুস্তকে আনু- 
লস ইঙ্গিত পাঠ্যপুস্তকে, কোন পাঠে কি ধরণের আনুষঙ্গিক পাঠ 
ও আনুষঙ্গিক পাঠ ও কার্ধ করান যাইতে পারে, তাহার ইঙ্গিত থাকে এবং 


সম্বলিত শ্বত্তর পুস্তক প্রত্যেক বিষয়ের আনুষঙ্গিক পাঠসম্বলিত স্বতন্ত্র পুস্তক 
প্রণয়ন শিক্ষকদের সাহায্যের জন্য রচিত হুইয়া থাকে । ছুঃখের 
বিষয় আনুষঙ্গিক পাঠ ও কার্ষের উপর আমাদের দেশের 
শিক্ষাপদ্ধতিতে এখনও যথেষ্ট গুরুত্ব দেওয়া হয় না বলিয়া এই কার্ধে 
সাহায্যের জন্য পুস্তকাদিও আমাদের দেশে এখনও রচিত হয় নাই। 


পাঠদান কালে পারস্পরিক সন্বন্ধের নীতি অনুসরণের উপর বর্তমানে 
তেমন গুরুত্ব দেওয়া ন! হইলেও, জ্ঞানের অখণ্ডতা রক্ষার উপর যথেষ্ট 
গুরুত্ব দেওয়া হইয়া থাকে । এই উদ্দেশ্যে কোন একটি 
কেন্দীকৃত ( 11066- 
দা বিষয়কে কেন্দ্র করিয়!, অপরাপর বিষয়ে পাঠদানের নীতি 
পদ্ধতি কোন কোন শিক্ষাবিদ প্রচার করিয়াছেন। জিলার 
(21119: ) সাহেবের মতে ইতিহাসকে কেন্দ্র করিয়া সকল 
বিষয়ই পড়ান যাইতে পারে, কারণ ইতিহ।স হইতেছে মানব সভ্যতার 
প্রগতির বিবরণ এবং সকল বিষয়ই, যথা, সাহিত্য বিজ্ঞান ইত্যাদি মানব 
সভ্যতার সহিত অবিচ্ছেদ্য সম্বন্ধে যুক্ত । আমাদের দেশে মহাত্ব! গান্ধী, 
তাহার প্রবতিত বুনিয়াদী শিক্ষাপদ্ধতিতে, একটি কুটির শিল্পকে কেন্দ্র 
করিয়া! অপরাপর সকল বিষয় পড়াইবার পরামর্শ দিয়াছেন । 


কিন্তু বাস্তবক্ষেত্রে দেখ। যায় যে, কি ইতিহাস, কি কোন কুটির শিল্প, 
কাহারও সহিত সকল বিষয়ের স্বাভাবিক সম্বন্ধ স্থাপণ করিয়া পাঠদান সম্ভব 
নহে। এরূপ চেষ্টা করিলেঃ কেন্দ্রে অবস্থিত বিষয়টির সহিত অপরাপর 
বিষয়ের সম্বন্ধ নিতান্ত কৃত্রিম হইয়া পড়ে, এবং পাঠদানের ক্রম 
(79081081 86006009 ) ইত্যাদি রক্ষা করা সম্ভব হয় ন1। দৃষ্টান্তদ্বর্ূপ বল! 
যাইতে পারে যে, তুলা চাষ করিতে করিতে তাহার সহিত সন্বস্বযুক্ত 
মনে করিয়া যদি তুলা চাষের ইতিহাস পড়াইতে আরভ করা হয়, তাহ 


পণঠ্যক্রম ৬৭ 


হইলে, ইতিহাসের পাঠক্রমের সহিত বিষয়বস্্র যে একটা খুব সম্বন্ধ থাকিবে 
এমন নহে। আবার ছাত্রেরা সৃতা কাটিতেছে বলিয়া, 
কেন্সীকৃত পাঠদান 
প্তির অহুবিধা. যদি বাংলা সাহিত্যের পাঠ্যপুস্তকে সৃতা কাটার গল্প 
স্থান পায়, তবে এ ধরণের ছুই বিষয়ের মধ্যে পারস্পরিক 
সম্বন্ধ স্থাপনকে কিছুটা কৃত্রিম বল! ছাড়া! উপায় থাকে না। তাই বুনিয়াদী 
বিদ্বালয়গুলিতে বর্তমানে কেবলমাত্র নির্দিষ্ট কুটির শিল্পের সহিত সকল 
বিষয়ের সন্বন্ধ স্থাপনের চেষ্টা পরিত্যাগ করিয়া, পরিবেশ প্রভৃতির সহিতও 
পাঠ্যবিষয়ের পসম্বপ্ধ স্থাপন করিয়! পাঠদানের রীতি প্রচলিত হইয়াছে। 
মোট কথ! কেন্দ্রীকত পাঠদান পদ্ধতি যদিও বা প্রাথমিক স্তরে কিছুটা 
চলিতে পারে, মাধ্যমিক স্তরে উহা! অচল; কারণ মাধ্যমিক স্তরে পাঠ্য- 
বিষয় অনেক জটিল হইয়া! উঠে এবং উহার অন্তর্গত বিষয়বস্তুর মধ্যে যথাযথ 
ক্রম (101:0061 ৪9059709 ) রক্ষা করিয়া! অগ্রসর না হইলে, বিষয়বস্তর 
যথাযথ বোধ হওয়! সম্ভব নহে । 
আধুনিক কালে, আর এক ধরণের কেন্দ্রীকত পাঠ্যক্রম রচনার পদ্ধতি 
প্রচলিত হইতে চেষ্টা করিতেছে । এই পদ্ধতি অনুসারে, কোন বিষয়কে 
কেন্দ্রে না রাখিয়া! শিশুদের প্রয়োজনবোধ ব! চাহিদাকে (09908 ) কেন্ত্রে 
রাখিতে হয়। প্রথমেই, ছাত্রদের প্রয়োজনবোধের একটা 
প্রয়োজন -বাধে 
বিবরন তালিকা করিতে হইবে এবং প্রত্যেকটি প্রয়োজন- 
পদ্ধতি বোধকে তৃপ্ত করিবার জন্য কি কি অভিজ্ঞতা 
(78899719709 ) দিতে হইবে তাহার তালিক! পাশা- 
পাশি রাখিতে হইবে । এই তালিকা! প্রস্তুত করিতে গিয়া, কোন অভিজ্ঞতা 
কোন বিষয়ে অন্তভূক্ত (9০১19০৮) হইবে সে বিষয়ে চিন্তার প্রয়োজন নাই । 
ৃষটান্তস্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, আপন পরিবেশ সম্বন্ধে কৌতুহল নিবৃত্ত 
করিবার নিমিত্ত ছাত্রকে হয়ত বিজ্ঞান (যেমন বিজ.লিবাতি ), ইতিহাঁস 
(যেমন সহরে বা গ্রামে অবস্থিত প্রাচীন মন্দির,) সমাজবিজ্ঞান ( যেমন 
সহরে ব! গ্রামের বিভিন্ন ধরণের জীবিক! ) ইত্যাদি বিভিন্ন বিষয়ের অস্তভূ্তি 
অভিজ্ঞতা প্রদান করিতে হইবে এবং পাঠদানকালে এসব বিষয় নিজ নিজ 
বিষয়ের (9৮19০$) গণ্ডি ডিগ্গাইয়া পর পর আসিয়! হাজির হইবে। 
আমেরিকার.যুক্তরাস্ট্রে ব্রিশটি বিগ্ভালয়কে লইয়া এ ধরণের পাঠ্যক্রম ও পাঠদান 


৬৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পদ্ধতি প্রচলিত করিয়া, পরীক্ষা নিরীক্ষা করিয়! দেখা গিয়াছে যেঃ ফল ভালই 
হইয়াছে। কিন্তু এই নৃতন পরিকল্পনা এখনও তেমন স্বীকৃতি পায় নাই। 
উহা! এখনও পরীক্ষা-নিরীক্ষার স্তরেই আছে। 

এই বিষয়ে আলোচনা পরিসমাপ্তির পূর্বে মনে রাখিতে হইবে যে-_- 
১1 বিষয়ে বিষয়ে পারস্পরিক সন্বন্ধের নীতির উপর বর্তমানে তেমন গুরুত্ব 
দেওয়া হয় না । ২। তবে পাঠদানকালে আনুষঙ্গিক পাঠ 
ও কার্ধকেঃ ছাত্রদের পাঠের বিষষবস্তরতে আগ্রহ ও 
অন্তর্দ সি বৃদ্ধি এবং অভিজ্ঞতা মাধ্যমিক শিক্ষাদানের অপরিহার্য অঙ্গ বলিয়া 
স্বীকার করা হয়। ৩। কোন নির্দিষ্ট বিষয় বা কর্মকে কেন্দ্র করিয়া পাঠদানের 
প্রয়োজনীয়তাঁও বর্তমানে তেমনভ[বে স্বীকার কর! হয় না। শিক্ষণীয় বিষয়ে 
অন্তর্দস্টি জন্মিলে বিদ্যার্থীর ব্যক্তিত্বই বিভিন্ন বিষয়ের মাধ্যমে আহরিত 
জ্ঞানের অখণ্ডতা রক্ষ! করিবে বলিয়! বিশ্বাস কর] হয়। ৪। তবে, পাঠদাঁনে 
বিষয়ের গণ্ভী উঠাইয়! দিয়া বিদ্যার্থীর প্রয়োজনবোধকে কেন্দ্রীকত করিয়া 
পাঠদানে ফলাফল সন্বন্ধে অধুনা পরীক্ষা-নিরীক্ষা চলিতেছে । 

শিক্ষা শ্রম্ী দর্শন ও পাঠ্যব্রম--শিক্ষার উদ্দেশ্য অনুসারেই পাঠ্যক্রম 
রচিত হুইয়া থাকে। কাজেই শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে পৃথক পৃথক ধারণা! 
থাকিলে পাঠ্যক্রমও পৃথক পৃথক ভাবে রচিত হইবে। যুগ পরিবর্তনের 
ফলে শিক্ষার উদ্দেশ্যের যেব্ূপ পরিবর্তন হইবে পাঠ্য ক্রমেরও সেইব্ধপ পরিবর্তন 
ঘটিবে। 

প্রাচীন যুগে মানুষ সাধারণতঃ ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদী ছিল-_ব্যক্তিত্বের চরম 
বিকাশকেই শিক্ষার লক্ষ্য বলিয়া গ্রহণ করা হইত। মানুষের চরিত্র এবং 
ব্যবহারের ভিতর দিয়াই এই বিকাশ প্রতিফলিত হয়। তাই পাঠ্যক্রমে পুম্তক 

পাঠ এবং অভ্যাস উভয় সমান গুরুত্ব লাভ করিত। প্রাচীন 
প্রাচীন ভাবতীক় 
শিক্ষাদর্ণন ও পাঠক্রম ভারতে বেদাদি গ্রস্থপাঠের সঙ্গে সঙ্গে নিত্য সন্ধ্যা-বন্দন। 
সমাজের দাবীর স্বীকৃতি করা, সমিধ সংগ্রহ ইত্যাদি অভ্যাস গঠন পাঠ্যক্রমের 
অন্ততুক্তি হ্থিল। প্রাচীন গ্রীসের শিক্ষা-ব্যবস্থায়ও দর্শন, 

তর্কশান্ত্র ইত্যাদি অধ্যয়নের সঙ্গে সঙ্গে তাহাদের চর্চার ব্যবস্থা ছিল। বস্তত- 
পক্ষে প্রাচীন সত্য দেশগুলির পাঠ্যক্রমের সম্বন্ধ আলোচনা করিলে তাহারা 
বিষয়-কেন্দ্রিক ন! হইয়া অভিজ্ঞতা-কেন্দ্রিক ছিল বলিয়াই মনে হয়। ব্যক্তিত্বের 


আলোচনার সারমর্ম 


পপ ঠ্যক্রম ৬ 


বিকাশকে শিক্ষার উদ্দেশ্ট হিসাবে গ্রহণ করিলেও সমাজ-জীবনের প্রয়োজনও 
শিক্ষাক্ষেত্রে কখনও অবহেলিত হয় নাই। প্রাচীন ভারতে “অধ্যাত্ম জীবন” 
এবং সমাজ-জীবনের মধ্যে সম্পূর্ণ সামগ্তন্ত ছিল। ব্যক্তিত্বের পূর্ণ বিকাশ 
ঘটিলেই ছাত্র সমাজ-জীবনের জন্য প্রস্তুত হইত। বস্তূতপক্ষে শিক্ষা শেষে 
সমাবর্তন সামাজিক জীবনে প্রবেশ করিবার অভিজ্ঞান ( 09:0120869 ) 
বলিয়া গণ্য হইত। গুরুগৃহে ছাত্রকে যে সব বিষয় পাঠ এবং যে সব অভ্যাস 
গঠন করিতে হইত তাহা বাস্তবজীবনে পুরাপুরিই কাজে লাগিত ; এমন 
কি বৃত্তি শিক্ষাদানও (ক্রাঙ্গণের যজন, যাঁজন, অধ্যাপনা এবং ক্ষত্রিয়ের 
শন্্রবিদ্ধা ) পাঠ্যক্রমের অন্তভূক্তি ছিল। 

প্রাচীন গ্রীসে সত্যম্‌, শিবম্‌, হ্বন্বরম্মএর উপলব্ধি করাইবার চেষ্টার 
সঙ্গে সামাজিক জীবনের প্রয়োজনীয় শিক্ষ।! দেওয়ার চেষ্টাও চলিত। 
গ্যারিসটল্‌ (4156011 ) তাহার পলিটিক্স" গ্রন্থে স্পষ্টভাবে লিখিয়াছেন_- 
শিশুকে প্রয়োজনীয় জিনিস, যাহা কার্ধকরী তাহা শিক্ষা দ্রিতে হইবে, এ 

সম্বন্ধে কোন সন্দেহ থাকিতে পারে না (10979 08 
0575 ০9770 9০06 6188৮ 001107910 ৪1১০510 09 680£10৮ 
পাঠ)ক্রমে সমাজের 
দাবীর স্বীক্লুতি 00০9০ 09810] 61)11009 10101) 819 788115 
0909888]৮ )| প্রাচীন রোমে শিক্ষা ছিল ব্যক্তিত্বের 

মুক্তিকামী (109751 900086100 ০0 11091869 009 10100 )। এ শিক্ষা- 
ব্যবস্থায় পাঠ্যক্রমে যে সাতটি বিষয়ের তালিকা থাকিত ( থু 800 
09%0715%101) ) তাহা! বিশেষভাবে ব্যক্তিত্বের বিকাশ ঘটাইত বটে, কিন্ত 
সঙ্গে সঙ্গে রোমান নাগরিকদের সমাজ-জীবনে যে সব কার্ধে ব্রতী হইতে 
হইত (সৈনিক, রোমান প্রদেশের শাসনকর্তা ইত্যাদি) তাহার জন্যও 
ছাত্রপ্িগকে প্রস্তুত করা হইত। সংক্ষেপে বলিতে গেলে ব্যক্িস্বাতন্ত্রাবাদী 
শিক্ষা-ব্যবস্বাও কখনও তাহার পাঠ্যক্রম রচনায় সমীজ-জীবনের প্রম্ততির 
জন্য প্রয়োজনীয় অভিজ্ঞতাকে পাঠ্যক্রম বহিভূর্ত বলিয়া গণ্য করিতে পারে 
নাই প্রয়োজনীয়তার নীতিকে (08116 ৮:9০: ) পাঠ্যক্রম রচনায় 
যথাযথ স্থান দিয়া আসিয়াছে। 

রুশোর ভাবপারায় অনুপ্রাণিত প্রকতিবাদীরা অবশ্য শিক্ষাঙ্ষেত্র হইতে 
নীতি হিসাবে সমাজের দাবীকে সম্পূর্ণরূপে বাদ দিতে চাহিয়াছেন। 


থ্ঙ. শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পাঠ্যক্রমে এমন কোন বিষয় থাকিবে না যাহা শিশুর বর্তমান চাহিদা, 
বর্তমান আগ্রহের সহিত প্রত্যক্ষভাবে সন্বন্ধযুক্ত নহে। 
কিন্তু বাস্তবক্ষেত্রে কৈশোরের পর ছাত্রকে সামাজিক শিক্ষা 
দেওয়ার নীতি রুশো নিজেই সমর্থন করিয়াছেন। যাহা হউক, উগ্র 
প্রকৃতিবাদী মতান্নুসারে সমাজের প্রয়োজনকে সম্পূর্ণরূপে বাদ দিয়া আজ 
পর্যস্ত পৃথিবীর কোন দেশের পাঠ্যক্রম রচিত হয় নাই। 
একমাত্র মধ্যযুগে এবং সপ্তদশ ও অষ্টাদশ শতাব্দীতে শিক্ষা বাস্তবজীবনের 
প্রয়োজন হইতে দৃরে সরিয়া গিয়াছিল। মধ্যযুগের শিক্ষাবিদূগণ ব্য্তি- 
নিন স্বাতন্ত্র্যবাদী ছিলেন, কিন্তু ধর্মশিক্ষাকেই ব্যক্তিত্ব 
রিচি বিকাশের একমাত্র পন্থা বলিয়া গণ্য করিতেন। ধর্ম 
সমাজের দাবীকে. ব্যক্তি-জীবন এবং সমাজ-জীবন উভয় হুইতেই দূরে 
অন্বীকার সরিয়া আসিয়াছিল। যান্ত্রিক পদ্ধতিতে ধর্মশিক্ষা 
দেওয়ার ফলে ব্যক্তিত্বের বিকাশও ঘটিত না, আবার 
বাস্তব জীবনের জন্ত প্রস্তুতিও হইত না। সপ্তদশ ও অষ্টাদশ শতাব্দীতে 
মানবতাবাদী শিক্ষাবিদগণ শিক্ষা-দর্শনের দিক হইতে ব্যক্িস্বাতস্ত্রযবাদীই 
ছিলেন; কিন্ত মানসিক শৃঙ্খলাবাদের (19081 [01501011799 ) প্রভাবে 
তাহারা বিশ্বাস করিতেন যে, কতকগুলি বিশেষ বিষয় (1801705 36900 
ইত্যাদি ) পাঠের দ্বারা মানসিক ক্ষমতাগুলি ( [০০165 ) বিকশিত হহয় 
ব্যক্তিত্বের বিকাশ ঘটায়। কিন্তু বস্ততপক্ষে যান্ত্রিক পদ্ধতিতে এসব বিষয় 
পাঠের দ্বারা ব্যক্তিত্বের বিকাশও হইত না, আর শিক্ষার্থীর বাস্তবজীবনে 
এঁসব বিষয় পাঠ কোন কাজেই আপিত না। এক কথায় শিক্ষা যেখানে 
বার্থ হইয়াছে শুধুমাত্র সেইখানেই শিক্ষা্ধারা বাস্তবজীবনের প্রয়োজন সিদ্ধ 
হয় নাই। 
বর্তমান যুগে ব্যক্তিস্বাতক্ত্্যবাদীরা পাঠ্যক্রম রচনাকালে বাস্তবজীবনের 
প্রয়োজনের উপর অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করিয়া থাকেন। প্রাচীন এবং 
| মধ্যযুগের মত শিক্ষা এখন আর সমাজের উচ্চতর শ্রেণীর 
মধ্যে সীমাবদ্ধ নহে। শুধুমাত্র জীবিকার্জনের জন্য 
যাহাদের জীবনের অধিকাংশ সময় ব্যয়িত হইবে শিক্ষা 
তাহাদের মধ্যেও বিস্তৃত হইয়াছে। আবার সকল দিক হুঈতেই (আধিক, 


রুশো! ও পাঠক্রম 


ব্যক্তি, স্বাতস্থ্যবাদ ও 
পাঠ্যক্রম 


পাঠক্রম ৭১ 


রাজনৈতিক, সামাজিক, কৃষপ্টিগত) সমাজ-জীবন জটিল হইয়া পড়িয়াছে। 
ফলে, পাঠ্যক্রম রচনাকালে কোন শিক্ষাশরয়ী দর্শনই সমাজ-জীবনের প্রস্তুতির 
জন্য প্রয়োজনীয় অভিজ্ঞতাকে ইহার অন্তভূন্ত না! করিয়া পারে না। 
ব্রিটেনের শিক্ষা-ব্যবস্থা মোটামুটি ব্যক্তিস্বাতন্্যবাদী দর্শনের নীতিতে গঠিত। 
ব্রিটেনের শিক্ষাদপ্তর হইতে প্রকাশিত 80০০০ ০ 90889981008 
£০:0:98017575 পুম্তিকায় পাঠ্যক্রম রচনার নীতির কথা আলোচনা প্রসঙ্গে 
বলা হইয়াছে__পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদের মনোভাব এই আকাজ্ঞাদ্বারা 
প্রভাবিত হুইয়াছে যে, শিশুদের মধ্যে আমর] সেই ধরণের অভ্যাস, কৌশল, 
আগ্রহ, "সেন্টিমেন্ট” জন্মাইতে সাহায্য করিব যাহা তাহাদের নিজেদের এবং 
যাহাদের মধ্যে তাহারা বাস করিবে, তাহাদের মঙ্গলের জন্ প্রয়োজন হইবে | 
(08 86616০০৪ ০০/%:০৪ 6০ ০0111001010) 1088 09910 17000918060 
০ & 09819 60 88818৮ 01)1101910, 6০ ৪০179 ০: 09%910] 6106 199169, 
৪101119, 106919869 800. 89700110)91069 71101) 617০৩ আ1]] 10990 0০৮1 
101৮ 01291 ০0৮ 911-091226 2100. 6086 ০01 08৮9: 09019 8000:08 
ঘা1)010 609৮ আ1]] ]1%9.৮ ) বাস্তবজীবনের প্রয়োজন অস্বীকার না করিলেও 
ব্যক্তিস্বাতন্ত্্যবাদীরা পাঠ্যক্রম বচনাকালে ব্যক্তিত্ব বিকাশের প্রয়োজনকেই 
কিন্ত অধিকতর গুরুত্ব দেন। সমাজ্জীবনে মানুষের যে সব মহান্‌ কীতি 
(সাহিত্যে, বিজ্ঞানে, চারুকলায় ইত্যাদি) আছে উহা্দিগকে শিক্ষার 
বিষয়বস্তর অন্তভূরক্ত করিতে তাহাদের আপত্তি নাই। নান সাহেব 
লিখিয়াছেন__বৃহত্তর পৃথিবীতে মানুষের যে সব স্থায়ী এবং বৃহৎ কীতি আছে 
বিদ্যালয় তাহাদিগকে প্রতিবিন্বিত করিবে | (7076 901)0০01 10086 19906 
6100998 1)017167 ৪,০$1516193 6108 829 ০01 2099৮ 61986986 800 1200996 
10910080916 81601008009 17) 0109 সা০1,) তাহার বক্তব্যের ব্যাথ্য 
করিয়৷ নান সাহেব লিখিয়াছেন যে, মানুষের বৃহৎ কীতিগুলিকে ছুইভাগে 
ভাগ কর] যায়-_যে সব কাঁজ মানুষের ব্যক্তিগত এবং সমাজগত জীবনকে 
দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত করে তাহাদিগকে আমবা প্রথম ভাগে ফেলিয়া 
থাকি-_-ধর! যাউক, স্বাস্থ্যরক্ষা, সামাজিক সংগঠন, নীতিবোধ, ধর্জ ইত্যাদি 
দ্বিতীয় ভাগে পড়ে মানুষের বিশেষ ধরণের . স্জনাত্মক কাজগুলি যাহা! 
সভ্যতার প্রধান ভিত্তি । (“70 009 786 ৪ 11809 09 ৪০৮5719৪608 


ণ্‌২, শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


9819£08%0 616 00001610708 800. 10081106811 00996800810 ০0৫ 
11001510081 800 80019] 1169, 3001. 88 0109 0879 ০01 009 1098160. 
800. 70001]15 £2909, 110800918,  90০19] 07280198610), 20012819, 
7911£1010 7 120 078 ৪9০00 608 65128] 07986159 ৪,061516199 61086 
09029616069 ৪০ 6০ 81098] 6108 ৪০110 6198099 ০01 015111286101).১? ) 
নান সাহেবের মতে প্রথম ভাগে বণিত বিষয়গুলি বিদ্যালয়ে প্রত্যক্ষ পাঠের 
বসন্ত হইতে পারে না; বিগ্ালয়-জীবনের অভিজ্ঞতা হইতেই শিশু এসব 
বিষয়ে শিক্ষা লাভ করিবে । দ্বিতীয় বিভাগের বিষয়গুলিই পাঠ্যক্রমের 
অস্তভূক্তি হইবে । পরিপূর্ণ শিক্ষাদানের (00970101589 90008,6107 ) নিমিত্ত 
নান সাহেব নিয়লিখিত বিষয়গুলি পাঠ্যক্রমের অন্তভুক্তি করিতে পরামর্শ 
দিয়াছেন--১। .সাহিত্য ; মাতৃভাষায় শ্রেষ্ঠ সাহিতা অবশ্থুই ইহার অন্তভূক্তি 
হইবে | ২। কোন রকমের চারুকলা তাহার মধ্যে সঙ্গীত অবশ্যই থাকিবে ; 
৩। হাতের কাজ ; শিক্ষাদানকালে প্রতিটি কাজে সৌন্দর্য উপলব্ধির প্রতি 
বিশেষ দৃষ্টি রাখিভে হইবে । ৪। ম্মস্কসহ বিজ্ঞান, ইতিহাস এবং ভূগোলও 
পাঠ্য বিষয়ের অন্তভূক্ত হইবে । লক্ষা করিবার বিষয় এই যে, কোন 
বিষয়কেই নান সাহেব তাহার স্বকীয় গুরুত্বের জন্য পাঠ্যতালিকার অন্তভূক্তি 
করিতে চাহেন নাই। ব্যক্তিত্বের বিকাশ সাধনে এসব বিষয়ের গুরুত্ব 
রহিয়াছে বলিয়াই নান সাহেবের কাছে উহার] পাঠ্যক্রমে স্থান পাইয়াছে। 
সমাজতন্ত্রবাদীর] কিন্তু পাঠ্যক্রম রচনাকালে জীবনের প্রয়োজন তথা 
সমাজের প্রয়োজনের উপরই অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করেন। তাহাদের 
মতে সমাজ-জীবনে শিশুকে যেসব ভূমিকা গ্রহণ করিতে 
হইবে তাহাদের চাহিদার কথা বিবেচন! করিয়া পাঠ্যক্রম 
রচন| করা! প্রয়োজন | হার্ধা্ট স্পেনসার মানুষের কোন 
কোন বিষয়ে জ্ঞান অর্জন করা উচিত এই প্রশ্নের উত্তর দিতে গিয়৷ নিশ্নলিখিত 
বিষয়গুলির তালিকা দেন-_-১। আত্মরক্ষা (9911-11989:/86100 ) ; 
২ জীবনের প্রয়োজনীয় দ্রব্য সংগ্রহকরণ € 72099171776 1709098816188 ০% 
119); ৩। শিশুপালন (98711078 010110790 )3) ৪ সামাজিক এবং 
রাজনৈতিক সম্বন্ধ (9০০18] &00. 10011698] 281881008 )$ ৫1 সংস্কৃতি। 
আমেরিকার 8৮19291 1[100056207.:002070189107 মাধ্যমিক শিক্ষার 


সমাজতগ্ববাদ 
ও পাঠ)ক্রম 
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বিষয়বন্ত নির্ধারণের নিমিত্ত নিম়োক্ত সাতটি প্রধান নীতি প্রস্তুত করেন।__ 
১। মুল প্রণালীগুলি (770002706068] 70700988829 )/ ২। স্বাস্থ্য 
(179818,)$ ৩। পরিবারের সভ্য হওয়া (17001009 10391001091:91)10 ) 
৪ | বৃত্তি (৮০০৪৮1০) )3 & | নাগরিকতা (01109128131 )২৬। অবসর 
বিনোদন (1918819)) ৭ নৈতিক সম্বন্ধ (0:00198] 19180100911 )। 
বৰিটু সাহেব (73০১১: ) মানুষের জীবনের অভিজ্ঞতাগুলিকে বিশ্লেষণ 
করিয়া তাহাদিগকে দশটি বড বড় ভাগে বিভক্ত করেন_-১। সাহিত্য- 
সংক্রান্ত কার্ধ (41080780989 8০061516199 )) ২। স্বাস্থ্য (1298100) , 
৩। নাগরিকতা (01059209101 )১ ৪ | জাধারণ সামাজিক সংযোগ 
(9920978] 90918] 907068069 ); & 1 মনের দ্িক হইতে যোগ্য থাকা 
(6910108  1092068]]5 26 )$ ৬। অবসর সময়ের কার্ধ ( 1.918079 
00051981009 )7) ৭ ধর্ম-সংক্রান্ত কার্ধ (1$91181008 ৪.০$151699 ) ; 
৮। পিতামাতার দ'য়িত্ব (1১819008%1 1990005101116195 ) ; ৯। অবিশেষ 
বাস্তব কাধাবলী ( 01099901911960 0:8061081 8০61516195 )) ১০। বৃত্তি" 
সংক্রান্ত কার্ধাবলী। 


সমাজতন্ত্রবাদীদের পাঠ্যক্রম রচনার নীতি ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদীদের নীতি 
হইতে সম্পূর্ণ পৃথক এ সম্বন্ধে সন্দেহের অবকাশ নাই। বাস্তব প্রয়োজনীয়তার 
নীতি (11165) পাঠ্যক্রম রচনায় সমাজতম্ত্রবাঁদীদ্িগকে 

বাক্জি-স্বাতস্ত্রযবাদ এবং এ 
রজত সর্বাপেক্ষা অধিক প্রভাবিত করে। শিশুর বর্তমান 
প্রভাবান্থিত পাঠ্য... জীবনের চাহিদ], বা তাহার ব্যক্ষিত্ব বিকাশের প্রয়োজনের 
কমের মধ্যে সামগ্রস্ত কথা পাঠ্যক্রম রচনাকালে সমাজতত্ত্রবাদীরা পৃথকভাবে 
বিবেচনা করেন না। কিন্তু বাস্তবক্ষেত্রে সাহিত্য, 
চারুকলা ইত্যাদি যেসব বিষয় ব্যক্তিত্বের বিকাশে বিশেষভাবে সাহায্য করে 
বলিয়া আমর! জানি সেইগুলি সমাজতন্ত্রবাদীদের পাঠ্য ব্রমেরও অন্তভূক্ত থাকে 
কেবলমাত্র তাহাদিগকে পাঠ্যতালিকা'র অন্তভূক্ত করার উদ্দেশ্য ভিন্ন বলিয়া 
উল্লিখিত হয়। সংক্ষেপে, উদ্দেশ্যের কথা ন1 জানিয়া সমাজতন্ত্রবাদী এবং 
ব্যক্তি-স্বাতন্ত্রযবাদীদের দ্বারা প্রস্তুত এক শ্রেণীর জন্ত দুইটি পাঠ্যক্রম দেখিলে 
হয়ত কোন পার্থক্য ধর] পড়িবে না। উদ্দেশ্যের দ্রিক হইতেও, প্রয়োগবাদীরা 
সমাজতন্ত্বাদী এবং ব্যক্তি-্বাতন্ত্যবাদীদের মধ্যে সামঞ্জস্ত বিধানের চেষ্টা 


৭৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


করিয়াছেন | প্রয়োগবাদীরা বিশেষ করিয়! বাস্তব প্রয়োজনবাদে (৮1116) 
বিশ্বাসী ; কিন্তু তাহাদের মতে শিশুর ভবিষ্যৎ জীবনের প্রয়োজনের কথা না 
ভাবিয়া তাছার বর্তমান জীবনের প্রয়োজনের কথা ভাবিতে হইবে-_পাঠ্যক্রম 
শিশুর আগ্রহ, কর্ম এবং অভিজ্ঞতার ভিত্তিতে রচিত হইবে এ সম্বন্ধে সন্দেহ 
নাই--পাঠযক্রম রচনাকালে আমরা ব্যক্তিত্বের বিকাশ ব1 সমাজের প্রয়োজনের 
কথা না ভাবিয়া! শিশুর জীবনের চাহিদার কথা চিন্তা করিব। পাঠ্যক্রম 
প্রধানতঃ হইবে শিশু-কেন্ত্রিক। প্রাথমিক স্তরের পাঠ্যক্রম রচনাকালে - 
ডিউই সাহেব শিশুর চারিটি আগ্রহের ক্ষেত্রের কথ বিশেষভাবে বিবেচন! 
করিতে লিখিয়াছেন--১। ভাষার মাধ্যমে পরস্পরের মধ্যে ভাবের আদান- 
প্রদান (10691998610, 00059188610 0৮ 0010010000109861010 ) ১ ২। বিভিন্ন 
জিনিষ সম্বন্ধে জানিবার আগ্রহ (10665199610 21000175800. 0170170£ 
006 60108৪9 )$ ৩। বিভিন্ন জিনিষ প্রস্তুত করিতে আগ্রহ (170691980 
11) 10081011786 601069 ০7 90109629096100 ); ৪ চারুকলার মাধ্যমে, 

আত্মপ্রকাশে আগ্রহ (10692:986 10 %:6190610 9%0188910]0 )। 
শিওর আগ্রহের ভিত্তিতে পাঠ্যক্রম রচনা! কর! হইলে সে তাহার ব্যক্তিত্বের 
বিকাশের পূর্ণ স্বযোগ পাইল; সমাজের প্রয়োজনে কোথাও তাহাকে খর্ব 
করা হইল না। অপর দিকে শিশুজীবনের চাহিদা 

সামাজিক পারি- ্ 
পাকে শিশুর মতে সমাজনিরপেক্ষ নহে। সমাজই শিশুর জীবনের চাহিদা 
ষ্ট চাহিদার ভিত্তিতে স্ষ্টি করে । সমাজের বিভিন্নতা অনুসারে শিশু-জীবনের 
পাঠ্যক্রম রচনা চাহিদাও বিভিন্ন হইয়া থাকে । ধরা যাউক, একটি 
ব্রিটিশ শিশু এবং একটি ভারতীয় শিশুর জীবনের চাহিদার 
মধ্যে যথেষ্ট পার্থক্য রহিয়াছে । সমাজ-জীবনের প্রয়োজন শিশু-জীবনের 
চাহিদার মধ্যে প্রতিবিষ্বিত না হইয়া পারে না। তাই পাঠ্যক্রম রচনার পূর্বে 
শিশু যে সমাজে বাস করিতেছে তাহার পরিপ্রেক্ষিতে তাহার জীবনেএকি 
ধরণের চাহিদা জন্মাইতে পারে তাহা স্থির করিয়া লইতে হয়। ইংলণ্ডে 
09081001100 00101001010 19102079 (১৯৪৫ খীঃ) বর্তমান সমাজব্যবস্থার 
আলোচন! করিয়া পাশ্চাত্য সমাজের কিশোর এবং যুবকদের মধ্যে নিয়লিখিত 
চাহিদাগুলির স্্টি হয় বলিয়া মত প্রকাশ করিয়াছেন-_-১। অর্থ নৈতিক 
জীবন সম্বন্ধীয় ( 007009:017)8 99019072019 1169); ২। ব্যক্কিগত পরস্পর 
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সম্বন্ধ সম্পকাঁয় (90009101706 1908 6০ 18০9 10682801081 19186107081017)9) ; 
৩। ব্যক্তির সহিত দলের (সংঘবদ্ধ বা আংশিকভাবে সংঘবদ্ধ ) 
সম্বন্ধ সম্পককীয় (09206201776 19180100081510 ০£ 10015100819 6০ 
01:£801560. ৪00 96201-07£8101890 £:০09 )3;) ৪ ব্যক্তিগত এবং 
আভ্যন্তরিক প্রয়োজন সন্বন্ধীয় (00770910108 1069108] 800. ঠ00151098] 
79909 )। 


উপরোক্ত নীতি অনুসারে সমাজ এবং ব্যক্তিকে পৃথক পৃথক ভাবে দেখা 
হয় না--এককে অপরের অবিভাজ্য অঙ্গ হিসাবে গণ্য করা হয়। শিশুর 
বর্তমান জীবনের প্রয়োজন এবং ভবিষ্যৎ জীবনের প্রয়োজনের মধ্যেও কোন 
পার্থক্য করিবার প্রয়োজন আছে বলিস! মনে করা হয় না । বর্তমান জীবনের 
প্রয়োজন নিরৃত্তি স্বাভাবিক নিয়মেই তাহার ভবিষ্যৎ জীবনের প্রয়োজন 
নিবৃত্তিতে সাহায্য করিবে । তাই বর্তমানে প্রগতিশীল দেশগুলিতে শিশু” 
চাহিদা-কেন্দ্রিক (269৫ ০9:22:90 ) পাঠ্যক্রম রচনা করিতে চেই! করা 
হইয়! থাকে । সর্বপ্রথমে শিশুর বয়স অনুসারে তাহার চাহিদাগুলির তালিকা 
প্রস্তুত করা হয়; উহাদের নিরৃত্তিকে এ স্তরের (শিশুর বয়স অনুসারে 
শিক্ষান্তরকে ভাগ কর! হয়) শিক্ষার উদ্দেশ্ট বলিয়া গ্রহণ করা হয়। তারপর 
প্রত্যেক প্রয়োজন নিবৃত্তির জন্য শিশুকে কি কি ধরণের অভিজ্ঞতা দিতে 
হইবে এবং এ সব অভিজ্ঞত! রিলে তাহার মধ্যে কি কি ধরণের ব্যবহারের 
সৃষ্টি হইবে তাহারও তালিকা প্রস্তুত করা হয়। শিশু-জীবনের চাহিদা 
তাহাদের নিরৃত্তির জন্ত প্রয়োজনীয় অভিজ্ঞত। এবং উহার ফল হিসাবে শিশুর 
মধ্যে বাভন্ন ধরণের ব্যবহারের স্থষ্টি ইহাদের সব কিছুই পাঠ্যক্রমের অন্তভূ ক্কি 
বলিয়। গণ্য করা হয়। আমেরিকার 7109£1999£9 10000801018 4৪9০ 
018810) ১৯৩০ শ্ীঃ হইতে আট বৎসর ধরিয়! ত্রিশটি মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ে 
উপরোক্ত নীতিতে পাঠ্যক্রম রচনা করিয়া পাঠদানে পরীক্ষা-নিরীক্ষা চালান। 
এঁ পরীক্ষা-নিরীক্ষার (71199710060 ) ফলাফল উপরোক্তরূপ পাঠ্যক্রম 
রচন! করার নীতির সমর্থন করে। 

পাঠ্যক্রম রচনার মুলনীতি-_-উপরোক্ত আলোচনা হইতে হয়ত 
এইটুকু বোঝা গিয়াছে যে, পাঠ্যক্রম রচনা কর! খুবই জটিল কাজ এবং শিক্ষা- 
তত্বে বিশেষজ্ঞ ব্যতীত অপর কাহারও উপর এ দায়িত্ব দেওয়! সঙ্গত নছে। 


ঙ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


'বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পাঠ্যক্রম রচনা করিতে হইলে আমাদের নিয়লিখিত 
নীতিগুলির কথা মনে রাখিতে হইবে। 

পাঠ্যক্রম রচনাঁকালে উদার ও ব্যাপক দৃষ্টিভজী গ্রহণ করিতে হইবে। 
কতকগুলি পাঠাবিষয়ের তাঁলিকা প্রস্তত করিলেই পাঠাক্রম রচনার কাজ 
শেষ হইবে না; পাঠ্য বিষয় ব্যতীত, আরও নান! ধরণের যে সব অভিজ্ঞতা 
বিদ্ভালয় জীবনে গ্রহণ করিতে হইবে, তাহাদেরও উল্লেখ পাঠ্যক্রমে থাকিবে । 
এতদ্ব্যতীত, নিদিষ্ট বিষয়ে, পাঠদানের উদ্দেশ্য সন্বন্ধেও স্পষ্ট উল্লেখ পাঠ্যক্রমে 
থাকা আবশ্যক | পাঠদানের উদ্দেশ্য, এ উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত প্রয়োজনীয় 
পাঠ ও অভিজ্ঞতার তালিকা এবং ফলে ছাত্রদের মধ্যে যে সব ব্যবহারের 
উত্তব বা জ্ঞান সংগৃহীত হইবে সে বিষয়ে স্পষ্ট উল্লেখ না থাঁকিলে পাঠ্যক্রম 
রচনার কাজ শেষ হয় না। 

পাঠ্যক্রম রচনায় ব্যক্তি-প্রাসঙ্রিকতার নীতি (17001510081 719" 
82009 ) সর্বদা স্মরণ রাখিতে হইবে । শিশুর বর্তমান জীবনের প্রয়োজন 
হইতেই শিক্ষার আরম্ভ--নিজ প্রয়োজনের তাগিদে অভিজ্ঞতা গ্রহণ ন] 
করিলে শিক্ষালাভ হয় না, ইহা মনস্তাত্তিক সত্য । তাই প্রাচীন ভারতে 
নীতি ছিল যে, “জিজ্ঞাহ্” ব্যতীত কাহাকে ও কোন শিক্ষা দেওয়া! উচিত নহে। 
বর্তমানে আমর! বলিয়া থাকি যে, শিক্ষা গ্রহণের জন্য শারীরিক এবং মানসিক 
প্রস্ততি (20868165) না হওয়া পর্যন্ত কোনরূপ শিক্ষাদান প্রচেষ্টা ব্যর্থ হইবে । 
তাই পাঠ্যক্রমের অভিজ্ঞতার তালিকায় এমন কোন অভিজ্ঞতার নাম থাকিবে 
ন! যাহার শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদার সহিত কোন প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ নাই। 
আমর! সাধারণতঃ শিশুর ভবিষ্যৎ জীবনের প্রয়োজনের কথা ভাবিয়া, শিশুর 
বর্তমান জীবনের চাহিদার কথা স্মরণে না রাখিয়া, পাঠ্যপুস্তক এবং শিক্ষকের 
নিকট হইতে কতকগুলি জ্ঞানভার শিশুর ঘাড়ে চাপাইয়া দিতে চেষ্টা করি। 
এই ধরণের পাঠ্যক্রম ছ্বিল যুক্তিতান্ত্রিক (170£1081), মনস্ততৃতান্ত্রিক 
(795০০198108) নহে | শিক্ষাকার্ধ শিশুকেন্দ্রিক করিতে হইলে পাঠ্যক্রমকে 
সর্বপ্রথম মনস্তত্বকেন্দ্রিক করিতে হইবে। বস্ততঃ পক্ষে পাঠ্যক্রম রচনা কার্ষে 
অগ্রসর হইবা'র পূর্বে শিশুর বয়স, তাহার শারীরিক এবং মানসিক পরিণতির 
স্তর, তাহার বর্তমান জীবনের চাহিদা ইত্যাদি বিবেচনা করিয়া দেখিতে 
হুইবে। 


পাঠ্যক্রেম ণ্ণ 


পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদিগকে সমাজ প্রাসঙ্গিকতার নীতি 
(9০০18! 1916958009)ও অনুসরণ করিতে হইবে । কেবলমাত্র শিশুর বর্তমান 
জীবনের প্রয়োজনের কথা ভাবিলে চলিবে না, তাহার ভবিষ্যৎ জীবনের 
প্রয়োজনের কথাও ভাবিতে হইবে । শিক্ষা যদ্দি শিশুকে সমাজ-জীবনের 
জন্য প্রস্তুত না করিতে পারে তবে তাহা অনেকাংশে ব্যর্থ একথ! পকলেই 
স্বীকার করেন৷ কাজেই পাঠ্ক্রমের প্রত্যেকটি অভিজ্ঞতার সমীজ-জীবনের 
সহিতও সম্বন্ধ থাক। প্রয়েজন। শিশুর বর্তমান এবং ভবিষ্যৎ জীবন এক- 
সুত্রে গাথা__বর্তমান জীবনের স্বাভাবিক পরিণতি হিসাবেই সে ভবিষ্যৎ 
জীবনে প্রবেশ করিবে । কাজেই তাহার বর্তমান এবং ভবিষ্যৎ জীবনের 
চাহিদার কথ! এক সঙ্গে ভাবিয়া পাঠ্যক্রম রচনা! করা কঠিন নহে। শিশুর 
জীবনের বিকাশ এবং পাঠ্যক্রমের বিকাশ পরস্পর-পরস্পরের সহিত তাল 
রাখিয়া চলিবে । প্রকৃতপক্ষে ব্যক্তি-প্রাসঙ্গিকতা ও সমাজ-প্রাসঙ্গিকতার 
নীতির মধ্যে সামঞ্জল্ত রক্ষ। করিয়া পাঠ্যক্রম রচনা] করিতে হয়। 

শিশুতে শিশুতে পার্কের কথা (17701100891 01005781008) স্মরণ 
রাখিয়া পাঠ্যক্রম রচনা করিতে হয়। - জন্মগত ক্ষমতায়, আগ্রহে, চাবিত্রিক 
গুণাবলীতে শিশুতে শিশুতে প্রচুর পার্থক্য রহিয়াছে ৷ মনস্তাত্বিক অভীক্ষা 
(1996৪) আবিষ্কৃত হওয়ার পর হইতে, শিশুতে শিশুতে ব্যন্তিগত পার্থক্যের 
দিকে আমাদের দৃূষি অধিক পরিমাণে আকুষ্ট হইয়াছে । সকল শিশুকে এক 
ছাচে গড়িয়া তোলা শিক্ষার উদ্দেশ্য নহে-ইহাতে ব্যক্তি বা সমাজ কাহারও 
মঙ্গল হয় না। মাধ্যমিক শিক্ষাস্তরের পাঠ্যক্রম রচনাকালে ব্যক্তিগত 
পার্থক্যের নীতি বিশেষভাবে স্মরণ রাখিতে হয়। ১৩ বৎসর বয়স হইতে 
পারস্পরিক ক্ষমত!, আগ্রহ ইত্যাদিতে পার্থক্য সহজেই ধরা পড়ে। তাই 
বিশেষ করিয়া উচ্চ মাধ্যমিক শ্রেণীগুলির পাঠ্যক্রমকে 00:9৮ এবং 
৭1১9260019৮ এই ছুই ভাগে বিভক্ত করা হয়। পাঠ্যক্রমের +০০:৪” 
অংশের অভিজ্ঞতা! সকল ছাত্রকেই গ্রহণ করিতে হয় (মাতৃভাষা, অঙ্ক, 
প্রকৃতিবিজ্ঞান, সমাজবিজ্ঞান ), কিন্তু 791901১9:5 অংশে ছাত্র নিজ ক্ষমতা, 
আগ্রহ ইত্যাদি অনুসারে অভিজ্ঞতা গ্রহণের ক্ষেত্র বাছিয়া লইতে পারে। 
তারপর যে কোন শ্রেণীর জন্ত যে কোন বিষয়ের পাঠ্যক্রম বচনাকালে সম্ভব 
হইলে কোন কোন ক্ষেত্রে ছাত্রদিগকে নিজ নিজ ক্ষমতা ও আগ্রহ অনুসারে 


4৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ভিন্ন ভিন্ন অভিজ্ঞতা গ্রহণের হ্বযোগ দিতে চেষ্টা করিতে হয়। ধরা যাউক, 
ইতিহাসের পাঠ্যক্রমে ৪০: ৮০০% রক্ষা করাকে যদি অভিজ্ঞতার তালিকার 
অন্ততু্তি কর! হয় তবে এক্ষেত্রে ছাত্রেরা নিজেদের রুচি অনুসারে নিজেদের 
৪০7৪ 1১০০1 ভিন্ন ভিন্ন ভাবে পূর্ণ করিতে পারে । এইকপে প্রতি বিষয়েই 
ছাত্রদিগকে নিজ নিজ অভিরুচি অনুযায়ী কিছু কিছু কাজের স্বযোগ দেওয়া 
সভব। 

পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদের অবিভাজ্যতার নীতিরও অনুসরণ 
করিতে হইবে | মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষার দ্বার সমগ্র মাহৃষ (1১019 
£7&০)কে গড়িয়া তোলাই আমাদের উদ্দেশ্য । কাজের স্বাবিধার জন্য আমরা 
শিক্ষাকে স্তরে স্তরে ভাগ করিতে পারি, প্রতি স্তরকে আবার বিভিন্ন শ্রেণীতে 
বিভক্ত করিতে পারিঃ কিন্তু শিক্ষার প্রথম স্তর হইতে শেষ স্তর পর্যন্ত আমরা 
একই উদ্দেশ্যে প্রণোদিত হইয়া কাজ করিতেছি । কাজেই যেকোন স্তর 
ব। যে কোন শ্রেণীর পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদের সামগ্রিক দৃষ্টিভঙ্গী গ্রহণ 
করিতে হইবে--প্রতি স্তর এবং প্রতি শ্রেণীর পাঠ্যক্রমের অপরাপর স্তর এবং 
শ্রেণীর পাঠ্যক্রমের সহিত অবিচ্ছেগ্ত সম্বন্ধ রহিয়াছে । কোন শ্রেণীতে কোন 
বিষয়ে পাঠ্যক্রম রচনাকালেও এই নীতি প্রযোজ্য । আমর! পূর্বে দেখিয়াছি 
যে, মান্বষের অভিজ্ঞতাকে বিষয়ে বিষয়ে ভাগ করা একাস্ত কৃত্রিম । 
অভিজ্ঞতাকেন্দিক শিক্ষায় এইরূপ বিষয় বিভাগ একেবারেই অচল। তাই 
অভিজ্ঞতার ক্ষেত্রকে মোটামুটিভাবে ভাগ করিলেও তাহার যে পরম্পর 
পরস্পরের সহিত সম্বন্বযুক্ত একথ| মনে রাখিতে হইবে। 

পাঠ্যক্রমের পরিবর্তনশীলতার (0508701910 ) কথা সর্বদা মনে 
রাখিতে হইবে। আমরা পূর্বে আলোচন1 করিয়াছি যে, পাঠ্যক্রম শিক্ষার 
লক্ষো পেঁছাইবার উপায় মাত্র। আবার শিক্ষাদান কালে শিক্ষার 
লক্ষ্যের পরিবঙন হওয়া সম্ভব--বিশেষ করিয়! প্রত্যেক বিদ্যালয়, প্রত্যেক 
শ্রেণী, প্রত্যেক শিক্ষক এবং প্রত্যেক ছাত্রের মধ্যে যখন পার্থক্য রহিয়াছে 
তখন একই পাঠ্যক্রম সকলক্ষেত্রে হুবহু অনুস্থত হইলে তাহা যান্ত্রিক হইতে 
বাধ্য। কাজেই পাঠ্যক্রম এমনভাবে রচিত হুইবে যাহাতে প্রয়োজনবোধে 
বিদ্যালয় এবং শিক্ষক তাহার পরিবর্তন এবং পরিবর্ধন করিতে পারেন। 
ছাত্রদিগকে কোন কোন্‌ ধরণের অভিজ্ঞতা দিতে হইবে এবং এসব 


পাঠ্যক্রম ৭৯ 


অভিজ্ঞতাকে কোন্‌ কোন্‌ স্তর পর্বস্ত লইয়৷ যাইতে হইবে তাহার ইঙ্গিতমাত্র 
পাঠাক্রম প্রদান করিবে । আমদের মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্র পাঠ্যক্রমকে 
শিকারীর মত অনুসরণ করিবে, ঘোড়দৌড়ের ঘোড়ার মত সে পাঠ্যক্রমের 
নির্দিষ্ট অভিজ্ঞতাকে অহ্সরণ করিবে না। 

পাঠ্যক্রমকে আমাদের অভিজ্ঞতাভিত্তিক করিতে হইবে। পাঠ্যক্রম 
আহরণীয় জ্ঞানের তালিকামাত্র এই ধারণা যে ভ্রান্ত এ আলোচন৷ 
আমরা পূর্বে করিয়াছি। পাঠ্যক্রমকে কতকগুলি বিষয়-পাঠের তালিকায় 
পর্ধবসিত করার ফলে শিক্ষা সম্বন্ধে আমাদের ভ্রান্ত ধারণ জন্মাইয়াছে। 
পাঠকেই আমর! শিক্ষার একমাত্র উপায় বলিয়া মনে করিয়া থাকি। 
বিদ্যালয়ে ছাত্রদ্িগকে যে সব কার্ধের (০৮1৮5) স্বযোগ দেওয়া 
হয় তাহা পাঠ্যক্রমের অন্তভূক্ত নহে বলিয়া তাহাদিগকে গুরুত্বপূর্ণ বলিয়া 
মনে হয় না। বস্তৃতপক্ষে ছাত্রের! কিন্ত আপন আপন কাজ বা অভিজ্ঞতা দ্বারাই 
শিক্ষালাভ করে । পাঠও তাহাদের একটি কর্ম বটে + কিন্তু এ ধরণের কর্ম 
দ্বারা সহজে শিক্ষা লাভ হয় না। বস্তৃতপক্ষে শিক্ষালীভ ব্যাপারে পুস্তকপাঠ 
হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতা অপেক্ষা বিদ্যালয়ের অন্ঠান্ত কর্ম হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতার 
গুরুত্ব অধিক । তাই পাঠ্যক্রমে পাঠ্যবিষয়ের তালিকা ন] দিয় বিভিন্ন ধরণের 
কার্ধ বা অভিজ্ঞতা গ্রহণের ক্ষেত্র (11919 ০ 98097197009 ) সম্বন্ধে নির্দেশ 
দেওয়া বাঞ্চনীয় । 

বর্তমান পাঠ্যন্রমে গলদ- পাঠ্যক্রম যে শিক্ষার অপরিহার্য অঙ্গ সে 
সম্বন্ধে কোন সন্দেহ থাকিতে পারে না। ইহা শিক্ষার্থী এবং শিক্ষক উভয়ের 
জন্যই সমান প্রয়োজনীয় । পাঠ্যক্রম শিক্ষার উদ্দেশ্নকে হৃস্পই করিয়! দেয় 
এবং উদ্দেশ্য সাধনের জন্য কি কি পন্থা অবলম্বন করিতে হইবে তাহাও 
টা সবনির্দিষ্ট করে। পাঠ্যক্রম হইতে শিক্ষক এবং ছাত্র নিজ 
সি নিজ কর্তব্য সমন্ধে ধারণা পাইয়া থাকেন। বাহিক 

পরীক্ষার কালে . প্রশ্নপত্র রচনাকারী পাঠ্যক্রম হইতে 

প্রশ্নপত্র রচনার বিষয়বস্তর পাইয়া থাকেন । তারপর একই সমাজের, একই 
স্তরের, একই ধরণের বিগ্ভালয়ের কার্ষের মধ্যে সমতা স্থাপনের নিমিত্তও 
আমাদের পাঠাক্রমের সাহায্য লইতে হয়। সমাজ, বিদ্যালয়ের কার্ধাবলী 
পরিবর্তন করিতে চাহিলে তাহাও পাঠ্যক্রমের সাহায্যে করিতে পারে । 


৮০. শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


এমন যে গুরুত্বপূর্ণ বিষয্ব-_পাঠ্যক্রম, ইহার দোষ-ক্রটি সম্বন্ধে আলোচন। 
করিয়। দেখিতে হয়। মাধ্যমিক শিক্ষ। কমিশন বর্তমান পাঠ্যক্রমের নিয়লিখিত 
ক্রটিগুলিব প্রতি দৃষ্কি আকর্ধণ করিয়াছেন-__ 

১। আমাদের বর্তমান পাঠ্যক্রম সংকীর্ণ দৃষ্টিভঙ্গী লইয়! রচিত হইয়াছে । 
বিশ্ববিগ্ালয় প্রবেশের যোগ্যতা অর্জনকেই উহা শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্যরূপে 
গ্রহণ করিয়াছে । পূর্বে মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে যে পরীক্ষা গ্রহণ করা হইত 
তাহাকে প্প্রবেশিকা পরীক্ষা” (79006281099 77181010819) নাম দেওয়া 
হইয়াছিল। অর্থাৎ ছাত্রের বিশ্ববিগ্ভালয় “প্রবেশের” যোগ্যতা সম্বন্ধে 
অভিজ্ঞন দেওয়ার নিমিত্তই এ পরীক্ষা গ্রহণ করা হইত। বর্তমানে পরীক্ষার 
নাম পরিবর্তন এবং বিশ্ববিদ্ালয় হইতে উহার পরিচালনার ভার মাধ্যমিক 
শিক্ষা বোর্ডের হাতে চলিয়া আসিলেও বাস্তবক্ষেত্রে দৃষ্টিভঙ্গীর কোন 
পরিবর্তন হয় নাই। বিশ্ববিগ্ভালয়ের শক্ষার অতিরিক্ত মরধাদার জন্য 
মাধ্যমিক বিদ্ভালয়ের সকল ছাত্রই বিশ্ববিদ্ভালয়ে প্রবেশ করিবার আকাঙ্জা 
করে। তারপর মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম রচন1 করার দায়িত্বও এখনও 
প্রধানতঃ বিশ্ববিগ্ভালয়ের অধ্যাপকদের হাতেই রহিয়াছে | তাহারাই আবার 
স্থল ফাইন্তাল পরীক্ষার প্রশ্নপত্র রচনা করিয়া থাকেন। ফলে মাধ্যমিক 


শিক্ষার বৃহত্তর উদ্দেশ্যের কথা ভুলিয়া গিয়া আমর] সংকীর্ণ উদ্দেশ্যে প্রণোদিত 
হইয়] পাঠ্যক্রম রচন। করিতেছি । 


প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রেও এই একই কথা প্রযোজ্য। মাধ্যমিক শিক্ষা 
যেমন বিশ্ববিগ্ভালয়ের শিক্ষার দাসত্ব করিতেছে-প্রাথমিক শিক্ষাও তেমনি 
মাধ্যমিক শিক্ষার দাসত্ব করিতেছে । প্রাথমিক শিক্ষার পাঠ্যক্রম মাধ্যমিক 
শিক্ষার প্রয়োজনের কথা চিন্তা করিয়া রচিত হইয়া থাকে। 

২। এই অবস্থার আর একটি কুফল হইতেছে এই যে, আমাদের 
পাঠ্যক্রম পুস্তককেক্দ্রিক এবং তত্বকেক্দ্রিক (73099%191). 800. 01)9079- 
61081) হইয়। পড়িয়াছে। প্রথম হইতেই আমাদের বিশ্ববিদ্ঠালয়গুলি 
ব্যবহারিক জ্ঞানের দিকে দৃষ্টি দেয় নাই। নানা কারণে বাস্তব জীবন হইতে 
দূরে সরিয়া যাইবার ফলে আমাদের বিখবি্ভালয়গুলি ইউরোপের মধ্যযুগের 
বিশ্ববিদ্যালয়ের মত “ক্কলাফিক” (9০১০1%581০ ) হইয়া পড়িয়াছিল-_ পুস্তক 
পাঠ এবং অর্থহীন বাক্যসভার শিক্ষা] বিশ্ববিগ্যালয়ের শিক্ষার কাম্য হইয়া 


পাঠ্যক্রম ৮১ 


দাড়াইয়াছিল। মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে কিস্ত এ উদ্দেশ্য সম্পূর্ণভাবে 
অচল। এ স্তরের ছাত্রদের মধ্যে অনেকেই হয়ত পুস্তককেন্ত্রিক এবং 
তত্বকেন্দ্রিক শিক্ষার যোগ্য নহে । তাহাদের হাতে-কলমে শিক্ষার প্রয়োজন । 
তার উপর মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে অধিকাংশ ছাত্রই বিশ্ববিগ্ভালয়ে প্রবেশ ন! 
করিয়া সরাসরি সমাজ-জীবনে প্রবেশ করিবে । ফলে বিশ্ববিদ্যালয়ের 
অন্বকরণে রচিত বর্তমান পাঠ্যক্রম তাহাদের নিকট সম্পূর্ণরূপে অর্থহীন । 
শিক্ষাকে যদি ছাত্রের ব্যক্তিত্ব বিকাশে সাহায্য করিতে হয় এবং তাহাকে 
সমাজ-জীবনের উপযুক্ত করিয়! গড়িয়া তুলিতে হয় তাহা হইলে পাঠ্যক্রম 
অভিজ্ঞতাকেক্দ্রিক হওয়া আবশ্যক ৷ 

পাঠ্যক্রমে শুধু পাঠের বিষয়বস্তু এবং পাঠ্যপুস্তকের নাম থাকার দরুণ 
আমাদের মনে এইবপ ভ্রান্ত ধারণা জন্মাইয়াছে যে, কেবলমাত্র পুস্তক পাঠই 
শিক্ষা আখ্যাদানের যোগ্য । জীবনের বাস্তব অভিজ্ঞতার ফলে যে শিক্ষা- 
লাভ হয়, উহ! যে পুস্তক পাঠলব্ধ অভিজ্ঞত| হইতে শিক্ষাদান কার্ষে অনেক 
অধিক মূল্যবান একথা আমরা বিশ্বাসই করিতে চাহি না। তাই পাঠ্যক্রমে 
পাঠ্য বিষয়ের তালিকার সহিত প্রদত্ত অভিজ্ঞতার তালিকাও থাকা প্রয়োজন । 

৩। একদিকে আমাদের পাঠ্যক্রম অনাবশ্যক বিষয়ে পরিপূর্ণ অপরদিকে 
উহাতে ছাত্রদের বর্তমান বা ভবিষ্যৎ জীবনের সহিত সম্বন্ধশীল অভিজ্ঞতার 
একান্ত অভাব । জ্ঞানের ভাণ্ডার ছাত্রদের কাছে উজাড় করিয়া দ্রিতে হইবে 
বিশ্ববিদ্যালয় স্তরের উচ্চতম জ্ঞানের আস্বাদনের জন্য তাহা দিগকে প্রস্তত 
করিতে হইবে, এই ভ্রান্ত ধারণ! হইতে আমরা শিক্ষার প্রতি স্তরে ছাত্রদের 
মনকে আবশ্যক, অনাবশ্যক জ্ঞানে পরিপূর্ণ করিয়া দিতে চাই? তাহাদের গ্রহণ 
ক্ষমতা, তাহাদের আগ্রহ, অনাগ্রহের কথ! একবার চিন্তাও করি না। যে সব 
জ্ঞান দ্রিতে চাই, ছাত্রদের বর্তমান জীবনের চাহিদা বা ভবিষ্যৎ সমাজ-জীবনের 
প্রয়োজনের সহিত তাহার কোন সম্বন্ধই প্রায় নাই। এই অবস্থায় শিক্ষা- 
গ্রহণের জন্য কোন স্বাভাবিক প্রেরণাই ছাত্রদের থাকিতে পারে না । অনিচ্ছুক 
ছাত্রপ্বিগকে শিক্ষাগ্রহণে বাধ্য করিবার নিমিত্ত শিক্ষককে কখনও বা শান্তি 
কখনও বা পুরস্কারের আশ্রয় লইতে হয়। তাই পাঠ্যক্রম রচনাকা'লে 
আমাদিগকে ব্যক্তি প্রাসঙ্গিকত। এবং সমাজ প্রাসঙ্গিকতার কথা বিশেষভাবে 
মরণ রাখিতে হইবে। 

ঙ 
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৪| ছাত্রে ছাত্রে ব্যক্তিগত পার্থক্যের কথাও আমর! পাঠ্যক্রম রচনাকালে 
স্মরণ রাখি না। এক শ্রেণীর সকল ছাত্রকে একই ধরণের অভিজ্ঞতা গ্রহণ 
করিতে হয়-_তাহাদের ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিভিন্নতা হিসাবে তাহারা 
পৃথক পৃথক অভিজ্ঞতা গ্রহণের কোন হ্বযোগই পায় না। পাঠ্যক্রমকে 0019 
এবং 762101,975তে বিভক্ত করা হয় না। ফলে যাহাদের তাত্বিক জ্ঞান 
গ্রহণের ক্ষমতা বা আগ্রহ থাকে না তাহারা এইরূপ পাঠ্যক্রম অনুসরণের 
চেষ্টায় বিফল মনোরথ হইয়া থাকে। ইহাই আমাদের স্কুল ফাইনাল 
পরীক্ষায় অকৃতকার্য ছাত্রের সংখ্যা এত অধিক হওয়ার অন্তম কারণ । 

৫। ঠকশোরে সাধারণতঃ ছাত্রের মাধ্যমিক শিক্ষা গ্রহণ করিয়া থাকে। 
এ বয়সে তাহাদের মধ্যে কতকগুলি বিশেষ চাহিদার স্যফ্ি হয়। 

কৈশোর জীবনের তিনটি প্রধান চাহিদা হইতেছে-_(ক) ভবিষ্যৎ বৃত্তি সম্বন্ধে 
উৎকগা; বয়োপ্রাপ্ত হইলে কি করিয়া জীবিকার্জন করিবে এ বিষয়ে তাহাদের 
মনে চিন্তা জন্মায় । আমাদের মত বেকারসমস্তা-জর্জরিত দেশে ভবিষ্যৎ 
জীবিকার্জনের চিন্তা কিশোর মনের নিরাপত্তাবোধ বিশেষভাবে ক্ষুণ্ন করে। 
(খ) শ্ত্রী-পুরুষের মধ্যে পারস্পরিক সন্বন্ধও কৈশোর জীবনের আর একটি 
সমন্তা । আমাদের বর্তমান সামাজিক পরিস্থিতিতে এই সমস্যা আরও 
তীব্র হইয়াছে । (গ) কিশোরের] আদর্শবাদী হয়--এই বয়সে তাহার! 
নিজদিগকে মহান আদর্শে অনুপ্রাণিত করিতে চায়। আদর্শের সঙ্গে জীবনকে 
খাপ খাওয়াইয়া লওয়! কিশোর জীবনের একটি বড় সমস্তা। আমাদের 
বর্তমান সমাজে আদর্শবাদ খুঁজিয়া পাওয়া! শক্ত বলিয়া কিশোর জীবনের এই 
সমস্ত! আরও প্রবল হইয়া উঠে । আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষার পাঠ্যক্রমে কিন্তু 
এই তিনটি চাহিদার একটিও পূর্ণ করিবার নিমিত্ত প্রয়োজনীয় অভিজ্ঞতা 
দানের ব্যবস্থা নাই অর্থাৎ বৃত্তি, শিক্ষা যৌন বিজ্ঞান শিক্ষা ও ধর্ম শিক্ষার 
ব্যবস্থা নাই। 

৬। পাঠ্যক্রম এবং পরীক্ষা ব্যবস্থা যেন একটি প্পাঁপচক্রের” (ছ191999 
17019) স্ষ্টি করিয়াছে । প্রচলিত পরীক্ষা ব্যবস্থার দোষ-ত্রটির জন্য 
আমাদের পাঠ্যক্রম অনেকটা দায়ী । পাঠ্যক্রম রচনাকালে আমাদের মনে 
যদি কোন উদ্দেশ্য থাকে তাহা হইতেছে এই যে, ছাত্ররদিগকে এইবপ 
অভিজ্ঞতা দিতে হইবে যাহাতে তাহার! পরীক্ষায় পাশ করিতে পারে। 
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পরীক্ষায় পাশ করানোকে উদ্দেশ্যরূপে গ্রহণ করায় আমাদের পাঠ্যক্রম 
অত্যন্ত সংকীর্ণ হুইয়৷ পড়িয়াছে। 

৭। সর্বশেষে পাঁচশালা পরিকল্পনাগুলির সাহায্যে আমরা যে ধরণের 
সমাজ গঠন করিতে চেষ্টা করিতেছি, তাহার অর্থনৈতিক জীবনে অংশ গ্রহণ 
করিবার জন্য অপরিহার্ষ যান্ত্রিক এবং বৃতিবিষয়ক শিক্ষাদানের কোন ব্যবস্থা! 
আমাদের পাঠ্যক্রমের মধ্যে নাই । 

প্রাথমিক শিক্ষার পাঠ্যক্রম-_উপরোক্ত আলোচনার ভিত্তিতে 
আমাদের শিক্ষার বিভিন্ন স্তরের পাঠ্যক্রমগডুলি কিবূপ হইলে ভাল হয় তাহ। 
আলোচনা! করা হইল। 

প্রাথমিক স্তরের শিক্ষার উদ্দেশ্য প্রধানতঃ তিনটি-_-১। শিশুর ব্যক্তিত্ব 
বিকাশের ভিত্তি স্থাপন করা, ২। সমাজ-জীবনের সর্ধনিয় চাহিদা মিটানোর 
উপযুক্ত করিয়া! শিশুকে গড়িয়া! তোলা, ৩। যে সব শিশু প্রাথমিক শিক্ষা 
শেষে মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে তাহাদের এ স্তরের শিক্ষার জন্ত 
প্রস্তুত করিয়া! দেওয়া । উপরোক্ত উদ্দেশ্যগুলি সিদ্ধির জন্য আমরা নিম়মলিখিত- 
রূপ অভিজ্ঞতা শিশুকে দিতে চেষ্টা করিতে পারি । 

১। বর্তমান সমাজে বসবাস করিতে হইলে, অপরের ভাবগ্রহণ করিবার 
জন্ত পঠন এবং নিজের ভাব, প্রকাশ করিবার জন্ত লিখন এই দুইটি কৌশল 
আয়ত্ব কর! অপরিহার্ধ। পৃথিবীর অগ্রসর দেশগুলি, দেশের প্রত্যেক 
নাগরিককে বাধ্যতামূলকভাবে পঠন এবং লিখন শিক্ষাদানের চেষ্টা করিয়া 
থাকে । পঠন এবং লিখন শিক্ষাদান ব্যক্কিত্ব বিকাশেরও ভিত্তি গঠন করে। 
মানসিক উন্নতির সঙ্গে সঙ্গে পঠনের সাহায্যে যে কোন স্তরের জ্ঞান আহরণ 
কর] সম্ভব হয়। সাহিত্য রসের মাধ্যমে সত্যম্, শিবম্‌, হৃন্দরমের উপলব্ধি 
জীবনে করা চলে। দৈনন্দিন অর্থ নৈতিক, রাজনৈতিক এবং সামাজিক 
জীবনে লিখন অপরিহার্ধ, তদৃব্যতীত মানুষের কল্পনাশক্তির বিকাশ, মনের 
অনুভূতির প্রকাশের দ্বারা উচ্চতর স্তরের অনুভূতি লাভের জন্ত প্রস্ততি 
প্রভৃতির জন্যও লিখন কৌশল হিসাবে আয়ত্ত কর! বাঞ্ছনীয় । বলা বাহুল্য যে, 
প্রাথমিক স্তরে মাতৃভাষায়ই পঠন এবং লিখন আয়ত্ত করার চেষ্টা করিতে 
হইবে । মনে রাখিতে হইবে যে, পঠন এবং লিখনকে কৌশল হিসাবে আয়ত্ত 
করিতে চেষ্টা করিতে হইবে-_যাহাতে জীবনের যে কোন প্রয়োজনে 
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তাহাদের ব্যবহার করা চলে। প্রাথমিক স্তরের শেষে ছাত্রের সকলরূপ . 
সামাজিক প্রয়োজনেই যাহাতে মোটামুটিভাবে পঠন এবং লিখনের ব্যবহার 
করিতে পারে এক্ধপ যোগ্যতা অর্জন করিবে ইহা আশা! কর! যায়| সাহিত্য 
রসের অল্প-স্ল্প অনুভূতি বা মনের সহজতম চিন্তা বা কল্পনা পঠন, লিখনের 
সাহায্যে প্রকাশ করার এক আধটু অভিজ্ঞতা ছাত্রের! পাইলেও মন্দ হয় না। 
উপরোক্ত উদ্দেশ্য সিদ্ধ করিতে হইলে বিভিন্ন ধরণের বিষয় পঠন এবং 
দিখনের (বিশেষ করিয়া। সমাজ-জীবনের কথা মনে রাখিয়া ) অভিজ্ঞতা 
ছাত্রদের দিতে হয় । 


২। সমাজ জীবনের সাধারণ প্রয়োজন নিবৃত্তির জন্য কিছুটা! গণিত 
শিক্ষা অপরিহার্য। প্রাথমিক শিক্ষার শেষে দৈনন্দিন জীবনের প্রয়োজনে 
(বিশেষ করিয়া অর্থনৈতিক জীবনে ) ছাত্রেরা যাহাতে গণিতের ব্যবহার 
করিতে পারে সেইরূপ যোগ্যতা তাহাদের অর্জন করা উচিত । মনে রাখিতে 
হইবে যে, গণিত শিক্ষাও এক বিশেষ ধরণের কৌশল শিক্ষা। সামাজিক 
প্রয়োজনে তাহার ব্যবহারেই & কৌশল আয়ত্ত করার সার্থকতা । শুধুমাত্র 
যান্ত্রিক পদ্ধতিতে যোগ, বিয়োগ, গুণন এবং ভাগ কষিবার অভিজ্ঞতা দিলেই 
উপরোক্ত উদ্দেশ্য সিদ্ধ হইবে না। 


৩। যে সমাজে আমরা বাঁস করি জীবনের দৈনন্দিন প্রয়োজনে তাহার 
ভৌগোলিক পারিপাশ্বিক সম্বন্ধে এবং তাহার বিবর্তনের ইতিহাস সম্বন্ধে 
আমাদের কিছুটা জ্ঞান থাকা বাঞ্ছনীয়। তারপর সমাজের বিভিন্ন প্রতিষ্ঠান 
উহার রীতিনীতি; নাগরিকের হৃযোগ-হ্থবিধা, দায়িত্ব ইত্যাদি বিষয়ের ধারণা 
ও প্রত্যেক নাগরিকের থাকা প্রয়োজন | তাই সমাজবি্ঠা নাম দিয়া সমাজ- 

ংক্রান্ত উপরোক্ত ধরণের অভিজ্ঞতা! ছাত্রদিগকে দিতে চেষ্টা করা হয়। এ 
সব অভিজ্ঞতা বিশেষভাবে সমাজ-জীবনের দিকে লক্ষ্য রাখিয়া দেওয়া হইলেও 
ব্যক্তিত্ব বিকাশেও ইহারা কম সাহায্য করে না। মনে রাখিতে হুইবে যে, 
এক্ষেত্রে শিশুকে কতকগুলি নিষ্ক্রিয় জ্ঞান দেওয়াই যথেষ্ট নহে। সমগ্র 
অভিজ্ঞতাগুলিই বাস্তব জীবনকে কেন্দ্র করিয়! দেওয়| প্রয়োজন । 


৪। সঙ্গীত, চিত্রাঙ্কন, কুটির শিল্প ইত্যাদির স্থানও প্রাথমিক বিদ্যালয়ের 
পাঠ্যক্রমে থাকা বা্ছনীয়। ইহাদের মাধ্যমে আবেগ, অনুভূতি, সজনী শক্তি 
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ইত্যাদির প্রকাশের হৃযোগ পাইয়া শিশুদের ব্যক্তিত্ব বিকশিত হইয়া থাকে। 
এখানে কুটির শিল্পের কথা বিশেষভাবে উল্লেখ করিতে হয়। ইহার মাধ্যমে 
সমাজে প্রত্যক্ষ মূল্য আছে এমন কোন কাজ করার সুযোগ পাইয়া, ছাত্রদের 
মধ্যে আত্মবিশ্বাসের স্থ্ি হয়, এবং ফলে ব্যক্তিত্বের বিকাশ দৃঢ় ভিত্তির উপর 
প্রতিষ্ঠিত হয়। এই ক্ষেত্রে শিশুদের ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে কিছু কিছু 
পৃথক অভিজ্ঞতা দানেরও ত্যোগ পাওয়া যায়। সমাজের সাংস্কৃতিক 
জীবনকে সমৃদ্ধ করিবার নিমিত্তও ছাঁত্রদিগকে এঁসব ক্ষেত্রে অভিজ্ঞত! দান 
বাঞ্ছনীয় । 


৫| স্বাস্থ্যবিদ্া,শরীরচর্চ।! এবং গাহস্থ্যবিগ্ভার ক্ষেত্রেও প্রাথমিক শিক্ষা 
স্তরের ছাত্রদের কিছু কিছু অভিজ্ঞতা দেওয়া প্রয়োজন । ছাত্রদের শারীরিক 
দিক গড়িয়া তোলাও শিক্ষার অন্যতম উদ্দেশ্য । ইহা না হইলে ছাত্রদের পক্ষে 
সফল ও সার্থক জীবন যাঁপন সম্ভব নহে। গুহনির্মাণ, বান্নীবান্না, কাপড়কাচ! 
প্রভৃতি বিষয়েও আমাদের বৈজ্ঞানিক জ্ঞান অনেকখানি অগ্রসর হইয়াছে $ 
ছাত্রের! যাহাতে ভবিষ্যতে পারিবারিক জীবনে এ সব জ্ঞানের স্ৃষঠু প্রয়োগ 
করিতে পারে, তাহার জন্ত তাহাদিগকে উপযুক্ত অভিজ্ঞতা দেওয়া প্রয়োজন । 
উপরোক্ত ক্ষেব্রগুলিতে নিষ্্িঘ জ্ঞান অপেক্ষা প্রয়োজনীয় কৌশল আয়ত্ত করা, 
উপযুক্ত অভ্যাস গঠন করা এবং যথাযথ মানসিক দৃষ্টিভঙ্গীর ( 1050081 
8616009 ) স্থষ্টি অধিকতর মূল্যবান । 


৬। সাধারণ বিজ্ঞান ও প্রকৃতি বিজ্ঞানের কিছুটা অংশও পাঠ্যতালিকার 
অন্তভূক্ত করিতে হয়। বর্তমান যান্ত্রিক সমাজে বাঁস করিতে হইলে, দৈনন্দিন 
, কাজের জন্তও অনেক সময় বিজ্ঞানের শরণ লইতে হয়। তাই এ সম্বন্ধে 
কিছুটা জ্ঞান একান্ত আবশ্যক। অপর দিকে নিজের প্রাকৃতিক পরিবেশকে 
বুঝিতে হইলে, এবং তাহাকে প্রয়োজনমত কিছুটা কাজে লাগাইতে হইলে 
কিছুটা প্রকৃতি বিজ্ঞানেরও চর্চ করিতে হয়। 

পাঠ্যক্রম রচনাকালে উপরিউক্ত ক্ষেত্রগুলিতে ছাত্রদিগকে কি ধরণের 
শিখ-অভিজ্ঞত1 (11987171718 7/57097197009 ) দিতে হইবে তাহার তালিকা! 
বচনা করিতে হইবে । পাঠ্যক্রমকে বিষয় এবং পাঠকেন্ত্রিক না করিয়া 
অভিজ্ঞত! এবং কর্মকেন্দ্রিক করিতে হইবে। 


৮৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


মাধ্যমিক শিক্ষার পাঠ্যক্রম-মাধ্যমিক সুরের শিক্ষাকে নিয় 
মাধ্যমিক এবং মাধ্যমিক বা উচ্চ মাধ্যমিক এই ছুইভাগে ভাগ করা যায়। 
নিয় মাধ্যমিক শিক্ষান্তরের উদ্দেশ্য সম্বন্ধে আমরা তৃতীয় অধ্যায়ে আলোচনা 
করিয়াছি । প্রাথমিক স্তরের শিক্ষাকে আরও অগ্রসর করিয়া! দেওয়াই নিয় 
মাধ্যমিক আ্তরের শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্বা। বস্তৃতঃ পক্ষে অগ্রসর দেশগুলিতে এ 
শিক্ষান্তর পর্যস্ত শিক্ষাকে বাধ্যতামূলক করিয়া! উহাকে প্রাথমিক স্তরের 
(50197097691 ) অন্তভূক্ত বলিয়া গণ্য করা হইতেছে। এতটুকু পর্যন্ত 
শিক্ষ/ না হইলে কাহারও সমাজ জীবনে প্রবেশের নিয়তম যোগ্যতাও হয় না 
এই ধারণার বশবর্তা হইয়াই এইবপ ব্যবস্থা কর] হইয়! থাকে । নিম্ন মাধ্যমিক 
স্তরের শিক্ষার পাঠ্যক্রম প্রাথমিক শিক্ষান্তরের অনুরূপ হইবে । প্রাথমিক স্তরের 
শিক্ষার পাঠ্যক্রমের আলোচনা প্রসঙ্গে আমরা যে ছয়টি অভিজ্ঞতার ক্ষেত্রের 
উল্লেখ করিয়াছি নিয় মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষার পাঠ্যক্রমেও এ ছয়টিকেই 
অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র হিসাবে গ্রহণ করিতে হইবে। মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন 
নিয় মাধ্যমিক শিক্ষান্তরের পাঠ্যক্রমের জন্ত নিয়লিখিত সাতটি অভিজ্ঞতার 
ক্ষেত্রের উল্লেখ করিয়াছেন । সর্ব প্রথমেই হইতেছে ভাষা শিক্ষ!, প্রাথমিক 
স্তরে, যাহাকে আমরা! পঠন-লিখন বলিয়াছি, নিম্ন মাধ্যমিক স্তরে তাহাই ভাষা 
আখ্যা পাইয়াছে। মাতৃভাষা ব্যতীত হিন্দী এবং ইংরেজী ভাষ! শিক্ষার ব্যবস্থা 
করাও এই স্তরে বাঞ্ছনীয় বলিয়া মনে হয়। তবে ইংরেজীর ক্ষেত্রে কমিশনের 
এই মত যে, অভিভাবকদের আপত্তি থাকিলে ইংরেজীকে বাধ্যতামূলক করা 
হইবে নাঁ। ভারতের রাষ্ট্রভাষা বলিয়! মাধ্যমিক স্তরে হিন্দি শিক্ষাকে 
বাধ্যতামূলক করার নীতি গ্রহণ করা হইয়াছে । উচ্চ শিক্ষার ক্ষেত্রে ইংরেজী 
ভাষার জ্ঞান অত্যন্ত প্রয়োজনীয় বলিয়া যে সব ছাত্র বিশ্ববিদ্ভালয়ে প্রবেশের 
আকাজ্ষ! রাখে তাহাদের ইংরেজী শিক্ষা কর] বাছনীয়। 

তারপরে কমিশন পাঠ্যক্রমের অন্তভূক্তি অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র হিসাবে সমাজ- 
বিজ্ঞান ( 8০০1] 95199 ), সাধারণ বিজ্ঞান, গণিত, চারুকলা ও সঙ্গীত, 
কুটির শিল্প এবং শারীরিক শিক্ষার (17058108] 17109086100) নাম উল্লেখ 
করিয়াছেন | ইহার সহিত গার্‌স্থ্য বিজ্ঞান এবং সাধারণ ও প্রকৃত বিজ্ঞান 
যোগ করিলেই নিয় মাধ্যমিক শিক্ষান্তরের পাঠ্যক্রম পূর্ণাঙ্গ হয় বলিয়! 
আমর] মনে করি। 


পাঠ্যক্রম ৮৭ 


মাধ্যমিক ও উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের পাঠ্যক্রম-_মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশন, বহুমুখী উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় স্থাপনের পরামর্শ দেন এবং এ 
ধরণের বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম সম্বন্ধে বিস্তারিত আলোচন! করেন। এ 
আলোচনা অন্নসরণ করিয়া, অল্‌ ইত্ডিয়া কাউন্সিল অব. সেকেপ্ডারী এডুকেশন 
(411 10018 0০80011] ০৫ 990০2087 0:0886107. )১ একাদশ শ্রেণী 
বহুমুখী উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের জন্য একটি “আদর্শ” পাঠ্যক্রম রচন! 
করেন । পশ্চিমবঙ্গ শিক্ষাপর্দ এ পাঠ্যক্রম ভিত্তি করিয়া আপন একাদশ 
শ্রেণী বিদ্ভালয়গুলির জন্য একটি নিজস্ব পাঠ্যক্রম রচনা করিয়াছেন । 

পাঠ্যক্রমের বিষয়গুলিকে বাধ্যতামূলক (0০:৪9) এবং এঁচ্ছিক 
(201০০৮৮০) এই ছুই ভাগে বিভক্ত করা হইয়াছে । বাধ্যতামূলক 
বিষয়গুলির মধ্যে প্রথমেই €ে) ভাষা শিক্ষার ব্যবস্থা রহিয়াছে। বাংলা, 
ইংরেজী, হিন্দী, নেপালী বা উর্ধর মধ্যে একটিকে প্প্রথম ভাষা” ( [179 
[181)899.89 ) হিসাবে গ্রহণ করা যাইতে পারে । দ্বিতীয় ভাষা! (99০০79 
[481180889 ) হইবে ইংরেজী (যাহারা প্রথম ভাষ! হিসাবে ইংবেজী শিক্ষা 
করে নাই, তাহাদের জন্য ) বা বাংলা (যাহারা প্রথম ভাষা হিসাবে ইংরেজী 
শিক্ষা করিয়াছে )। হিন্দী, বাংল! বা সংস্কৃত, অথবা আরবী, ফারসী এবং 
ল্যাটিনের মধ্যে যে কোন একটিকে তৃতীয় ভাষা হিসাবে লইতে হইবে 
(কিন্ত একই ভাষাকে দুইবার লওয়া চলিবে না )। তবে তৃতীয় ভাষাটি, 
উচ্চ মাধ্যমিক পরীক্ষার বিষয়গুলির অন্তভূক্ত নহে। তিন বৎসরের 
পরিবর্তে, দ্ুই বৎসর এ ভাষাটি পড়িবার নির্দেশ আছে এবং পাঠ শেষে 
বিদ্যালয়ই এই বিষয়ে পরীক্ষা করিয়া! নম্বর সেকেপ্ডারী বোর্ডে পাঠাইবার 
ব্যবস্থা আছে। 

(খ) তিনটি ভাষা ব্যতীত, সমাজ-বিজ্ঞান (9০০18] 965019৪), সাধারণ 
বিজ্ঞান, এবং প্রাথমিক গণিত বাধ্যতামূলক বিষয় হিসাবে পাঠ করিতে 
হইবে। 

(গ) ১২টি কুটির শিল্পের (মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন ৯টি শিল্পের নাম 
উল্লেখ করেন ) মধ্যে একটি শিল্পকে (যান্ত্রিক বিষয়--1901121০], বিশেষ 
বিষয়রূপে গ্রহণ করিলে, %01097)0] 70280008] অবশ্যই কুটির শিল্প 
হিসাবে গ্রহণ করিতে হইবে) বাধ্যতামূলক শিক্ষার অন্তভূক্ত করা 


৮৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


হুইয়াছে। উল্লেখযোগ্য এই যে, “খ* এবং *“গ”্এ উল্লিখিত কোন বিষয়ই 
উচ্চ মাধ্যমিক পরীক্ষার অন্তভূ্ত নহে । তিন বৎসরের পরিবর্তে দুই বখসর 
ধরিয়া এ বিষয়গুলি পঠিত হয়, এবং বিগ্ভালয়ই নিজ নিজ ছাত্রের পরীক্ষা 
গ্রহণ করিয়া থাকে। 

এচ্ছিক বিষয়গুলির মধ্যে নিয়লিখিত সাতটির নাম উল্লেখ করিয়া, 
ইহাদের মধ্যে একটি বাছিয়া লইবার নির্দেশ দেওয়া! হইয়াছে £-- 

(1) [7 817080106198১ (11) 90167706, (111) 19010191081) (1৮) 00107709109, 
(৮) &£07০91019) (51) 401106 469১ (511) 170106 90191009. এখানে 
উল্লেখ কর! প্রয়োজন যে, কোন ছেলে স্কুলে 17019 901970089 এবং কোন 
মেয়ে স্কুলে, 11901001981 ও 480০163: গ্রহণের হ্বযোগ নাই । প্রত্যেকটি 
ধঁচ্ছিক বিষয়ের আবার কয়েকটি করিয়া বিভাগ আছে; এ বিভাগগুলির 
যে কোন তিনটিকে পাঠের বিষয় হিসাবে ছাত্রদের বাছিয়া লইতে হয়। 
যাহারা 17012816159 গ্রহণ করিবে তাহাদের বাধ্যতামূলকভাবে সংস্কৃত 
শিক্ষা করিতে হইবে । 

অধুনা মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের (১০ম শ্রেণী) পাঠ্যক্রমও, একই নীতি 
অন্নসরণ করিয়া রচিত হইয়াছে ? শুধু পাঠের সময় এক বৎসর কম বলিয়া, 
পাঠের বিষয় ও পরিমাণ হাস করা হইয়াছে। ্‌ 

বর্তমান পাঠ্যক্রমের গুণাগুণ-__-মাম!দের মাধ্যমিক ও উচ্চ মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম যে পাঠ্যক্রম রচনার বেজ্ঞানিক নীতিগুলি অনুসরণ 
করিতে চেষ্টা! করিয়াছে তাহাতে সন্দেহ নাই। প্রথমেই 
পাঠ্যক্রমে স্বয়ংসম্পূর্ণতার নীতি স্বীকৃত হইয়াছে। 
পাঠ্যক্রমে এচ্ছিক বিষয়গুলির প্রবর্তন এবং উহাদের 
বৃত্তিনির্ভর করার উদ্দেশ্য হইল, পাঠশেষে ছাত্রদের সরাসরি সমাজে 
প্রবেশ করিয়] বৃতি গ্রহণের শ্বযোগ করিয়৷ দেওয়!, যাহাতে উচ্চতর শিক্ষার 
হযোগ না পাইলেওঃ তাহার! তাহাদের শিক্ষাকে ব্যর্থ মনে না করে। 
এতদিন পর্যন্ত আমাদের মাধ্যমিক বিগ্যালয়ের পাঠ্যক্রম ছিল সম্পূর্ণভাবে 
উচ্চ শিক্ষা-নির্ভর | উচ্চ শিক্ষার জন্ত ছাত্রদের প্রস্তুত করা মাধ্যমিক শিক্ষার 
একমাত্র উদ্দেশ্য হইতে পারে না। আধুনিক পাঠ্যক্রমে, মাধ্যমিক শিক্ষা 
যে একটি স্বয়ংসম্পূর্ণ স্তর তাহা স্বীকৃত হুইয়াছে। 


মাধ্যমিক শিক্ষান্তরের 
হ্বয়ং নির্ভরত্ব স্বীকার 


পাঠ্যক্রম ৮৯ 


পাঠ্যক্রম রচনাঁকালে সাধারণ শিক্ষা (99798] 7709098৮1০7 ) এবং 
বিশেষজ্ঞের শিক্ষা (9709091811890. 77)00085102. ) উভয়ের প্রতিই দৃষ্টি 
দেওয়! হইয়াছে । সমাজে সার্থক নাগরিকরূপে জীবন- 
সাধারণ শিক্ষা ও 
বিশেষ শিক্ষা উভয়ের যাপন করিতে হইলে যে সব বিষয়ে জ্ঞান সংগ্রহের 
ব্যবস্থা প্রয়োজন, বা যে সব বিষয় বিশেষ করিয়। চারিত্রিক 
গুণাবলী বিকাশে সাহায্য করে, সকল ছাত্রেরই ( বিশেষ 
বিষয় বা 81510 ০৫ 99901811996100 নিরপেক্ষভাবে )। বাধ্যতামূলকভাবে 
এ সব বিষয় পাঠ করা প্রয়োজন। ইহার ফলে ব্যক্তি এবং সমাজ, 
উভয়েরই কল্যাণ হয়। ইহাতে ব্যক্তি ও সমাজ । অপর দিকে, বর্তমান 
বিশেষজ্ঞের যুগে” কোন বিশেষ বিষয়ে শিক্ষালাভ না করিলে, জীবিকা 
অর্জন কঠিন হইয়| দাড়ায় এবং জ্ঞানেরও পূর্ণতা হয় ন!। অপর দিকে, 
ব্যক্তিতে ব্যক্তিতে অন্তশিহিত শক্তির পার্থক্য থাকার দরুণ, সকলে 
সকল বিষয়ে শিক্ষালাভে সমান দক্ষতা প্রদর্শন করিতে পারে না। 
তাই পাঠ্যক্রমে সাধারণ শিক্ষার সহিত, বিশেষ শিক্ষার ব্যবস্থা থাকা 
নীতিগতভাবে প্রয়োজন । উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রমে 0০29 
৪৪1)906৪-এর মাধ্যমে সাধারণ শিক্ষা এবং 171900158 ৪০০০০৪৪-এর 
মাধমে বিশেষ শিক্ষার ব্যবস্থা করা হইয়াঁছে। 
পাঠ্যক্রম রচনাকালে ব্যক্তি প্রাসঙ্গিকতার নীতিও রক্ষিত হইয়াছে । 
শিক্ষাকে ছাত্রদের আগ্রহ ও ক্ষমতার অনুকূলে পরিচালিত করার 
রানা যার উদ্দেশ্টেই প্রধানতঃ পাঠ্যক্রমে এচ্ছিক বিষয়গুলি 
নীতির স্বীকৃতি সন্নিবেশিত হইয়াছে। এত দিন শুধু যাহাদের ভাষা 
বা গণিতের ক্ষেত্রে দক্ষতা আছে তাহার নিজেদের 
ক্ষমতা এবং আগ্রহের অনুকূলে শিক্ষা পাইতে পারিত; কিন্তু বর্তমানে 
এ স্বযোগকে যাল্ত্রক, কৃষি, চারুকলা প্রভৃতি আরও পাঁচটি ক্ষেত্রে প্রসারিত 
করা হইয়াছে। আশা করা হইয়াছে যে, এ ধরণের পাঠ্যক্রমেক্র ভিতর 
দিয়! ছাত্রদের বিভিন্নমুখী অন্তনিহিত ক্ষমতার সম্যক বিকাশ হইবে। 
সমাজের দিকে বিশেষ দৃষ্টি দিয়াই, কিন্তু উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের 
পাঠ্যসূচী রচিত হইয়াছে । ইহার প্রধান উদ্দেশ্ট হইতেছে তিনটি 
২। আমাদের দেশে যে শিক্ষিত বেকারের সংখ্যা বৃদ্ধি পাইতেছে তাহা 


৯৩ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


হাস করা । মাধ্যমিক শিক্ষায় বৃত্তি শিক্ষার স্বযোগ না থাকায় এবং উহা 
উচ্চ শিক্ষা-নির্ভর হওয়ার দরুণ, মাধ্যমিক শিক্ষা শেষে, যে সব ছাত্র 
উচ্চ শিক্ষার স্বযোগ হইতে ৰঞ্চিত হইত, তাহাদের বেকার হ্হয়া 
কেরানীগিরির দরখাস্ত করা ছাড়া উপায় ছিল না। নৃতন পাঠ্যক্রম কিছুটা 
ৃত্তিভিত্তিক হওয়ায়, আশা কর! যায় যে, মাধামিক শিক্ষা শেষে ছাত্রেরা 
কেরানীগিরি ব্যতীত, অন্তান্ত বৃত্তি গ্রহণ করিবার স্বযোগ পাইবে । ২। উচ্চ 
শিক্ষায় প্রকৃত যোগ্যতাসম্পন্ন ছাত্র ব্যতীত অপরের ভিড কমানোও আমাদের 
প্রয়োজন। মাধ্যমিক শিক্ষার পর, অন্ত কোন পথ না পাইয়া, যে সব ছাত্রের 
উচ্চ শিক্ষা লাভের যোগ্যতা নাই, তাহারাঁও উচ্চ শিক্ষা লাভের প্রার্থী হয়। 
ফলে একদিকে, উচ্চ শিক্ষায় মানের অবনতি ঘটে, অপর দিকে, 
শিক্ষিত বেকারের সংখ্যা বৃদ্ধি পাইয়া থাকে । মাধ্যমিক শিক্ষাকে 
স্বয়ংসম্পূর্ণ ও ৰৃতি-নির্ভর করার চেষ্টার অন্তনিহিত উদ্দেশ্য ছিল, শিক্ষা 
শেষে অধিকাংশ ছাত্রই, নিজ নিজ বিশেষ শিক্ষা! অনুসারে বৃত্তি গ্রহণ করিয়া 
সমাজ জীবন প্রবেশ করিবে এবং কেবল মাত্র বিশেষ যোগ্যতাসম্পন্ন 
অল্পসংখ্যক ছাত্র উচ্চ শিক্ষা গ্রহণে অগ্রসর হইবে। 


৩। পাঁচশাল! পরিকল্পনাগুলি রূপায়ণে বিশেষ বিশেষ ক্ষেত্রে শিক্ষিত 
লোকের অভাব দূরীকরণ ও উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম প্রবর্তনের 
অন্ততম উদ্দেশ্য ছিল। স্বাধীনতা লাভের পর পাঁচশালা পরিকল্পনাগুলি 
গ্রহণের ফলে আমাদের অর্থ নৈতিক কাঠামো! বিভিন্নমুখী ( 11016115090 ) 
হইয়া পড়িয়াছে। কারিগরি, কৃষি, বাবসায়-বাণিজ্য প্রভৃতি বিভিন্ন ক্ষেত্রে 
বিশেষ শিক্ষাপ্রাপ্ত যথে& সংখ্যক লোকের আমাদের প্রয়োজন--তাহা 
না হইলে আমাদের পাঁচশাল! পরিকল্পনাগুলি সার্থকভাবে বূপায়িত হইতে 
পারিবে না । তাই উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলিতে বিভিন্ন এঁচ্ছিক বিষয়ের 
প্রবর্তন কৃরা হইয়াছে । 


৪ | শিক্ষা ব্যবস্থার মাধ্যমে হ্বনাগরিক গড়িয়া তোলার উপর গণতস্ত্রের 
সাফল্য অনেকখানি নির্ভর করে। উচ্চ মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ের পাঠক্রম রচনা- 
কালে ইহার উপর বিশেষ দৃষ্টি দেওয়া হইয়াছে । এই প্রসঙ্গে সমাজবিজ্ঞান 
পাঠের ব্যবস্থার বিশেষ উল্লেখ করিতে হয়। কুটিরশিল্প শিক্ষার মাধ্যমেও” 


পাঠ্যক্রম ৯১ 


হাতের কাজকে যথাযথ মর্ধাদ1 দাঁন, প্রভৃতি গণতন্ত্রে প্রয়োজনীয় কতকগুলি 
ঢারিত্রিক গুণাবলী বিকাশের ব্যবস্থা কর! হইয়াছে । 

সংক্ষেপে, উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম রচনা বিজ্ঞানসম্মত 
পদ্ধতিতে করার চেষ্টা করা হইয়াছে । 

পাঠ্যক্রমের দোষ-জ্রুটি__দুঃখের বিষয় এই যে, বৈজ্ঞানিক নীতি- 
গুলিকে বাস্তবে প্রয়োগ করিতে গিয়া উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম 
রচয়িতাগণ গুরুতর ভ্রম-প্রমাদে পতিত হুইয়াছেন। ইহার একটি কারণ 
হয়ত এই যে, পাঠ্যক্রম রচনার দায়িত্ব প্রধানতঃ পড়িয়াছিল, বিশ্ববিদ্ভালয়ের 
অধ্যাপকদের উপর, ধাহাঁরা শিক্ষাবিজ্ঞানী নহেন (অর্থাৎ ইহার] বিজ্ঞান 
হিসাবে শিক্ষাতত্বের আলোচনা এবং পরীক্ষা-নিরীক্ষায় জীবন ব্যয় করেন 
নাই)। ফলে অন্ত্ষ্টির অভাবে ইহারা পাঠ্যক্রম রচনার বৈজ্ঞানিক 
নীতিগুলিকে বাস্তবন্ষেত্রে সার্থক প্রয়োগে সক্ষম হন নাই। 

১। বাধ্যতামূলক বিষয়গুলি এত বেশী হইয়া পড়িয়াছে যে, উহ্ার্দিগকে 
যথাযথভাবে পাঠ করিতে হইলে এঁচ্ছিক বিষয়গুলির জন্ত আর সময় বেশী 
থাকে না। তারপর যেসব ছাত্র 70108016198 এঁচ্ছিক বিষয়রূপে গ্রহণ 
করিবে, তাহাদের সমাজ-বিজ্ঞান বাধ্যতামূলক পাঠ্য করার কোন সার্থকতা 
থাকিতে পারে না; অপর দিকে যাহার! বিজ্ঞান বা যান্ত্রিক বিষয় এচ্ছিক 
বিষয়রূপে গ্রহণ করিয়াছে, তাহাদের সাধারণ গণিত বা সাধারণ বিজ্ঞান, 
বাধ্যতামূলক বিষয়রূপে পড়িবার সার্থকতা আছে বলিয়৷ মনে হয় না। 
তিনটি ভাষা (যাহারা 17008016199 এঁচ্ছিক বিষয়রূপে গ্রহণ করিবে, 
তাহাদের জন্ত ৪টি ভাষা) শিক্ষা বাধ্যতামূলক করায় ছাত্রদের উপর 
যে অধিক চাপ পড়িয়াছে ইহাতেও সন্দেহ নাই। তারপর বাধ্যতামূলক 
বিষয়গুলির পাঠ্যক্রমগ্ডুলির বাস্তব নির্ভর না হইয়া, তত্ব নির্ভর হইয়| 
পড়িয়াছে। 

২। প্রথম ও দ্বিতীয় ভাষ ব্যতীত, বাধ্যতামূলক অপর সকল বিষয়ে 
বিদ্যালয় কর্তৃক আভ্যন্তরীণ পরীক্ষার ব্যবস্থা করার দরুণ, এসব বিষয়ের 
পঠনশ্পাঠন বিদ্যালয়ে যথাযথরূপে হইতেছে না । কেবলমাত্র উচ্চ মাধ্যমিক 
পরীক্ষার অস্তভূক্ত বিষয়গুলিই বিগ্ভালয়ে এবং ছাত্রদের নিকট পঠনীয় বিষয় 
হিসাবে যথাযথ গুরুত্ব পাইয়া থাকে । 


৯২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


৩। এচ্জিক বিষয়গুলি সম্বন্ধে সর্বপ্রধান বক্তব্য এই যে, উহাদের 
পাঠ্যক্রম ভবিষ্যৎ উচ্চ শিক্ষার দিকে দৃষ্টি রাখিয়া রচিত হইয়াছে এ 
পাঠ্যক্রম অন্নসরণ করিয়া পাঠ শেষে কোন ছাত্রেরই সরাসরি বৃতি গ্রহণের 
যোগ্যত| হয় না। পাঠাক্রম পূর্বেরই মত তাত্বিক রহিয়! গিয়াছে। যে 
উদ্দেশ লইয়া পাঠ্যক্রমে এঁচ্ছিক বিষয়গুলি সন্নিবেশিত হইয়াছিল তাহা 
সম্পূর্ণরূপে ব্যর্থ হইয়াছে । পাঠ শেষে ছাত্রদের কলেজের দরজায় পূর্বের মতই 
ভিড় জমাইতে হয়, নয়ত বেকার হইয়া কেরানীগিরির দরখাস্ত করিতে হয়। 

৪ | উচ্চ মাধ্যমিক শিক্ষা যখন, বৃত্তি অভিমুখী না হইয়া, পূর্বের মত 
কলেজে প্রবেশদানকারী শিক্ষা বূপেই রহিয়া গেল, তখন সাতটি এচ্ছিক 
বিষয় (? 898729 ) প্রবর্তনের কোন মনস্তাত্বিক বা ব্যবহারগত যৌক্তিকতা 
দেখা যায় না। মান্ষের অন্তনিহিত ক্ষমতাবলী (৪1116159) এপ 
সাত ভাগে ভাগ করিবার সপক্ষে কোন প্রমাণ আজও পাওয়! যায় নাই। 
কলেজে প্রবেশ করিয়া বিভিন্নমুখী তাত্বিক বা কার্ধকরী শিক্ষালাভের 
জন্যও এসব বিষয়ের অনেকগুলিরই প্রয়োজন দেখা যায় না। দৃষ্টাত্ত- 
স্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, বিজ্ঞানকে এচ্ছিক বিষয়বূপে গ্রহণ করিলেই, 
ইঞ্জিনিয়ারিং কলেজে, কৃষিকলেজে এবং গারহস্থ্য বিদ্যা শিক্ষার কলেজে 
প্রবেশাধিকার পাওয়া যায়, ইহার জন্য স্বতন্ত্রভাবে, যথাক্রমে যান্ত্রিক বিষয়, 
কৃষি বিদ্যা বা গাহস্থয বিদ্যা, মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ে এচ্ছিক বিষয়রূপে গ্রহণ 
করিবার প্রয়োজন নাই। 

৫€। অবৈজ্ঞানিক পাঠদান-পদ্ধতি, ত্রুটিপূর্ণ পাঠ্য-পুম্তক এবং ভ্রান্তিপূর্ণ 
পরীক্ষা ব্যবস্থা, উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্ভালয়ের পাঠ্যক্রমকে, একেবারে 
অচল করিয়া দিয়াছে । দৃষ্টান্ত্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, সমাজ-বিজ্ঞান 
(9০০18] 99169) পাঠ্য বিষয় হিসাবে প্রবর্তনের উদ্দেশ্য ছাত্রদের 
তাত্বিক জ্ঞান দান করা নহে-ব্যবহারগত জ্ঞানদাঁন এবং বিভিন্ন সামাজিক 
সমস্যা সম্বন্ধে যথাযথ মনোভাব গঠন। কিন্তু পাঠদান কালে এবং পৰীক্ষা 
গ্রহণের সময় তত্ব মুখস্থ করার উপরই গুরুত্ব দেওয়া হুয়। 

উচ্চ মাধ্যমিক বি্ভালয়ের পাঠ্যক্রমের সংস্কারের ইন্দিত-. 
এই পাঠ্যক্রম সংস্কারের যে বিশেষ প্রয়োজন আছে তাহাতে সন্দেহ নাই। 

১। প্রথমেই, উচ্চ মাধ্যমিক বিগ্যালয়গুলিতে দুই ধারার পাঠ্যক্রম 


পাঠ্যক্রম ৯৩ 


প্রবর্তন করিতে হইবে (এই ছুই ধারার পাঠ্যক্রম, একই বিদ্যালয়ে বা ছুই 
বিভিষ্ন ধরণের বিদ্যালয়ে অনুস্থত হইতে পারে )। এক ধরণের পাঠ্যক্রম 
ছাত্রদের বৃত্তিশিক্ষার জন্ প্রস্তুত করিবে; অপর ধরণের পাঠ্যক্রম তাহাদের 
উচ্চ শিক্ষার জন প্রন্তত করিবে । 

২। উচ্চ শিক্ষার জন্য প্রস্তুতকারী পাঠ্যক্রমে ৪টির বেশী (78108016159, 
99197009। 00100176109) [7179 47৪ ) এচ্ছিকের বিষয় থাকার প্রয়োজন 
নাই। 

৩। তিনটি ভাষা! (বাংলা, ইংরেজী ও হিন্দী) পাঠ আবশ্যিক ন! 
করিয়া উপায় নাই বটে, তবে প্রত্যেক ভাষা পাঠের উদ্দেশ্য নির্দিষ্ট করিয়া, 
আধুনিকতম পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের ব্যবস্থা করিতে হইবে, যাহাতে এতগুলি 
ভাষা শিক্ষা ছাত্রদের পক্ষে অসম্ভব না হইয়া দাঁড়ায়! 

৪1 সমাজ-বিজ্ঞান, সাধারণ বিজ্ঞান ও সাধারণ গণিতকে একটি 
ব্যবহারিক বিষয়ে পরিণত করিয়া, প্হনাগরিকত্ব শিক্ষা” নাম দেওয়া যাইতে 
পারে । এই বিষয়ে আবার ছুই ধরণের পাঠ্যক্রম হইবে--এক ধরণের পাঠ্যক্রম 
9০160০9-এর ছাত্রদের জন্য এবং অপর ধরণের পাঠ্যক্রম [81009018198 
(00007109109 ও 71179 476৪-এর ছাত্রদের জন্য | 

৬। প্রত্যেক বিষয়ের পাঠ্যক্রম রচনার পূর্বে এ বিষয় পাঠের উদ্দেশ 
হবনি্দিষ্ট বাস্থির করিয়া দিতে হইবে এবং এসব উদ্দেশ্য পাঠের দ্বারা সার্থক 
হইয়াছে কিন1 তাহার পরীক্ষা করিবার নিমিত্ত যথোপযুক্ত পরীক্ষা ব্যবস্থা 
স্থির করিয়া দিতে হইবে । প্রয়োজনবোধে, কোন বিষয় কিভাবে পড়াইতে 
হইবে, তাহার কিছুটা ইঙ্গিতও পাঠ্যক্রমে থাকিতে পারে । 

উচ্চ মাধ্যমিক শিক্ষা প্রবর্তনের যৌক্তিকতা পূর্বে আমাদের 
দেশে, ৫ বৎসরের প্রাথমিক শিক্ষা এবং ৫ বংসরের মাধ্যমিক শিক্ষার রীতি 
ছিল। উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় স্থাপিত হওয়ার ফলে মাধ্যমিক শিক্ষার 
পরিধি এক বৎসর বৃদ্ধি পাইয়া ৬ বৎসর হইয়াছে, এবং কলেজের শিক্ষা 
(ডিগ্রি লাভ পর্যন্ত ) এক বৎসর কমিয়া তিন বৎসর হইয়াছে । 

এই নৃতন ব্যবস্থার বিরুদ্ধে তীত্র আন্দোলন চলিতেছে এবং অনেকে 
পূর্ব ব্যবস্থায় ফিরিয়া যাইবার পক্ষপাতী। নুতন ব্যবস্থার বিরুদ্ধে, 
সাধারণতঃ নিয়লিখিত আপত্তিগুলি উত্থাপিত হইয়া থাকে-_ 


৯৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


১। যথোপযুক্ত পাঠ্যপুস্তক ও শিক্ষকের অভাবে, মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের 
পক্ষে, এত দিন পর্যন্ত কলেজ যে শিক্ষাদান করিত, তাহার দায়িত্ব লওয়া 
সম্ভব নহে। নূতন ব্যবস্থা প্রচলিত হওয়ার ফলে শিক্ষার মানের দ্রুত 
অবনতি ঘটিতেছে। ফলে, উচ্চ শিক্ষাও সচারুরূপে দেওয়া চলিতেছে না । 

২। পূর্বে ছুই বৎসরে যে শিক্ষা দেওয়া হইত, বর্তমানে উচ্চ মাধ্যমিক 
বি্ভালয়গুলিতে শিক্ষার কাল মাত্র এক বৎসর বৃদ্ধি করিয়া তাহা দেওয়ার 
চেষ্টা চলিতেছে । ফলে অতি অল্প বয়দ হইতে (নবম শ্রেণী) ছাত্রদের 
হুরূহ বিষয় শিক্ষাদানের চেষ্ট৷ নান! দিক হইতে ক্ষতির কারণ হইতেছে। 

৩। সকল মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে, দূর ভবিষ্যতেও উচ্চ মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ে পরিণত করিবার ক্ষমতা যে আমাদের হইবে, সেই সম্ভাবন। দেখা 
যাইতেছে না। কোন কোন বিগ্ভালয় দশম শ্রেণীই থাকিয়া যাইবে এবং 
কোন কোনটিকে একাদশ শ্রেণীতে পরিণত করা হইবে, ইহা মাধ্যমিক 
শিক্ষার ক্ষেত্রে বিশৃঙ্খলার সফি করিবে। 

তাই, উচ্চ মাধ্যমিক বিগ্যালয় তুলিয়৷ দিয়াঃ পুনরায় দশম শ্রেণী বিদ্যালয়ে 
ফিবিয়া যাইতে অনেকে পরামশী দিতেছেন। কিন্তু উচ্চ মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়গুলি চালু রাখিবার পক্ষেও অনেক যুক্তি রহিয়াছে _ 

১। বর্তমানে জ্ঞানের পরিধি যতটুকু বিস্তৃত হইয়াছে, তাহাতে ১০ 
বৎসরের শিক্ষা দ্বার, মাধ্যমিক শিক্ষার স্তর শেষ করা সম্ভব নহে। 
মাধ্যমিক শিক্ষা শেষে, অধিকাংশ ছাত্রই সমাজ জীবনে প্রবেশ করিবে ইহাই 
আশা করা যায়। কিন্তু ১০ বৎসরের শিক্ষার দ্বারা তাহাদের বর্তমান জটিল 
সমাজ ব্যবস্থার যোগ্য নাগরিক করিয়! গড়িয়া তোলা সম্ভব নহে; এ শিক্ষার 
সাহায্যে তাহাদের যথাযোগ্য বৃতি পাওয়াও সম্ভব নহে। তাই মাধ্যমিক 
শিক্ষা কাল বৃদ্ধি করার প্রয়োজন রহিয়াছে । 

২। মাধ্যমিক শিক্ষা আধুনিক গণতান্ত্রিক সমাজের মেরুদণ্ড বলিয়া 
বিবেচিত হয়। এ শিক্ষায় শিক্ষিত ব্যক্তিগণ গণতান্ত্রিক সমাজের ভিত্তি; 
সাধারণ সকল ক্ষেত্রে ইহারাই নেতৃত্ব করিয়! থাকেন। প্রাথমিক শিক্ষায় 
শিক্ষিত ব্যক্তির সংখ্যা যদিও আধুনিক সমাজে সর্বাধিক, তথাপি এ বিদ্যা- 
বৃদ্ধি লইয়া! বর্তমান সমাজে নেতৃত্ব করা সম্ভব নহে, সাধারণভাবে এ কথা 
বলা যাইতে পারে । অপরদিকে উচ্চ শিক্ষিত ব্যক্তিগণ, জ্ঞান ও গবেষণার 
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ক্ষেত্রে নেতৃত্ব করিলেও সংখ্যাল্পতার জন্ত, গণতান্ত্রিক দেশের সাধারণ 
নেতৃত্ব তাহাদের হাতে থাকিতে পারে না। মাধ্যমিক শিক্ষার স্তর হইতে 
'দেশের নেতৃত্ব গড়িয়া তুলিতে হইলে, এ শিক্ষার কাল কিছুট| বৃদ্ধি করা 
একাত্ত আবশ্যক । তবে মাত্র এক বৎসর শিক্ষাকাল বৃদ্ধি করিয়! এই উদ্দেশ্য 
সফল হইতে পারে না । এখন অনেকেরই মত এই যে, আরও এক বৎসর 
মাধ্যমিক শিক্ষার কাল বৃদ্ধি করা অপরিহার্য অর্থাৎ উচ্চ মাধ্যমিক 
বিদ্ালয়গুলি, দ্বাদশ বাধিক বিদ্যালয় হওয়া আবশ্যক । 

৩। আমাদের দেশে নিতান্ত অল্প বয়সে ছাত্রদের পাঠ আর্ত করিবার 
রীতি প্রচলিত হইয়াছে । ফলে দশম বর্ষ শেষে, ছাত্র যখন মাধ্যমিক শিক্ষা 
শেষ করিয়!, কলেজের শিক্ষা আরস্ভ করে, অনেক ক্ষেত্রেই তাহার বয়স 
১৪।১৫ বৎসরের বেশী হয় না। উচ্চ শিক্ষা গ্রহণের উপযুক্ত মনের বিকাশ 
এবং অভিজ্ঞতার তিত্তি তখনও তাহার গড়িয়া উঠে না। ফলে আমাদের 
দেশে উচ্চ শিক্ষার মান ক্রমাগত নীচের দিকে নামিয়া যাইতেছে । 
অধিকত্ব, কলেজের স্বাধীনতা এবং শিক্ষা পদ্ধতিও, তাহাদের বয়সের 
উপযুক্ত নহে । এই দিক দিয়া বিবেচনা করিলেও, মাধ্যমিক শিক্ষার কাল 
বাড়াইয়া দেওয়ার প্রয়োজন রহিয়াছে । 

৪ | রাধাকৃষ্ধীন্‌ কমিশন, মাধ্যমিক শিক্ষা স্তরকে, আমাদের দেশের 
শিক্ষা ব্যবস্থার মধ্যে সর্বাপেক্ষা ছুর্বলতর স্তর বলিয়| বর্ণনা করিয়াছেন। 
ইহার অগ্ঠতম প্রধান কারণ হইতেছে যে, মাধ্যমিক শিক্ষকদের কোন 
সামাজিক মর্ষাদা নাই__তাহারা সমাজে অবহেলিত । মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের 
শিক্ষকদের শিক্ষার মান উন্নত নহে এবং তাহাদের বেতনও অতি অল্প। 
এই অবস্থা হইতে মাধ্যমিক শিক্ষাকে উদ্ধার করিবার জন্তও উচ্চ মাধ্যমিক 
বিদ্ভালয় প্রবর্তনের প্রয়োজন । উচ্চ মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ের প্রবর্তনের পর 
হইতেই, শিক্ষকের যোগ্যতার মান, তাহার বেতন এবং সামাজিক মধাদ। 
বৃদ্ধি পাইতে আরম্ভ করিয়াছে । 

| ৫ বৎসরে মাধ্যমিক শিক্ষ! শেষ করিয়া, কলেজের শিক্ষা (ডিগ্রি 
লাভের প্রস্ততি) আরম করিবার পূর্বে, ছুই বৎসরের জন্ত ইন্টারমিডিয়েট 
শিক্ষার একটি স্তর গড়িয়! ভুল! নিতান্তই ক্রিম । এই স্তরের শিক্ষ! চলিতে 
দেওয়া হইলেও ইহা! উচ্চ শিক্ষার স্তর বলিয়া পরিগণিত হইতে পারে না। 
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স্বাভাবিক নিয়মেই এই ছুই বৎসর মাধ্যমিক শিক্ষা স্তরের অন্তভূক্ত হওয়া 
উচিৎ। মাধ্যমিক শিক্ষা স্তরের শৃঙ্খল এবং শিক্ষা পদ্ধতি ইন্টারমিডিয়েট 
স্তরের ছাত্রদের যে অধিকতর উপযোগী তাহাতে সন্দেহ নাই। 

উপরিউক্ত আলোচনার ভিত্তিতে, আমরা বলিতে পারি যে, উচ্চ মাধ্যমিক 
বিদ্যালয় তুলিয়া দেওয়া; আমাদের দেশের শিক্ষাব্যবস্থার পক্ষে ক্ষতিকর 
হইবে। উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় বাস্তবে রূপায়িত করিতে গিয়া যে সব 
ক্রটি ঘটিতেছে এবং যে সব অহ্ববিধার সম্মুখীন হইতে হইতেছে, তাহা দূর 
করা কিছু অসাধ্য নহে। উচ্চ মাধ্যমিক বিগ্যালয়গুলিকে একাদশ 
শ্রেণী না রাখিয়া, বরং দ্বাদশ শ্রেণী করা প্রয়োজন। কেন্দ্রীয় সরকার 
কর্তৃক অধুনা গঠিত শিক্ষ/ কমিশনের রিপোর্ট, দৈনিক কাগজে বাহির 
হইয়াছে। দেওয়া যাইতেছে যে, তাহারা ছুই ধরণের মাধ্যমিক শিক্ষা 
অনুমোদন করিয়াছেন। ইচ্ছ! করিলে কোন ছাত্র ৫ বৎসরে মাধ্যমিক শিক্ষা 
শেষ করিয়া তাহার স্বীকৃতির জন্য পরীক্ষায় উপস্থিত হইতে পারে। কেহ 
কেহ, আবার আরও ছুই বৎসরের মাধ্যমিক শিক্ষা চালাইয়া, পরীক্ষায় 
উপকৃত হইতে পারে । এই ছুই বৎসরের শিক্ষা উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে 
বা কলেজ, উভয় স্থানেই হইতে পারে। ইহার অর্থ এই যে, একাদশ বর্ষ 
বিদ্যালয়গুলি দ্বাদশ বর্ষ বিগ্ভালয়ে পরিণত হইবে এবং কলেজে 7. ঢে. ক্লাশ 
থাকিবে না। 

ইপ্টারমিভিয্েট শিক্ষ। পুনঃ প্রবর্তন সম্বন্ধে মতামত-_১০ম শ্রেণী 
বিদ্ভালয়ের পাঠ শেষ করিয়াই উচ্চ শিক্ষা স্তরে প্রবেশ করা বর্তমানে 
প্রায় সকলেই অযৌক্তিক বলিয়৷ মনে করিতেছেন। কিন্তু ইহাদের মধ্যে 
অনেকের মতে, ১০ম শ্রেণী বিদ্যালয়ে পাঠ শেষ করার পর, উচ্চ শিক্ষা স্তরে 
প্রবেশ করিবার পূর্বে ইন্টারমিডিয়েট কলেজে, আরও ছুই বৎসর পড় 
প্রয়োজন । উত্তরপ্রদেশে, বহুদিন পূর্ব হইতেই ইপ্টাওমিডিয়েটু কলেজ 
স্থাপিত রহিয়াছে এবং ভারতের সর্বত্রই, ডিগ্রি ক্লাসে ভি হইবার পূর্বে, 
কলেজে দুই বৎসরের জন্য ইন্টারমিডিয়েট শিক্ষার ব্যবস্থা, উচ্চ মাধ্যমিক 
শিক্ষা প্রবর্তনের পূর্বে ছিল। কাজেই ইন্টারমিডিয়েটু শিক্ষা প্রবর্তনের অর্থ 
হইল পূর্ব ব্যবস্থায় পুনরায় ফিরিয়া যাওয়া। গতানুগতিকের প্রতি জন- 
সাধারণের চিরকালই আকর্ষণ রহিয়াছে_-অধিকাংশ মানুষই বিগত জীবনের 
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মোহে মুধ্*-আমি যেভাবে শিক্ষা করিয়াছিলাম তাহাই ভাল এবং 
আমার সন্তানও অনৃর্বপভাবে শিক্ষা লাভ করুক। অপরদিকে আমাদের 
দেশের শিক্ষাক্ষেত্রের যাহার] কর্ণধার, তাহাদের মধ্যে খুব অল্পসংখ্যক 
লোকই বিজ্ঞান হিসাবে শিক্ষার চর্চা করিয়াছেন । তাহাদের প্রায় সকলেই 
উচ্চ শিক্ষায় শিক্ষিত এবং মাধ্যমিক শিক্ষার প্রতি তাহাদের শ্রদ্ধা স্বল্ন। 
ফলে, উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় তুলিয়া দিয়া ইন্টারমিডিয়েট শিক্ষার প্রবর্তনের 
সম্ভাবনা খুবই বেশী রহিয়াছে বলিয়া মনে হয়। এই ব্যবস্থার সপক্ষে বল। 
হয় যে, ইণ্টারমিডিয়েট স্তর পড়াইবার মত যথেষ্ট যোগ্যতাসম্পন্ন শিক্ষক 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে পাওয়া সম্ভব নহে। এই স্তরে কলেজের শিক্ষকগণ না 
পড়াইলে শিক্ষার মান নীচু হইয়া পড়িবে। 

কিন্ত যোগ্যতাসম্পন্ন শিক্ষক যদি কলেজের জন্য পাওয়া যায়, তবে 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের জন্য পাওয়া যাইবে না কেন? কলেজের সংখা! 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের সংখ্যা হইতে অনেক অল্প বটে, কিন্তু ইন্টারমিডিয়েট 
শিক্ষান্তর যদি মাধ্যমিক শিক্ষা স্তরের অন্তভূক্ত হয় এবং এ শিক্ষা যদি 
কলেজে দিতে হয় তবে প্রচুর পরিমাণে কলেজ আমাদের স্থাপন করিতে 
হইবে এবং যথেষ্ট পরিমাণ যোগ্যতাসম্পন্ন শিক্ষক গড়িয়া তুলিবার দায়িত্ব 
আমাদের গ্রহণ করিতেই হইবে । তারপর, মাধ্যমিক শিক্ষার শেষ দুই 
বৎসর (ইন্টারমিডিয়েট স্তর) যে শুধু উচ্চ শিক্ষায় প্রবেশের উদ্দেশ্বেই 
দেওয়া হইবে, এমন নহে, বরং অধিকাংশ ক্ষেত্রেই এই দুই বৎসর বৃত্তি 
শিক্ষার উপর বেশী জোর দেওয়া হইবে। তাই কলেজে এ ছুই বৎসরের 
শিক্ষা স্ুুভাবে দেওয়া! সম্ভব নহে । মনে রাখিতে হইবে যে, কলেজগুলির 
দৃর্টিভঙ্গীই পৃথক-_-উহারা! শুধু উচ্চ শিক্ষার প্রতি দুটি রাখিয়া চলিয়াছে। 
*ই-্টারমিডিয়েট” অর্থাৎ “মধ্যবর্তী”, এই নামটাই আপত্তিকর। এ ছুই 
বৎসরের শিক্ষা, বিদ্যালয় এবং বিশ্ববিগ্ঠালয়ের মধ্যবতী শিক্ষান্তর নহে-_ 
বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশাধিকার দেওয়া এই শিক্ষান্তরের উদ্দেশ্য নহে। শিক্ষা- 
সমস্তা সম্বন্ধে বৈজ্ঞানিক জ্ঞান সংগ্রহ না করিয়াই আলোচনায় প্রনৃত্ত 
হওয়ার ফলে আমরা এরূপ ভ্রান্তিতে পতিত হইতেছি। তারপর পূর্বেই 
বলা হইয়াছে যে, কলেজের শিক্ষাপদ্ধতি (1490019 0096000 ) এবং 
শৃঙ্খল! (পূর্ণ স্বাধীনতা) একটু বয়স না হওয়া পর্যন্ত ছাত্রদের উপযুক্ত 
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বলিয়। বিবেচিত হয় না। সব চাইতে বড় কথা, মাধ্যমিক শিক্ষার সম্পূর্ণ. 
স্তরটি বিদ্যালয়ে ন! রাখিলে, বিদ্যালয়ের এবং উহার শিক্ষকের মর্যাদা 
উন্নততর হইবে না এবং বিগ্ভালয়ের জন্ত যথেষ্ট উপযুক্ত শিক্ষক (সে দশম বর্ষ 
বি্ভালয়ই হউক) আমরা কখনও পাইব না| উচ্চ মাধ্যমিক শিক্ষা 
প্রবর্তনের পর হইতে, আমরা দেখিতেছি যে, অধিকতর যোগ্যতাসম্পন্ন 
শিক্ষকগণ, মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিতেছেন এবং বিগ্ভালয়ের 
সামাজিক মর্যাদা বৃদ্ধি পাইয়াছে। তাই আমরা মনে করি যে, মাধ্যমিক 
শিক্ষা স্তরকে খণ্ডিত করিয়া, বিদ্ভালয় হইতে উহাকে স্বতন্ত্র করিয়া, 
কলেজে ইন্টারমিডিয়েট স্তরের শিক্ষা পুনঃপ্রবর্তন করা ভ্রান্তিমূলক হইবে । 
কেন্দ্রীয় সরকার কর্তৃক অধুনা স্থাপিত শিক্ষা কমিশনের রিপোর্ট প্রকাশিত 
হইয়াছে । উহা মাধ্যমিক শিক্ষার অতিরিক্ত দুই বৎসর বিদ্যালয়ের 
অন্তভুক্ত রাখিবার পরামর্শই দ্িয়াছেন। অবশ্য এ কমিশন সাধারণ 
ছাত্রদের জন্য ১০ম বর্ষ বিদ্যালয়ই সমর্থন করিয়াছেন। কিন্তু অপর , 
দিকে পি. ইউ. শ্রেণী তুলিয়া দিয়! তাহা মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের অন্তভুক্তি 
করিতে বলিয়াছেন । 


মাধ্যমিক শিক্ষাস্তরে ভাষ। শিক্ষা! সমন্তা1-_ মাধ্যমিক শিক্ষাস্তরে 
ভাষা শিক্ষা সমন্তা বেশ জটটলরূপ ধারণ করিয়াছে । মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশন দ্ুইটি মাত্র ভাষ! শিক্ষার পরামর্শ দেন। কিন্তু আমাদের মাধ্যমিক 
শিক্ষাপর্ষদ তিনটি ভাষা শিক্ষার নির্দেশ দিয়াছেন । যাহার! “মানবিকতা”কে 
বিশেষ বিষয়রূপে পাঠ করিবে, তাহাদের জন্য চারিটি ভাষা ( সংস্কৃতসহ ) 
শিক্ষা বাধ্যতামূলক হইয়াছে। ভাষা শিক্ষা সমন্তা লইয়া অনেক 
আলোচনা হুইয়াছে। ইদানীং হিন্দীকে কার্ধকরীভাবে রাষ্রভাষান্গ 
পরিণত কর] লইয়া যে আন্দোলন হইয়া গেল, ইহার পরিসমাপ্তিতেও, ইহাই 
স্থির হইয়াছে যে, মাধ্যমিক বিদ্ভালয়ের ছাত্রকে, মাতৃ-ভাষা বা আঞ্চলিক 
ভাষা, ইংরেজী এবং হিন্দী (হিন্দী ভাষা-ভাষীদিগকে হিন্দীর পরিবর্তে 
আধুনিক ভারতীয় একটি ভাষা! শিখিতে হইবে) এই তিনটি ভাষা 
বাধ্যতামূলকভাবে শিক্ষা করিতে হইবে। 


উপরি-উক্ত মীমাংসা! কতখানি যুক্তিসহ, তাহা আলোচনা করিয়া! দেখ! 


পাঠ্যক্রম ৯৯ 


যাক। মাতৃ-ভাষা বা আঞ্চলিক ভাষা যে শিক্ষণীম ইহাতে কাহারও 
মতদ্বৈধ নাই। কিন্তু ইংরেজী ভাষা শিক্ষা বাধ্যতামূলক করা উচিত কি না, 
এ বিষয়ে গুরুতর মতভেদ রহিয়াছে । অবশ্য উচ্চ শিক্ষা লাভের নিমিত, 
ইংরেজীর জ্ঞান অপরিহার্ধ, কারণ ইংরেজী ভাষার মাধ্যমে বিশ্বের জ্ঞান- 
ভাগার আমাদের সম্মুখে উদঘাটিত হইতে পাঁরে। আমাদের মাতৃ-ভাষার 
মাধ্যমে, বর্তমানে ইহা সম্ভব নহে। উচ্চ শিক্ষার ক্ষেত্রে (বিশেষ করিয়া 
অনার্সও স্নাতকোত্তর শিক্ষা) অধিকাংশ বিশ্ববিগ্ভালয়ই এখনও ইংরেজীকে 
শিক্ষার মাধ্যমরূপে ব্যবহার করিতেছে। 

কিন্ত প্রশ্ন উঠে যে, মাধ্যমিক শিক্ষা শেষে যে সব ছাত্র উচ্চ শিক্ষার ক্ষেত্রে 
অগ্রসর হইবে না, তাহাদের ইংরেজী শিক্ষার প্রয়োজন কি? কিন্তু মুস্কিল 
এই যে, যে সব ছাত্র মাধ্যমিক বিদ্ভালয়ে প্রবেশ করে, তাহাদের সকলেরই 
উচ্চ শিক্ষার আকাজ্ষা! থাকে, অধিকত্ত, মাধ্যমিক শিক্ষার আরভ্েই, কে 
উচ্চ শিক্ষার উপযুক্ত কে অনুপযুক্ত, সে বিষয়ে স্থির করা কঠিন। তারপর 
আমাদের দেশে এখনও ব্যবসায়-বাণিজ্যের ক্ষেত্রে, ইংরেজীর প্রয়োজন 
এতখানি রহিয়াছে যে কিছুটা ইংরেজী না জানিলে, এসব ক্ষেত্রেও 
অনেক অহ্ববিধার সন্বুখীন হইতে হয়। আমাদের মনে হয় যাহারা হিন্দী 
ভাষাভাষী নহে, তাহাদের জন্য, ইংরেজী আরও বেশ কিছুদিন বাষ্রভাষা 
হিসাবে রহিয়া যাইবে । এবপ অবস্থায় মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে ইংরেজী 
বাধ্যতামূলক কর! ব্যতীত গত্যন্তর নাই। কিন্তু যে সব ছাত্রের নিকট 
ইংরেজী শিক্ষা দ্ুরুহ, যাহার! হয়ত উচ্চ শিক্ষার চেষ্টা করিবে না বলিয়া 
মন স্থির করিতে বাধ্য হইয়াছে, তাহাদিগকে উচ্চ পর্যায়ের ইংরেজী শিক্ষা 
করিতে বাধ্য করার প্রয়োজন আছে বলিয়া মনে হয়না । ইহার অর্থ 
এই যে, মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে অগ্রসর ও অনগ্রসর এই ছুই ধরণের ইংরেজী 
শিক্ষার ব্যবস্থা থাকা প্রয়োজন | যাহারা অগ্রসর ধরণের ইংরেজী গ্রহণ 
কৰিবে না, তাহার! বিশ্ববিছ্ভালয়ে প্রবেশের অধিকার হইতে বঞ্চিত হইবে। 

মাতৃ-ভাঁষা ও ইংরেজীর স্থান স্বীকৃত হইলেও, মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে হিন্দীর 
স্বান লইয়া! মতানৈক্য এখনও রহিয়াছে। হিন্দী আমাদের রাষ্ট্রভাষা 
হিসাবে স্বীকৃত হ্ইয়াছে। এই ভাষাকে বাধ্যতামূলক না করা হুইলে, 
বাস্তব ক্ষেত্রে ইহা কখনও রাষ্ট্রভাষা হিসাবে গৃহীত হইবে না। তাই, অল্প 
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দিন পূর্বের ভাষা আন্দোলনের পর, হিন্দীকে বাধ্যতামূলক ভাষাবপে 
গ্রহণ করিতে সকলেই স্বীকার করিয়াছেন। 

অপরদিকে প্রাচীন ভাষা (সংস্কৃত ইত্যাদি) শিক্ষারও প্রয়োজন' 
রহিয়াছে। আমাদের জাতীয় সংস্কৃতি প্রাচীন ভাষার (সংস্কৃত) উপর 
নির্ভরশীল। ফলে প্রাচীন ভাষা! শিক্ষা না করিলে, ভারত তাহার ধর্ম ও 
এতিহথ হইতে বিচ্যুত হইয়! পড়িবে । তারপর, চরিত্র গঠনের নিমিততও 
ংস্কত শিক্ষা অপরিহার্য বলিয়! অনেকে মনে করেন । তাই বাংলাদেশে 
মানবিকতা পাঠরত ছাত্রদের জন্ত একটি প্রাচীন ভাষাকে বাধ্যতামূলক করা 
হইয়াছে। 

কিন্তু, মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের ছাত্রদের পক্ষে অন্তান্ বিষয় যথাযথভাবে 
পাঠ করিয়া, এক সঙ্গে কয়টি ভাষা শিক্ষা করা সম্ভব? অধিকাংশ দেশেই, 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে, মাতৃভাষা এবং অপর আর একটি ভাষ! লইয়া ছুইটি 
ভাষা শিক্ষার নজির রহিয়াছে ; স্বইজারলেণ্ডে তিনটি ভাষা শিক্ষার নজির 
আছে বটে, কিন্তু, চারিটি ভাষা শিক্ষার গুরুভার ছাত্রদের মাথায় চাপাইয়! 
দিলে ইহা! যে তাহাদের পক্ষে ক্ষতিকর হইবে ইহাতে সন্দেহ নাই, বিশেষ 
করিয়া, ইহাদের মধ্যে তিনটি ভাষাই যখন ছাত্রের পারিপাশ্বিকের মধ্যে 
কথ্য ভাষা প্রচলিত নহে। অধিকত্ত ভাষা শিক্ষাদানের নিমিত্ত 
উপযুক্ত শিক্ষক এবং পাঠ্য-পুম্তকের আমাদের একান্ত অভাব এবং ভাষা' 
শিক্ষাদানের বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিও আমর! অবগত নহি। এই অবস্থায় প্রাচীন 
ভাষাকে এচ্ছিক বিষয়ের অন্তভূর্ত করাই সমীচীন মনে হয়। অবশ্য সঙ্গে 
সঙ্গে, প্রাচীন ভারতীয় এতিহ সম্বন্ধে যথাযথ জ্ঞানলাভের নিমিত্ত, প্রাচীন 
ভাষায় লিখিত পুস্তকাদির বিধিবদ্ধভাবে অনুবাদের ব্যবস্থা করিতে হইবে । 

যদি আমাদের তিনটি ভাষা শিক্ষা করিতে হয়, তাহা! হইলে, কোন্‌ 
ভাষা কখন শিক্ষা আরম্ভ করিতে হইবে এবং কতদিন ধরিয়! এ শিক্ষা 
চলিবে, ইহা লইয়াও সমস্ত! দেখা দিবে । এই বিষয়ে দুইটি কথা আমাদের 
বিশেষভাবে মনে রাখিতে হইবে--১। একটি ভাষা মোটামুটিভাবে 
শিক্ষা শেষ করিবার পূর্বেই অপর ভাষা শিক্ষাদান আরম্ভ করিলে, ভাঁষা- 
শিক্ষাই ব্যাহত হয়। ২। আবার অন্ততঃ ৩৪ বৎসর শিক্ষা না 
করিলে, কোন ভাষাই কার্যকরীভাবে শিক্ষা কর সম্ভব নছে। 
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বৃত্তিমূলক ও ব্যক্তিত্ব বিকাশকারক পাঠ্যক্রম ( ০০৪০০৪1 
00. 1108781 082:1090]1010 )__আমরা দেখিয়াছি যে, অনেক শিক্ষাবিদ 
আছেন ধাহারা কোন বৃত্তির €( ০০৮৮০ ) জন্য ছাত্রকে প্রস্তত করাকেই 
শিক্ষার একমাত্র উদ্দেশ্য বলিয়া মনে করেন/ আবার এমন অনেক 
শিক্ষাবিদও আছেন ধাহার1 ছাত্রের ব্যক্তিত্ব বিকাশকেই শিক্ষার একমাত্র 
উদ্দেশ্য বলিয়া গণ্য করেন । পাঠ্যক্রম রচনাকালে এই ছুই দৃষ্টিভঙ্গীর সামঞ্তন্ত 
রক্ষা করার প্রয়োজন হয়। 


প্রাচীন ভারতবর্ষ, প্রাচীন গ্রীস বা প্রাচীন রোম সর্বত্রই পাঠ্যক্রম ছিল 
বিশেষভাবে ব্যক্তিত্ব বিকাশকারী | ছাত্রদিগকে এমন সব বিষয় পাঠ করিতে 
হইত এবং এমন সব অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে হইত যাহাতে বিশেষভাবে 
তাহাদের ব্যক্তিত্বের বিকাশ সাধিত হয় এবং চরিত্র গঠিত হয়। বর্তমান 
যুঙ্জা শিক্ষা সর্বজনীন হওয়ার সঙ্গে সঙ্গে এবং সমাজ-জীবনে বৃত্তি সংগ্রহের 
প্রয়োজন অত্যন্ত অধিক অনুভূত হওয়ার দরুণ পাঠ্যক্রমের মধ্যে বৃত্তিমূলক 
রি শিক্ষাকে অগ্রাধিকার দিবার একটা প্রবণত। লক্ষ্য করা 
বৃিদূলক শিক্ষার যাইতেছে । জ্ঞানের অগ্রগতির ফলে বর্তমান সমাজে 
জিন বৃত্তিগুলিও অত্যন্ত জটিল হুইয়া পড়িয়াছে। দীর্ঘদিন 
ধরিয়া বিদ্যালয়ের সাহায্যে প্রস্ত না হইলে একটু 
উন্নততর বৃত্তিগুলির জন্য কাহারও যোগ্যতা জন্মায় না । তাই মাধ্যমিক স্তর 
হইতেই বৃত্তিমূলক শিক্ষা দেওয়ার প্রয়োজন অনুভূত হইতেছে। মাধ্যমিক 
স্তরে সম্পূর্ণরূপে বৃত্তি শিক্ষাদানের জন্য স্থাপিত বিদ্যালয়ের সংখ্যা দ্রুত বৃদ্ধি 
পাইতেছে। এই প্রসঙ্গে জুনিয়র টেকনিকেল স্থল ও পলিটেকনিক-এর 
কথা বিশেষভাবে উল্লেখ করা যাইতে পারে। অধূন| স্থাপিত বহুমুখী 
€ 2৫51811509:91] ) বিগ্ভালয়গুলির উদ্দেশ্য যদিও “সাধারণ শিক্ষাদান” 
(992067%] 77009%107) ) তথাপি উহারাও ভবিধ্যৎ বৃত্তির প্রতি ছাত্রদের 
আগ্রহ জন্মাইতে চেষ্টা করে। বহুমুখী বিদ্বালয়ের *বিশেষ পাঠ্য” সাতটি 
বিষয়ের সব কয়টিই ছাত্রকে বৃত্তি অভিমুখী করিয়া তুলিতে চেষ্টা করে ইহা 
কেহই অস্বীকার করেন না। 
এই পরিস্থিতির উত্তব হওয়ার দরুণ পাঠযক্রমে সাহিত্য, ইতিহাস ইত্যাদি 
বিষয় দিন দিনই অধিকতর অবাস্তব বোধ হুইতেছে। প্রকৃতি-বিজ্ঞানের 


১০২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সহিত বর্তমান যুগের বৃত্তিগুলির নিকটতম মন্বন্ধ আছে বলিয়া উহার 
পাঠের উপর অধিকতর জোর দেওয়া হইতেছে। 


বাক্তিত্ব বিকাশকারী 

বিষয়ের অনুশীলনের যতশ্ীঘ্র সম্ভব সাধারণ বিষয়গুলির পাঠ শেষ করিয়া 
প্রয়োজনীয়তা! বৃত্তিমূলক বিষয়গুলি পাঠ আরম্ভ করিতে সর্বত্র চেষ্টা 
চলিতেছে। 


সমাজজীবনের জন্ত প্রস্ততকরণ যে শিক্ষার অন্থতম প্রধান উদ্দেশ্য একথা 
আমর! অস্বীকার করি না। সমাঁজজীবনের জন্ প্রস্তুত হইতে চেষ্টা করিলে, 
সর্বাগ্রে নিজেকে কোন বৃত্তি গ্রহণের উপযুক্ত করিয়া তুলিতে হইবে ইহাঁও 
সত্য। শিক্ষিত বেকারগণ সমাজজীবনে যে সব সমস্তার স্হষ্টি করেন সে সন্ধে 
আমর! সম্পূর্ণ অবহিত । আমাদের দেশের সকল স্তরের পাঠ্যক্রমই যে কিছুটা 
বৃত্তি অভিমুখা হইবে একথা কেহ অস্বীকার করিতে পারেন না। 

অপরদিকে একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, বৃত্তি শিক্ষাদান শিক্ষার প্রধান 
উদ্দেশ্য হইতে পারে ন1। শিক্ষা বারা আমরা অর্থোপার্জনের যন্ত্রবিশেষ প্রস্তুত, 
করিতে চাহি না। মানুষের জীবনের স্ব, তৃপ্তি, সার্থকতা শুধু অর্থোপার্জনের 
উপর নির্ভর করে নাঁ। কেবলমাত্র জাতীয় সম্পদ ( 8৮1908] বম৪8161) ) 
বৃদ্ধি করিতে পারিলেই জাতি উন্নতির চরম সীমায় পৌঁছিবে এমন কোন কথা 
নাই। পরস্ত অর্থোপার্জন ব্যক্তি বা সমাজজীবনের পরোক্ষ লক্ষ্যমাত্র__-উহা 
উদ্দেশ্বসাধনের উপায়মাত্র, মূল উদ্দেশ্য নহে। আত্মোন্নতি, শান্তি-তৃষ্থিই 
মনুষ্যজীবনের প্রকৃত কাম্য + সাংস্কৃতিক জীবনের বিকাঁশই সামাজিক উন্নতির 
প্রকৃত নিদর্শন | প্রচুর সম্পদের অধিকারী হইয়াও মান্বষৈর অন্তশিহিত 
সৃজনীশক্তি যদি জাগ্রত না হয়, তাহার চারিত্রিক গুণাবলী যদি বিকশিত না 
হয়, পরিবার এবং সমাজজীবনে সে যদি নিজের সহিত অপরের সম্বন্ধ মাধূর্যময় 
করিয়া তুলিতে না পারে তাহা হইলে তাহার জীবনে শান্তি, তৃপ্তি থাকিতে 
পারে না একথা বলাই বাহুল্য । অর্থোপার্জন মানুষের সমাজজীবনের অনেক- 
গুলি কর্মের মধ্যে একটিমাত্র ; শুধু অর্থোপার্জনের দ্বারাই সে সমাজজীবনকে 
সম্বদ্ধ করিতে পারে না_কেবলমাত্র অর্থোপার্জন করিতে পাঁরিলেই সমাজের 
প্রতি তাহার করব্যের শেষ হয় ন৷। পাশ্চাত্য দেশগুলিতে অনেক পূর্ব 
হইতেই পাঠ্যক্রমে বৃত্তিমূলক বিষয়গুলির প্রাধান্ত দেওয়। হইতেছে এবং 
ইহার ফল ব্যক্তি বা সমাজ কাহারও পক্ষে শুভ হয় নাই। মানুষ 


পাঠ্যক্রম ১৩ 


গড়িয়। তোলাই যে শিক্ষার সর্ধপ্রধান কাজ সে সম্বন্ধে কোন সন্দেহের 
অবকাশ নাই। 

তবে বৃত্তিমূলক ও ব্যক্তিত্ব বিকাশকারক পাঠ্যক্রমের মধ্যে যে দবন্্ দেখিতে 
পাই, তাহা যে অনেকখানি কৃত্রিম ইহাতে সন্দেহ নাই। এমন কোন 
বৃত্তিমূলক শিক্ষা নাই, যাহ! ব্যক্তিত্ব বিকাশকারক নহে । যে নিতান্ত মোটর 
মিম্ত্রীর কাজ শিক্ষা করিতেছে, তাহারও কাজের প্রতি নিষ্ঠা, সৃজনীশক্তি 
ও বুদ্ধির চর্চা, যা্তরিক জ্ঞান বৃদ্ধি প্রভৃতি ব্যক্তিত্ব বিকাশমূলক শিক্ষা হইতেছে । 
বৃত্তিমূলক শিক্ষাকে নিতান্ত সংকীর্ণ দৃষ্টি দ্বারা না দেখিলেই ইহা! ব্যক্তিত্ব 
বিকাঁশকারক শিক্ষায় পরিণত হইতে পারে । 

অপরদিকে এমন কোন ব্যক্তিত্ব বিকাশমূলক শিক্ষা নাই যাহা, বৃত্তি 
লাভে একেবারেই সাহায্য করিবে না। যে ছাত্র চারুকলা ব৷ সাহিত্য 
শিক্ষা করিতেছে সেও তাহার শিক্ষার সাহায্যে শিল্পী বা সাহিত্যিকের 
জীবিকা গ্রহণ করিতে পারে। বৃত্তিমূলক শিক্ষাকে অতিরিক্ত যান্ত্রিক না 
করিলে এবং ব্যক্তিত্ব বিকাঁশকারক শিক্ষাতে সমাজের প্রয়োজন সম্বন্ধে 
সম্পূর্ণ অনবহিত ন1 হইলেই, উভয় ধরণের শিক্ষাই ক্রুটিহীন হয়। 

প্রয়োজনবোধে বৃত্তিমূলক শিক্ষার সহিত কিছুটা ব্যক্তিত্ব বিকাশকারক 
শিক্ষাকে যোগ করিতে হয় এবং ব্যক্তিত্ব বিকাঁশমূলক শিক্ষায় বৃত্তির দিকে 
কিছুটা দৃষ্টি রাখিতে হয়। উপরি-উক্ত আলোচনার ভিত্তিতে আমাদের 
শিক্ষাব্যবস্থার বিভিন্ন স্তরের পাঠ্যক্রমে বৃত্তিমূলক শিক্ষা কতখানি স্থান 
পাইতে পারে তাহা বিশ্লেষণ করিয়া দেখার চেষ্টা করা হইতেছে। 
প্রাথমিক শিক্ষাস্তরের পাঠ্যক্রমে সরাসরি বৃতি শিক্ষণ- 
দানের কোন স্থান থাকিতে পারে না। এই স্তরের 
শিক্ষার্থীদের বৃত্তিশিক্ষা করিবার জন্য শারীরিক বা 
মানসিক যোগ্যতা জন্মায় না। প্রাথমিক শিক্ষার পর যেসব ছাত্র সরাসরি 
সমাজজীবনে প্রবেশ করে তাহাঁর। কৌন জটিল বৃত্তি গ্রহণ করিতে পারে না । 
তাহার! যে ধরণের বৃত্তি গ্রহণ করে শিক্ষানবিসীর দ্বারাই তাহাদের জঙয 
প্রস্তুত হওয়া চলে । তাই বৃত্তি শিক্ষাদান এমন কি, ভবিষ্যৎ বৃত্তির গোড়াপত্তন 
করাও প্রাথমিক বিগ্ভালয়ের পাঠ্যক্রম রচন! করার লক্ষ্য হইতে পারে না। 
ছাত্রদের সাধারণ জ্ঞান দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষ্টিত না করিয়া তাহাদিগকে 


প্রাথমিক শিক্ষার্তরে 
বৃত্তি শিক্ষা 
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কোন বিশেষ বিষয়” (বৃতিযূলক বিষয়) শিক্ষাদানের চেষ্টা করা সঙ্গত 
নহে । সর্বপ্রথমে শিক্ষার সাহায্যে ছাত্রদিগকে ব্যক্তিত্ববিকাশের পথে অগ্রসর 
করাইয়া দিতে হইবে, তাহাদের চরিত্রের ভিত্তি গঠন করিয়া দিতে হইবে 
এবং সমাজের সাংস্কৃতিক জীবনে যোগ দেওয়ার নিমিত্ত নিয়তম যোগ্যতা 
অর্জন করিতে তাহাদিগকে সাহায্য করিতে হইবে। সংক্ষেপে প্রাথমিক 
স্তরের শিক্ষার পযঠ্যক্রমে বৃত্তিমূলক শিক্ষার কোন স্থান নাই। এক্ষেত্রে মনে 
রাখিতে হইবে যে, বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে যে শিল্প শিক্ষাদানের চেষ্টা কর! হয় 
তাহা বৃতিশিক্ষা নহে । এখানে শিল্প শিক্ষার মাধ্যম মাত্র । শিল্পকে কেন্দ্র 
করিয়া ছাত্রকে বিভিন্ন বিষয়ে অভিজ্ঞতা দানের চেষ্টা করা হয়। 

নিয় মাধ্যমিক স্তরের পাঠ্যক্রম সম্বন্ধে একই কথ! প্রযোজ্য । কিন্ত 
মাধ্যমিক (বা উচ্চ মাধ্যমিক ) শিক্ষান্তরে ছাত্রের ভবিষ্যৎ বৃত্তির ভিত্তি স্থাপন 
করিয়া দিতে হয়। আমরা পূর্বে দেখিয়াছি যে, ছাত্রের! বয়ঃস দ্বিক্ষণে 
(মাধ্যমিক শিক্ষ। গ্রহণের কাল ) নিজেদের ভবিষ্যৎ সমাজজীবনের, বিশেষ 
কৰিয়! ভবিষ্যৎ বৃত্তির কথা চিত্ত! করিয়া উৎকঠা বোধ করে। এই বয়সে 
মাহৃষের অন্তনিহিত বিশেষ ক্ষমতা এবং আগ্রহ রূপ পরিগ্রহ করিতে থাকে । 
তাই ছাত্রের শিক্ষা বৃত্তি অভিমুখী করিবার নিমিভই আমাদের 
বহুমুখী বিগ্ালয়গুলিতে “বিশেষ বিষয়”গুলি পড়িবার 
হযোগ দেওয়া! হইয়াছে। কিন্তু বন্ুমুখী বিগ্ভালয়ের শিক্ষা 
বৃত্তিমূলক 'শক্ষা নহে । ছাত্রদের ব্যক্কিত্ববিকাশই বহুমুখী বিদ্যালয়ের শিক্ষার 
প্রধান লক্ষ্য। তাই পণকোর” (0০9:9) বিষয়গুলির উপর পাঠ্যক্রমে 
অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করা হইয়াছে । “পেরিফেরি” (79250)১৩75 )-র 
অন্তভুক্ত বিষয়গুলির (বিশেষ বিষয় ) পাঠ্যক্রমও এমন নহে যাহাতে কোন 
বিশেষ বৃত্তি গ্রহণের যোগ্যত] জন্মায় ; এসব বিষয় “পাঠ” দ্বারা কতকগুলি 
বিশেষ ধরণের বৃত্তির প্রতি ছাত্রদের আগ্রহ জন্মানোই পাঠ্যক্রম রচনার 
লক্ষ্য । দৃষ্টাস্তস্বর্াপ বলা যাইতে পারে যে, যে ছাত্র বহুমুখী বিদ্যালয়ে শিল্পকে 
€([:90,0198] ) বিশেষ বিষয়রূপে পাঠ করিতেছে সে ইঞ্জিনিয়ার হইবার 
যোগ্যতা অর্জন করিতেছে ন1; বিভিন্ন স্তরে বিভিন্ন ধরণের যেসব 
ইঞ্জিনিয়ারিং বৃত্তি আছে তাহাদের কোনটির জন্য ভবিষ্যতে সে হয়ত প্রস্তুত 
হইতে চেষ্টা করিবে ইহাই মাত্র আশা করা যাইতেছে । এমন কি মাধ্যমিক 


মাধামিক শিক্ষান্তরে 
বৃত্তি শিক্ষা 


পাঠ্যক্রম ১০৫ 


শিক্ষাশেষে সে যদি কোন ধরণের ইঞ্জিনিয়ারিং বৃত্তিই না গ্রহণ করিতে চায় 
তবে সে অন্য কোন ধরণের বৃত্তির জন্য প্রস্তত হইতে চেষ্টা করিতে পারে। 
সম্পূর্ণরূপে বৃত্তিমূলক শিক্ষাদানের নিমিত্ত বিদ্বালয়ও আমাদের মাধ্যমিক 
স্তরে আছে (1015 660101006, 00102: 11160101081 01100] 86০, )। 
কিন্ত এসব বিগ্ভালয়ও আত্মোন্নতিমূলক শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে উপেক্ষা করিতে 
পাবে না প্রত্যেক বিদ্যালয়ে ছাঁত্রদিগকে বৃত্তি শিক্ষাদানের সঙ্গে সঙ্গে 
আত্মোন্নতিমূলক বিষয়গুলির (ইতিহাস, সাহিত্য ইত্যাদি ) শিক্ষাও দেওয়া 
হইয়া থাকে । এমন কি ছয় মাসের জন্য যেসব টৌোড কোঁসের ব্যবস্থা কর] হয় 
এগুলিতেও আত্বোন্নতিমূলক বিষয়গুলি সম্পূর্ণরূপে অবহেলিত হয় না। 


₹ক্র্থ শল্িল্ছে্ 


শিক্ষালাভের কয়েকটি প্রতিষ্ঠান 


প্রতিষ্ঠান শব্ষের অর্থ- মানুষ যখন পরস্পরের চাহিদা (9939 ) 
মিটাইবার জন্য পরস্পরের সহিত মিলিত হয় তখনই হয় সমাজের স্ষ্টি। 
প্রত্যেক সমাজেই এই উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত কতকগুলি বিশেষ “মিলনক্ষেব্র” 
গড়িয়া উঠে। এ মিলনক্ষেত্রগুলিকে সামাজিক প্রতিষ্ঠান (8০0০18] 17961 
6৪1০০ ) আখ্য| দেওয়া হয়। ধর! যাঁউক, পরিবার একটি সামাজিক 
প্রতিষ্ঠান । একজন স্ত্রীলোক এবং একজন পুরুষের পারস্পরিক চাহিদার 
(179909 ) ভিত্তিতে ইহার প্রথম স্য্টি। সন্তান-সন্ততির জন্মের পর হইতে 
ইহার পরিধি বৃদ্ধি পায়। পরিবারের সকল সত্যই পরস্পর পরস্পরের কোন 
না] কোন চাহিদা নিবৃত করিয়া থাকেন। “ক্লাবকে আর একটি সামাজিক 
প্রতিষ্ঠান হিসাবে ধরা যাইতে পারে-_এখানে মোটামুটি একই ধরণে অবসর 
বিনোদনের উদ্দেশ্যে সভ্যরা পরস্পর মিলিত হইয়া পরস্পরের চাহিদা নিবৃত্ত 
করিতে সাহায্য করেন। সকল সমাজে যে একই ধরণের “মিলনক্ষেত্র” 
বা প্রতিষ্ঠান থাকে এমন নহে। দৃষ্টাস্তস্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, সকল 
সমাজে পরিবারের গঠনভঙ্গী একবপ নহে (মাতৃপ্রধান, পিতৃপ্রধান পরিবার 
ইত্যাদিতে বিভিন্নতা রহিয়াছে )। সমাজ নিজ প্রয়োজনে নৃতন নূতন 
প্রতিষ্ঠানের স্যরি করিয়া থাকে,_যেমন কিছুদিন পূর্বে আমাদের সমাজে 
প্রতিষ্ঠান হিসাবে পকাবের” অস্তিত্বও ছিল না। 


সামাজিক প্রতিষ্ঠান ও শিক্ষা প্রথম অধ্যায়ে বলা হইয়াছে যে, 
পারস্পরিক সম্বন্ধের ফলে যে অভিজ্ঞতা সপ্জাত হয় তাহা হইতেই আমরা! 
শিক্ষালাভ করিয়া থাকি। কাজেই প্রত্যেকটি সামাজিক মিলনের ক্ষেত্র বা 
প্রতিষ্ঠানই শিক্ষালাভের ক্ষেত্রও বটে। স্থশিক্ষাই হউক আর কুশিক্ষাই 
হউক মান্নুষ যখন পরস্পরের প্রয়োজনে পরস্পরের সহিত মিলিত হয় তখন 
তাহার শিক্ষা গ্রহণ না করিয়া নিষ্কৃতি নাই। ধর যাউক পবাজার” একটি 
সামাজিক প্রতিষ্ঠান ঃ এখানে ক্রেতা এবং বিক্রেতা একত্র মিলিত হইয়া 


শিক্ষালাভের কয়েকটি প্রতিষ্ঠান ১৪৭ 


(নিজের অজ্ঞাতেই হয়ত ) সহজেই দরকষাকষি শিক্ষা করিয়া থাকে। 
সমাজের সব কয়টি প্রতিষ্ঠানই শিক্ষার উপর অল্পবিস্তর প্রভাব বিস্তার 
করিলেও ইহাদের মধ্যে কয়েকটি প্রতিষ্ঠানের উপর সমাজ শিক্ষা বিষয়ে 
বিশেষভাবে নির্ভরশীল । 


শিক্ষা প্রতিষ্ঠান হিসাবে বিদ্ভালয়ব-_-এইরূপ প্রতিষ্ঠানসমূহের মধ্যে 
বিদ্যালয় সর্বাগ্রগণ্য । সমাজে বিদ্যালয়ই একমাত্র প্রতিষ্ঠান যাহা কেবলমাত্র 
শিক্ষার দাহিদা মিটাইবার জন্য প্রতিষ্ঠিত হইয়াছে । 


বিষ্ভালয্ের বিবর্তন--বিগ্ভালয়ের বিবর্তনে লক্ষ্য করিবার বিষয় এই 
যে, প্রথম বিদ্যালয় সমাজের বান্তব প্রয়োজনে, মানুষের ব্যক্তিগত প্রচেষ্টায় 
নানার রত স্বাপিত হইয়াছিল এবং ব্যক্তিগত প্রেরণায় শিক্ষার্থীরা 
নিলি ও ইহার স্বযোগ গ্রহণ করিত | ধীরে ধীরে রাষ্ট্র বিদ্ভালয়ের 
উত্তরোত্তর সমাজের প্রয়োজন অহ্থভব করিয়া, উহা স্থাপন এবং পরিচালনের 
সঙ্গে অস্তরঙতা ভার নিজ স্বন্ধে তুলিয়া লইল। দ্বিতীয়তঃ, প্রথম প্রথম 
বৃদ্ধি দেখিতে পাই যে, সমাজের উচ্চশ্রেণীর লোকেরাই 
শিক্ষার সুযোগ গ্রহণ করিত, কিন্তু ধীরে ধীরে শিক্ষা 
সার্বজনীন হইয়া! উঠিয়াছে। পাঠ্য বিষয়ের দিকে বিবেচনা করিলে, 
বিদ্যালয়ে সর্বপ্রথম লিখন, পঠন ও গণিত শিক্ষারই প্রচলন ছিল। কিন্তু 
ধীরে ধীরে পাঠ্যক্রমে ধর্মসন্বন্ধীয় শিক্ষার প্রাধান্য দেখা দেয়। তারপর, 
শিক্ষায়, সাহিত্য, চারুকলা, দর্শন ইত্যাদির প্রাধান্ত দেখিতে পাই। কিন্ত 
বর্তমানে সমাজ-জীবনে প্রয়োজনীয় বিষয়ের আদর বিদ্যালয়ে অধিক 
হইয়াছে । তাই বিজ্ঞান শিক্ষা প্রাধান্ত লাভ করিয়াছে এবং পেশাদানি 
শিক্ষার স্থানও বিদ্যালয়ে হইয়াছে । 


প্রা£ীনতম সমাজে বিগ্ভালয় ছিল না। সমাজে বসবাসের ফলে সঞ্জাত 
অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষালাভ ঘটিত। দৃষ্টান্তস্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, 
শিশু ভবিষ্যতে আপন পরিবারের বৃত্তিই গ্রহণ করিত 
এবং পরিবারে লব্ধ প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা হইতে তাহার 
বৃতিশিক্ষা হইত । সামাজিক রীতিনীতি শিক্ষা, ধর্ম 
শিক্ষ| প্রভৃতিও সমাজে প্রতিষ্ঠিত বিভিন্ন প্রতিষ্ঠানের মাধ্যমে লাভ হইত। 


প্রাচীনতম সমাজে 
বিদ্তালয়ের অভাব 


১০৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


কখনও কখনও দলনেতা, গ্রাম বৃদ্ধ বা বৃদ্ধা এবং পুরোহিত, উপদেশের 
মাধ্যমেও শিক্ষাদানের চেষ্টা! করিতেন । 


বিদ্যালয়ের স্যফ্ি হয়, সম্ভবতঃ লেখ্য ভাষার উদ্তবের পরে। লেখা ও 
পড়ার কৌশল আয়ত্তকরণ সময়সাপেক্ষ_বিধিবদ্ধভাবে, দীর্ঘদিন ধরিয়া 
চেষ্টা না করিলে এ&ঁ শিক্ষা সম্ভব নহে। তারপর 
লেখা আবিষ্কারের পর হইতে, জ্ঞানের সঞ্চয় দ্রুত 
বৃদ্ধি পাইতে থাকে । এ সব জ্ঞান আয়ত্ত করার 
নিমিত্তও বিধিবদ্ধ অনুশীলন প্রয়োজন । তাই শিক্ষাদানের নিমিত স্বতন্ত্র 
প্রতিষ্ঠানরূপে বিদ্যালয়ের উদ্ভব হয়। হয়ত বা প্রাচীন মিশর বা প্রাচীন 
চীন বিদ্যালয় স্থাপনের প্রথম গৌরব দাবী করিতে পারে। সে যাহা হউক 
মঠ-মন্দিরগুলিই প্রথম বিদ্যালয় স্থাপনের দায়িত্ব গ্রহণ করে এবং পুরোহিত 
বা ধর্যাজকদের হাতেই শিক্ষাব্যবস্থা দীর্ঘদিন রহিয়া যায়। ভারতেও 
হৃপ্রাচীনকালেই বিদ্ভালয় স্থাপিত হইয়াছিল এবং শিক্ষাদান প্রধানতঃ 

ব্রাহ্মণরাই করিতেন। বিদ্যালয় স্থাপিত হওয়ার পরও 
প্রথমে বিদ্তালয়ের - 
শিক্ষা অভিজাত শ্রেণীর বহুদিন পর্যন্ত, বিদ্যালয়ের শিক্ষা! উচ্চ-শ্রেণীর মধ্যে 
বি ৪ সীমাবদ্ধ ছিল। ভারতবর্ধে, ব্রাহ্মণ, ক্ষত্রিয় ও বৈশ্বরাই 
শিক্ষালাভের অধিকারী ছিলেন। যাহারা সাধারণ 
জীবিকা দ্বারা কালাতিপাত করিত বিগ্ভালয়ের শিক্ষা তাহাদের জন্য 
প্রয়োজনও ছিল না বা তাহাদের এ শক্ষ। গ্রহণের অবসরও ছিল না । 

প্রথম প্রথম বিদ্যালয়ে কোন শ্রেণীবিভাগ ছিল না-_ ছাত্রের শিক্ষা স্তর 
হিসাবে, প্রত্যেক ছাত্রকে পৃথক পৃথক শিক্ষা দেওয়া হইত। বিভিন্ন বিষয় 
পড়ানোর জন্ত ভিন্ন ভিন্ন শিক্ষক থাকিতেন না 
সাধারণতঃ: একজন শিক্ষকই একটি বিদ্যালয় পরি- 
চালনা! করিতেন। রাজা, জমিদার এবং অবস্থাপন্ন 
লোকের] ছেলেদের শিক্ষার জন্য গৃহশিক্ষকও নিয়োগ করিতেন । বিছ্ালয় 
স্বাপনে রাষ্ট্রের কোন দায়িত্ব ছিল না। 

প্রাচীন ভারতবর্ধে আবাসিক শিক্ষার |ব্যবস্থা ছিল। 
ছাত্রদের গুরুগৃহে বসবাস করিয়া রিগ্ভাশিক্ষা করিতে 
হইত। শিক্ষাকালও ছিল স্বদীর্ঘ দ্বাদশ বৎসর । 


লিবন আবিষ্কারের 
পর বিদ্ধালয়ের উদ্ভব 


প্রত্যেক ছাত্রকে পথক 
পৃথক শিক্ষাদান 


বিস্তাঙগয়ে আবাসিক 
মীতি গ্রহণ 


শিক্ষালাভের কয়েকটি প্রতিষ্ঠান ১৩৯ 


ইউরোপে সর্বপ্রথম গ্রীসদেশে, খ্রীষটপূর্ব সপ্তম, ষষ্ঠ ও পঞ্চম শতাব্দীতে 
স্বতন্ত্র প্রতিষ্ঠান হিপাবে বিগ্যালয়ের সৃষ্টি হয়। পণ্ডিত ব্যক্তিগণই বিদ্যালয় 
স্বাপন করিয়া, সমাগত শিক্ষার্থীদের শিক্ষাদান করিতেন। কিন্তু গ্রীসের 
শিক্ষার বিষয়বস্ত প্রাচীন মিশর বা ভারতের মত ধর্মনির্ভর ন! হইয়া সমাজ- 
নির্ভর ছিল। গণতান্ত্রিক সমাজের জন্য উপযুক্ত নাগরিক 
গড়িয়া তোলার জন্ শিক্ষাদানের ব্যবস্থা ছিল। গ্রীসের 
বি্ভালয়গুলিকে আবার আধুনিক কালের মত প্রাথমিক, মাধ্যমিক ও উচ্চ 
বিদ্যালয়ে ভাগ করা চলিতে পারিত। সংক্ষেপে বলিতে গেলে, গ্রীসদেশে 
বি্বালয় অনেকটা আধুনিক রূপ ধারণ করিয়াছিল। কিন্তু গ্রীসেও শিক্ষা 
সর্বসাধারণের জন্য ছিল না। দাসের! শিক্ষার হবযোগ পাইত না এবং বক্তা, 
যুদ্ধ প্রভৃতি ভিন্ন, নিয়তর বৃত্তি শিক্ষার ব্যবস্থা বিদ্যালয়ে ছিল না। 

রোমক সাম্রাজ্যে বিগ্ভালয়ের বিশেষ স্থান ছিল। সাআাজ্যের বিস্তারের 
জন্য যথাযথ শিক্ষাপ্রাপ্ত যথেই্ট সংখ্যক রোমক শাসনকর্তা প্রস্তুত করণের 
প্রয়োজন দেখ! দিয়াছিল। তাই রোমে, রাষ্ট্রের প্রত্াক্ষ সহায়তায়, শিক্ষার 
তিন স্তরের জন্তই যথেষ্ট সংখ্যক বিগ্যালয় স্থাপিত হইয়াছিল। রাষ্ট্রকে 
বিদ্ভালয়ের শিক্ষাকার্ষে প্রত্যক্ষভাবে জড়িত হওয়ার নজির সর্বপ্রথম রোঁমক 

সাআাজ্যেই দেখা যায়। রোমক শাসক ও পৌর কর্তাগণ 
রোমে, রাষ্ট্রের পরি- 
চারার শিক্ষকদের সাহায্য করিতেন এবং তাহাদের ক্রিয়া 
কলাপও কিছুটা নিয়ন্ত্রণ করিতেন। তাই রোমক 

বিগ্যালয়গুলিকে, অনেকাংশে রাস্ট্রীয় বিদ্যালয় বল! যাইতে পারে। কিন্তু 
&ঁ সব বিদ্যালয়েও ছাত্রের! সাধারণতঃ আসিত জমিদার, ধনী ব্যবসায়ী ও 
উচ্চ রাঁজকর্মচারীদের পরিবার হইতে । বিছ্ভালয়ের পাঠের বিষয়বস্তুর 
সহিত সমাজের সাধারণু লোকের বৃত্তি বা জীবন সমস্তার সম্বন্ধ খুব অল্পই 
ছিল। 

মধ্যযুগে ইউরোপে শিক্ষার উপর ধর্মের প্রভাব খুবই প্রবল ছিল। 
ধর্মযাজক পরিচালিত বিদ্যালয়ের সংখ্যাই তখন অধিক ছিল। ল্যাটিন ভাষা 
শিক্ষা ও ধর্মশান্ত্র সম্বন্ধে জ্ঞানলাভের উপরই বিশেষ জোর 
দেওয়া হইত। অপরদিকে মধ্যযুগে অনেকটা আধুনিক 
ধরণের বিশ্ববিদ্যালয় স্থাপিত হইতে দেখা যায়। কিন্তু শিক্ষার সহিত দৈনন্দিন: 


প্রাচীন গ্রীসে বিগ্তালয় 


মধ্যযুগের শিক্ষা 


১১৩ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


জীবনের কোন সন্বন্ধ ছিল নাঁ। উচ্চ শিক্ষা, তর্কের জন্ অর্থহীন তর্ক করায় 
(99101886101) ) পর্যবসিত হইয়াছিল। সাধারণতঃ জমিদার ও ধর্ম- 
যাজকগণই শিক্ষার হবযোগ লইতেন- সমাজের নিম্নতর স্তরের লোকেরা 
বিদ্যালয়ে শিক্ষার জন্য আসিত ন]। 

কিন্তু আধুনিক যুগে অর্থ নৈতিক ক্ষেত্রে পরিবর্তন এবং গণতন্ত্রের প্রসারের 
ফলে বিদ্যালয়ের বূপ ধারে ধীরে পরিবতিত হইতে থাকে । প্রথমতঃ, 
জনসাধারণের মধ্যে শিক্ষালাভের পিপাসা বৃদ্ধি পায় 
এবং ধীরে ধীরে জনসাধারণ দ্বারা পরিচালিত 
অনেক বিদ্যালয় দেখা দেয়। অধিক সংখ্যক সাধারণ 
শ্রেণীর লোক বিগ্ভালয়ে পাঠের স্বযোগ লইতে আরম্ভ করার ফলে 
বি্ভালয়ের পাঠ্যক্রম বাস্তবধর্মী হইয়। উঠে, এমন কি অনেক বিদ্যালয়ে 
পেশাদারি শিক্ষারও প্রবর্তন হয়। রাষ্র ক্রমে ক্রমে বিদ্যালয়ের শিক্ষায় 
অধিকতর অংশ গ্রহণ করিতে আরভ্ভ করে, এমন কি, কোন কোন 
দেশে শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে রাষ্ট্রের আয়ত্তে আসিয়! পড়ে। অনেক দেশেই 
রাষ্ট্র অন্ততঃ কিছুটা! শিক্ষা সকলের জন্য বাধ্যতামূলক করে। সর্বশেষে, 
স্ত্রী ও পুরুষ উভয়ের জন্যই সমানভাবে বিদ্যালয় স্থাপিত হইতে আরম 
করে। 

এইরূপে ধীরে ধীরে বহু বিবর্তনের মধ্য দিয়! বিদ্যালয় বর্তমান 
রূপ গ্রহণ করিয়াছে। কিন্তু বিদ্যালয়ের বিবর্তন আজও শেষ হয় নাই। 
সমাজের সহিত বর্তমানে বিদ্যালয়ের ঘনিষ্ঠ সম্বন্ধ হওয়ার ফলে, সমাজের 
পরিবর্তনের সঙ্গে সঙ্গে বিদ্ভালয়ের বূপেরও পরিবর্তন হইয়া! থাকে । দৃষ্টাস্তস্বরূপ 
বলা যাইতে পারে যে, স্বাধীনতা -উত্তর ভারতে সামাজিক পরিবর্তনের সঙ্গে 
সঙ্গে বিদ্যালয়ের বূপেরও গুরুতর পরিবর্তন হইয়াছে । প্রতি সভ্য দেশেই 
কত রকম উদ্দেশ্য লইয়া কত রকম বিদ্ালয় যে স্থাপিত হইতেছে তাহার 
ইয়স্ত| নাই। বিভিন্ন ধরণের বিদ্যালয় সম্বন্ধে ধারণা করিতে হইলে শিক্ষার 
স্তর হিসাবে তাহাদিগকে ভাগ করিয়া লইতে হয়। শিক্ষাকে, প্রাথমিক, 
মাধ্যমিক, এবং বিশ্ববিদ্ভালম্ম এই তিন স্তরে সাধারণতঃ ভাগ কর! হইত | 
কিন্ত বর্তমানে ধাহারা সমাজে প্রবেশ করিয়াছেন তাহাদের জন্যও "সমাজ 
কেন্দ্রে বা বিশেষ ধরণের বিদ্যালয়ে (যেমন, জনতা! বিদ্যালয়) প্রত্যক্ষ শিক্ষার 


আধুনিক যুগে শিক্ষায় 
প্রসার 


শিক্ষালাভের কয়েকটি প্রতিষ্ঠান ১১১ 


ব্যবস্থা করা হুইয়। থাকে । ফলে তিন স্তরের পরিবর্তে চারি স্তরে (সমাজন্তর 
সহ) প্রত্যক্ষ শিক্ষার অয়োজন কর] হইতেছে। 
প্রাথমিক বিষ্ভালয়-সমাজে জীবন যাপন করার জন্ত একান্ত 
প্রয়োজনীয় জ্ঞান, কৌশল এবং চারিত্রিক গুণাবলী স্থষ্টির উদ্দেশ্বেই প্রাথমিক 
বিদ্ভালয় স্থাপন কর] হয়। ব্যক্তির দিক হইতে 
প্রাথমিক শিক্ষার 
উদে্ঠ বিবেচনা করিলে প্রাথমিক বিগ্ভালয় তাহাকে এমন- 
ভাবে প্রস্তুত করিবে যাহাতে সাধারণ সমাজ-জীবন 
যাপন করার কালে সে নিজ চেষ্টায় ব্যক্তিত্বের পূর্ণতর বিকাশ সাধন করিতে 
পারে। প্রাথমিক স্তরে সকলকে মোটামুটি একই ধরণের বিদ্যালয়ে একই 
ধরণের শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা কর1 হয়_-সমাঁজের সকলে অন্ততঃ কিছুদিন 
ধরিয়া একই ধরণের শিক্ষা পাইলে সমাজ জীবন দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষ্িত 
হইতে পারে । গণতন্ত্রের বিকাঁশের দিক হইতে বিবেচনা করিলেও শিক্ষার 
প্রথম স্তরে সকলের একই ধরণের স্বযোগ পাওয়া উচিত। শিক্ষাক্ষেত্রে 
সমান হ্বযোগ না দিলে সমাজে কখনও গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠিত হইতে পারে না। 
কিন্তু দুঃখের বিষয় আমাদের দেশে প্রাথমিক স্তরে, এখনও তিন ধরণের 
বিদ্যালয় বর্তমান রহিয়াছে । প্রথমেই বলিতে হয়, গতানুগতিক প্রাথমিক 
বিদ্ভালয়ের কথা । মুসলমান রাজত্বের সময় হইতে এ সব বিদ্যালয়, আজ 
ণষ্ধন্ত প্রায় একইভাবে কাজ করিয়া আসিতেছে। মাতৃভাষায় লিখন, পঠন 
এবং গণিত শিক্ষাদ্ানই & সব বিদ্যালয়ের প্রধান উদ্দেশ্য । চারিত্রিক ও 
সামাজিক শিক্ষার উপর এ সব বিদ্যালয়ে তেমন দৃষ্টি দেওয়! হয় না। ইহাদের 
শিক্ষাদান পদ্ধতিও নিতান্ত যান্ত্রিক, মুখস্ব বিদ্ার উপর জোর দেওয়া হয়; 
শিশুর বাস্তব জীবনের চাহিদা ও অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্র করিয়া! শিক্ষাদানের প্রচেষ্টা 
এ সব বিদ্ভালয়ে দেখা যায় না । ছাত্রদের মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে ভর্তি হওয়ার 
উ্াযুক্ত করিয়া দেওয়ায়ই যেন এ সব বিদ্যালয়ের একমাত্র সার্থকত]। 
মহাত্ব! গান্ধীর প্রেরণায়, প্রাথমিক স্তরে আমাদের দেশে অধুন! অনেক 
বুনিয়াদী বিগ্ালয় স্থাপিত হইয়াছে । বৃনিয়াদী 
মট রি বি্ভালয় চারিত্রিক ও সামাজিক শিক্ষাকে আক্ষরিক 
শিক্ষার সহিত সমান মর্ধাদ] দিয়া থাকে। শিশুর বাস্তব 
জীবনের চাহিদ] ও অভিজ্ঞতাকে ভিত্তি করিয়া শিক্ষাদান পরিচালিত হয়। 


১১২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সামাজিক জীবনের সহিত ঘনিষ্ঠ সম্বন্বযুক্ত এবং চারিত্রিক বিকাশ ও যথাযথ 
জীবন-দর্শন গঠনে একান্ত প্রয়োজনীয় বলিয়া, বুনিয়াদী বি্যালয়ে একটি 
কুটিরশিল্প শিক্ষার উপর বিশেষ গুরুত্ব প্রদান করা' 
হয়- এমন কি & কুটিরশিল্পকে অন্তান্ত বিষয়ের শিক্ষার 
মাধ্যম হিসাবে গ্রহণ করা হয়। বুনিয়াদী শিক্ষার, 
অন্ততম প্রধান উদ্দেশ্য হইল হবনাগবিক গঠন, তাঁই পরিবেশ পরিচিতির 
উপর বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে বিশেষ গুরুত্ব দেওয়া হয়। 

ইহাছাড়া আমাদের দেশে আর এক ধরণের প্রাথমিক বিদ্যালয় আছে, 
যাহাদের প্রগতিশীল আখ্যা দেওয়া যাইতে পারে। উন্নততর দেশগুলিতে 
আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের ভিত্তিতে প্রাথমিক বিদ্যালয় যেভাবে 
পরিচালিত হয়, & সব বি্ভালয়ও সেইভাবে পরিচালিত করিতে চেষ্টা 
করা হয়। ইহাদের ঘর-বাড়ী, শিক্ষার উপকরণ, শিক্ষকদের 
জ্ঞানের মান ও শিক্ষাদান পদ্ধতি উন্নততর দেশগুলির 
প্রায় সমপর্যায়ের বলা যাইতে পারে। কিন্তু মাতৃ- 
ভাষার পরিবর্তে এ সব বিগ্ভালয়ে শিক্ষ! সাধারণতঃ ইংরেজীর মাধ্যমে 
দেওয়! হয় এবং ছাত্রদের নিকট হইতে উচ্চহারে বেতন আদায় করা হয়। 
বিশেষ অর্থশালী পিতামাতা ব্যতীত সাধারণ লোক এ ধরণের বিদ্যালয়ে 
ছেলেমেয়ে পড়ানোর স্বযোগ পান না। 

প্রাথমিক স্তরে উপরি-উক্ত তিন ধরণের বিদ্যালয় থাকা যে গণতন্ত্র- 
বিরোধী ইহাতে সন্দেহ নাই। প্রাথমিক শিক্ষা অবৈতনিক ও বাধ্যতামূলক 
করাই গণতান্ত্রিক রাষ্রের আদর্শ। আমাদের রাও এ আদর্শ স্বীকার 
করিয়া! লইয়াছে। কিন্তু দুঃখের বিষয় স্বাধীনতা লাভের ১৭ বংসর পরেও 
শুধু & আদর্শই যে বাস্তবে পরিণত হয় নাই তাহা নহে, প্রাথমিক স্তরে তিন 
ধরণের বিদ্যালয়ের অবস্থিতি শিক্ষাক্ষেত্রে অবাঞ্ছিত পরিস্থিতির স্থস্ি 
করিতেছে। 

প্রাক-প্রাথমিক বা নাসণরি বিস্ভালয়-_আনুষ্ঠানিকভাবে শিক্ষা 
আরভ হইবার পূর্বে দুই হইতে পাঁচ বৎসর বয়স্ক শিশুদের ভবিষ্যৎ শিক্ষার 
প্রস্তুতির নিমিত্ত প্রাক-প্রাথমিক বিদ্যালয়ের প্রয়োজন উন্নততর দেশগুলিতে 
স্বীকৃত হুইয়াছে। আমাদের দেশেও সহরে কিছু কিছু প্রাকৃ-প্রাথমিক 


বুনিয়াদী প্রাথমিক 
বিগ্ভালয় 


প্রগতিশীল প্রাথমিক 
বিদ্যালয় 


শিক্ষালাভের কয়েকটি প্রতিষ্ঠান ১১৩ 


বিদ্যালয় স্বাপিত হুইয়াছে। কিন্তু এ সব বিদ্যালয় স্বাপন এখনও সম্পূর্ণরূপে 
বেসরকারী প্রচেষ্টার মধ্যেই সীমাবদ্ধ রহিয়াছে এবং & সব বিদ্যালয়ের ছাত্র- 
বেতনের হারও খুব বেশী। 

মাধ্যমিক শিক্ষা_আমাদের মত দরিত্র ও শিক্ষায় অনগ্রসর দেশে 
প্রাথমিক শিক্ষাশেষে বেশীর ভাগ ছাত্রই সমাজ-জীবনে প্রবেশ করে ; এমন কি 
অনেক ছাত্রেরই প্রাথমিক শিক্ষা শেষ করার শ্বরযোগও হয়ত ঘটে না। যাহা 
হউক, যে সব ছাত্র মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশ করে, তাহাদের বিদ্যা 
আরও অগ্রসর করিয়া দেওয়াই মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ের উদ্দেশ্য । প্রাথমিক 
শিক্ষা আধুনিক জটিল সমাজের প্রবেশপত্র মাত্র, এত সামান্ত বিদ্যায় সমাজের 
উচ্চতর ক্ষেত্রে প্রবেশের ক্ষমত| সাধারণতঃ জন্মায় না। 


মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে যাহারা সমাজে প্রবেশ করিবে তাহারাই হইবে 
সমাজের মেরুদণ্ড । সর্বন্েত্রে সমাজের স্থিতি ও অগ্রগতি ইহাদের উপরই 
বিশেষভাবে নির্ভর করিবে। এমন কি সমাজের বিভিন্ন ক্ষেত্রে বিভিন্ন 
যোগ্যতাসম্পন্ন (979601811960. 00811080105) যে সব লোকের প্রয়োজন 
তাহাদিগকেও মাধ্যমিক বিদ্যালয় প্রস্তত করিয়! দিবে | বিশ্বধিদ্ভালয়ের শিক্ষা 
গ্রহণের যোগ্যতা অনেকেরই থাকে না । সমাজের সাধারণ কার্ধ-পরিচাঁলনার 
জন্য এ শিক্ষার প্রয়োজনও হয় না। সমাজের জ্ঞান- 
বিজ্ঞানের ভাণ্ডার আরও বিশেষভাবে গবেষণ! 
দ্বারা সমৃদ্ধ করার নিমিত্তই বিশ্ববিগ্ভঠালয়ের শিক্ষার 
প্রয়োজন । স্বভাবতই সমাজ মাধ্যমিক শিক্ষার উপরই বিশেষভাবে 
নির্ভরপীল। সমাজের অধিকাংশ লোকেব্রই কোন-না-কোন ধরণের মাধ্যমিক 
শিক্ষা গ্রহণের যোগ্যতা থাকে । এ শিক্ষা সমাপ্তির পর শিক্ষার্থী মোটামুটি 
সমাজের সকল কার্ষেই অংশ গ্রহণ করিতে পারে। ব্যক্তিত্বের বিকাশের 
দিক হইতে বিবেচন! করিলেও বলিতে হয় যে, যতক্ষণ পর্যন্ত শিক্ষা ব্যক্তিকে 
তাহার জীবনের বিশেষ কর্মক্ষেত্রের সন্ধান দিতে না পারিয়াছে, ততক্ষণ 
পর্যস্ত তাঁহার ভবিষ্যৎ ব্যক্তিত্বের বিকাশের জন্য অপ্রত্যক্ষ শিক্ষার উপর 
নির্ভর ন| করাই উচিত | তাই সমাজের অধিকাংশ লোকই যাহাতে মাধ্যমিক 
শিক্ষার হবযোগ পায় সেই ব্যবস্থা করিতে হইবে। অনেক দেশেই মাধ্যমিক 
শিক্ষান্তর পর্যন্ত বাধ্যতামুলক শিক্ষার অস্তভূক্তি করার চেষ্টা চলিতেছে। 
ঞ ৰ 


মাধামিক শিক্ষান্তরের 
গুরুত্ব 


১১৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেষ্_মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন, মাধ্যমিক 
শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে বিস্তারিতভাবে আলোচন1 করিয়াছেন। কমিশনের 
মতে মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্য ব্রিবিধ £_ 

১। ভারতের গণতান্ত্রিক সমাজের বিকাশে নাগরিক হিসাবে বিশেষ 
অংশ গ্রহণ করিবার নিমিত্ত ছাত্রদের মধ্যে প্রয়োজনীয় চারিত্রিক গুণাবলীর 
বিকাশ সাধন (6:810108 ০৫ 617878066৮ 6০ ঠি৮ 6009 869061769 6০ 08:6৮ 
010866 ০1981591য 8৪ 016129109 10 6109 92006121708 9০০181 0:01), 

২। ছাত্রগণ যাহাতে দেশের সম্পদরৃদ্ধির কার্ধে যথাযথ অংশ খ্রহণ 
করিতে পারে তাহার জন্য বাস্তব এবং বৃত্তির ক্ষেত্রে তাহাদের যোগ্যতা বৃদ্ধি 
করা (44100105108 00910 01806108180. ৮0০86101081] 900190005, 
৪০ 11786 01867 1085 0195 60612 0816 20 09110708 00 6109 99020100 
10708097165 01 6109 ০০০০6] ,১) 

৩। ব্যক্তিত্বের বিকাশ এবং আত্মপ্রকাশের প্রয়োজনে সাহিত্য, 
চারুকল! এবং সংস্কৃতির ক্ষেত্রে ছান্রদের আগ্রহ জাগাইয়া তোলা! (406%9- 
10101080091 11661875) 51015010 800. ০0160091. 1706915869 1010] 
81810908888] 101 9911-9207988102 8100. 101 6009 [011 09%9103- 
10709106 0৫ 10708) 1091901181105,1) 

চিন্ত/ করিলে দেখা যাইবে যে, কমিশন মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্য স্থির 
করিতে গিয়া শিক্ষাক্ষেত্রে সমাজতন্ত্রবাদ ও ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদ উভয় মতের 
উপরই গুরুত্ব আরোপ করিয়াছেন। উপরে বধিত তিনটি উদ্দেশ্যের মধ্যে 
প্রথম ছুইটি বিশেষ করিয়া সমাজতন্ত্রবাদীরা এবং শেষেরটি ব্যক্তি স্বাতন্র্যবাদীরা 
সমর্থন করিবেন । 

কিন্ত উপরে বণিত উদ্দেশ্ট সাধন করিতে হইলে সকল মাধ্যমিক বিদ্যালয়' 
এক ধরণের হইলে চলে না। মানুষের ক্ষমত1 এবং আগ্রহের বিভিন্নতার 

কথা বিবেচনা করিয়া তাহাদের বিকাশের জন্ত বিভিন্ন 
মাধ্যমিক স্তরে বিভিন্ন 
দের হিভালনের ইউর বিদ্ভালয়ে বিভিন্ন ধরণের অভিজ্ঞতাদানের 
চির তিনি ব্যবস্থা করিতে হয়। আবার দিন দিনই আমাদের 
সমাজে নৃতন নূতন বৃতি সৃষ্টি হইতেছে, তাহাদের জন্য 
সাধারণভাবেও যদি কিছুটা প্রস্ততি করাইতে হয় তাহাতেও বিভিন্ন ধরণের 
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বিদ্যালয়ের ব্যবস্থা কর! ছাড়া উপায় নাই। আমাদের দেশে বর্তমানে 
যেসব বিভিন্ন ধরণের মাধ্যমিক বিগ্ভালয় আছে তাহাদের সম্বন্ধে সংক্ষেপে 
আলোচনা করা যাইতেছে । 

নিন্গ মাধ্যমিক বিষ্ভালয্ব--এইসব মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রাথমিক 
শিক্ষার পর তিন বৎসর পর্যস্ত (অষ্টম শ্রেণী পর্ধন্ত)শিক্ষাদানের ব্যবস্থা করা হয়। 
সাধারণতঃ গ্রাম অঞ্চলেই:এঁ ধরণের বিদ্যালয় বেশী দেখিতে পাওয়া যায়। 
অর্থের অপ্রতুলতার জন্ত পূর্ণ মাধ্যমিক বিগ্বালয় স্থাপিত করিতে না পারিলে 
প্রথমে নিয় মাধ্যমিক শ্রেণীগুলি খোলা হয় এবং আশ! থাকে যে পরে উচ্চতর 
শ্রেণীগুলি খুলিয়া উহাকে পূর্ণ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে পরিণত করা যাইবে। 
কিত্তু উচ্চতর মাধ্যমিক বিদ্ভাশিক্ষার জন্ত প্রস্ততি ব্যতীতও নিয় মাধ্যমিক 
বিদ্ালয়গুলির শিক্ষাব্যবস্থায় নিজস্ব স্থান রহিয়াছে । বর্তমানে সমাজ* 
জীবন যেরূপ জটিল হইয়া পড়িয়াছে তাহাতে প্রাথমিক শিক্ষা ( পঞ্চম শ্রেণী 
পর্যস্ত পড়িয়া ) শেষ করিয়া সমাজ-জীবনে প্রবেশ করিবার প্রকৃত যোগ্যত। 
জন্মায় না। তাই প্রাথমিক শিক্ষাকে (সাধারণ শিক্ষা বা £909181 
900881০2) আরও অগ্রসর করিয়া দেওয়ার জন্য নিয় মাধ্যমিক বিদ্বালয়ের 
স্ন্টি হইয়াছে | প্রাথমিক বিদ্যালয়ের সহিত উদ্দেশ্যের কোন পার্থক্য না 
থাকার দরুণ নিয় মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যস্থচীতে কোন বিভিন্নতা থাকে 
না_সকল ছাত্রই এখানে একই ধরণের শিক্ষা গ্রহণ করে। অগ্রসর 
দেশগুলিতে এই স্তরের শিক্ষাকে বাধ্যতামূলক করা হইয়াছে, আমাদের 
দেশেও ভবিষ্যতে এপ হইবে বলিয়া আশা করা যাইতেছে । নিম্ন মাধ্যমিক 
বিদ্ভালয়ের পাঠ শেষ করিয়া ছাত্রের! নিজ নিজ ক্ষমতা, আগ্রহ, স্যোগ- 
হুবিধা ইত্যাদি অনুসারে বিভিন্ন ধরণের মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে 
ইহাই আশা করা যায়। আবার কেহ কেহ বা সোজান্বজি সমাজ-জীবনেও 
প্রবেশ করিতে পারে। নিয় মাধ্যমিক স্তরে, উচ্চ বুনিয়াদী (99010: 
৪৪1০) ও স্বাধারণ নিম্-মাধ্যমিক এই ছুই ধরণের বিদ্যালয় আছে। উচ্চ 
বৃনিয়াদী বিদ্বালয়গুলি পূর্বে বণিত, নিম্ন বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের নীতিতে 
পরিচালিত হয় । 

পলিটেকৃনিক (8০1169070) বিদ্ভালয়-__আধুনিককালে, স্বাধীনতা 
প্রাপ্তির পর এঁ ধরণের বিদ্যালয় আমাদের দেশে স্থাপিত হুইয়াছে। মাধ্যমিক 


১১৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শিক্ষা কমিশন, মাধ্যমিক স্তরে বৃত্তি শিক্ষাদানের নিষিত এ ধরণের বিদ্যালগর 
স্থাপনের হৃপারিশ ক্লরিয়াছিলেন। প্রথম, কেবলমাত্র পুরুষ শিক্ষার্থীদের 
জন্যই পলিটেকৃনিক স্থাপিত হয়। ইহাদের জনপ্রিয়তা এবং কার্যকারিতা 
দেখিয়া, বর্তমানে মেয়েদের জন্তও পলিটেকৃনিক বিদ্যালয় স্থাপিত হুইতে 
আরম্ভ করিয়াছে । 

পলিটকে্নিক বিদ্যালয়ে সাধারণতঃ ছুই স্তরের শিক্ষার ব্যবস্থা থাকে । 
নিম মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ শেষ করার পর যে সব ছাত্র উচ্চতর সাধারণ 
শিক্ষার জন্য যোগ্য নহে বলিয়! বিবেচিত হয়, বা যাহাদের এ শিক্ষা গ্রহণের 
স্বযোগ নাই তাহার! পলিটেকৃনিকে নিম়তর ব্যবসায়িক শিক্ষা (6:09 
0003:89 ) গ্রহণ করিতে পারে । ট্রেড. কোসগুলিতে ছাত্র সাধারণতঃ তিন 
মাস হইতে এক বৎসর পর্যন্ত শিক্ষা পাইতে পারে। বৃত্তি শিক্ষাদানই এ সব 
কোসেণর একমাত্র উদ্দেশ্-ছুতার, কামার, প্যাটার্নমেকার, মোল্ডার, 
মেসিনি& প্রভৃতি বিভিন্ন ধরণের বৃত্তি শিক্ষা দেওয়া হয়| যস্থ্ব সভ্যতার 
প্রসারের ফলে, শিল্প প্রতিষ্ঠানগুলিতে এঁ সব বৃত্তির জন্ত যথাযথ শিক্ষাপ্রাপ্ত 
লোকের চাহিদ] খুবই বৃদ্ধি পাইয়াছে। অধিকন্ত এ সব বৃত্তিতে শিক্ষাপ্রাপ্ত 
ছাত্রেরা চাকুরী ব্যতীত, স্বাধীন ব্যবসায়েও লিপ্ত হইতে পারে। তাই 
ভর্তির জন্য প্রতিযোগিতা বৃদ্ধি পাওয়ার ফলে নিয় মাধ্যমিক পাঠ শেষে 
ছাত্রের আর প্রায়ই এ সব কোরে প্রবেশের হ্বযোগ পায় না। 

পলিটেকৃনিকে উচ্চ ধরণের ইলেকৃট্রকেল, মিকানিকেল এবং সিভিল 
ইঞ্জিনিয়ারিং পাঠের ব্যবস্থাও আছে। স্থুল ফাইন্তাল পাশ করার পর তিন 
বৎসর ধরিয়া এ সব বৃত্তি শিক্ষা করিতে হয় এবং পরীক্ষা পাশ করিলে পাঠ্য 
বিষয়ে ডিপ্লমা প্রদান করা হয়। যাহারা ভালভাবে এ সব পরীক্ষা 
পাশ করিতে পারে, তাহারা ইচ্ছ! করিলে ইঞ্জিনিয়ারিং কলেজেও প্রবেশ 
করিতে পারে। ইঞ্জিনিয়ারিং কোর” ব্যতীত, পলিটেকৃনিকে, উচ্চতর 
কোসগুলির মধ্যে ড্রাফউস্ম্যানসিপ, ওভারসিয়র প্রভৃতি কোসের নাম 
উল্লেখ করা যাইতে পারে । মেয়েদের পলিটেকৃনিকে অবশ্য মেয়েদের 
উপযুক্ত বৃত্তি অর্থাৎ টেলারিং, রেডিও ইঞ্জিনিয়ারিং ইত্যাদি শিক্ষার ব্যবস্থা 
আছে। 

অল্পদিন স্বাপিত হইলেও, পলিট্যাকৃনিকগুলি আমাদের শিক্ষ। ব্যবস্থাক 
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স্বায়ী আসন সংগ্রহ করিয়া লইয়াছে। ইহাদের জনপ্রিয়তা দিনদিনই বৃদ্ধি 
পাইতেছে। |] 

পলিট্যাকৃনিক ব্যতীত, কৃষি-বিদ্ভালয় ও চারুশিল্লের জন্ প্রতিঠিত 
বিগ্ভালয়গুলিতেও মাধ্যমিক স্তরের বৃত্তি শিক্ষার কিছু কিছু ব্যবস্থা আছে । 
ৃষ্টান্তস্বরূপ, মৌমাছি পালন (899 :9871718), পশুপালন (7০৪1: ), 
চারুকলামূলক শিল্প (47619610 109100107%16 ) ইত্যাদির উল্লেখ করা 
যাইতে পারে। 

উচ্চ বুনিয্াদী বিদ্ভালম্ব (৪9210: 88810 )-_যে নীতির ভিত্তিতে 
প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে বুনিয়াদী বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে, সেই নীতিরই 
ভিত্তিতে মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে কিছু সংখ্যক উচ্চ বুনিয়াদী বিগ্ভালয়ও 
স্থাপিত হইয়াছে । কিন্তব এখনও পশ্চিমবঙ্গে এ ধরণের বিগ্ালয়ের সংখ্যা 
খুবই অল্প। 

সাধারণ উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয় এবং উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের 
উদ্দেশ্যের মধ্যে কোন পার্থক্য নাই। সাধারণভাবে মাধ্যমিক শিক্ষার যেসৰ 
'উদ্দেশ্যের কথা আলোচনা! করা হইয়াছে; উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের সেগুলি 
ছাড়া কোন স্বতন্ত্র উদ্দেশ্ট নাই | তবে সকল বুনিয়াদী বিছ্যালয়ই স্থনাগরিকতার 
জন্য প্রস্ততি, ভবিষ্াৎ বৃত্তির ভিত্তিস্কাপন প্রভৃতি উদ্দেশ্যগুলিকে স্বয়ং-সম্পূর্ণ 
গ্রাম সমাজের পরিপ্রেক্ষিতে সার্থক করিতে চেষ্টা করে। ফলে উচ্চ বুনিয়াদী 
বিদ্ভালয়গুলিতে কুটিরশিল্প শিক্ষার প্রতি অধিকতর গুরুত্ব আরোপ কর! 
হয়? উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষা অধিকতর বাস্তবধ্মীও বটে। পাঠশেষে 
প্রায় সকল ছাত্রই সমাজ-জীবনে প্রবেশ করিবে বলিয়া আশা করা যায়। 
যাহারা উচ্চ শিক্ষা লাভ করিবে তাহার! গ্রামীণ বিশ্ববিদ্যালয়ে ( 29:91 
00159£9165 ) (পশ্চিমবঙ্গে এখন পর্যন্ত এ ধরণের একটি বিশ্ববিগ্যালয় 
স্থাপিত হইয়াছে ) প্রবেশ করিবে ইহাই অধিকতর সমীচীন। কিন্তু যাহারা 
উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে, তাহার] পরীক্ষায় উত্তীর্ণ হইয়া 
সাধারণ বিশ্ববিগ্ঠালয়ে প্রবেশ করিবে। আশা করা যাইতেছে যে, 
ধীরে ধীরে মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে উচ্চ বুনিয়াদীর স্থান সম্বন্ধে আমাদের 
মনে ম্পইতর ধারণা জন্মাইবে1 গ্রামের জীবন এবং সহরের জীবনের মধ্যে 
ধীরে ধীরে যদি পার্থক্য কমিয়| আসিতে থাকে তাহা হইলে মোটামুটি একই 
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উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত ছুই ধরণের মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের প্রয়োজন নাই 
উচ্চ বুনিয়াদী বিগ্ভালয়গুলি মাধ্যমিক শিক্ষাক্ষেত্রে জুনিয়র টেক্নিকেল স্কুলের 
মত বিশেষ ধরণের বৃত্তিশিক্ষাদানমূলক প্রতিষ্ঠান হিসাবে কাজ করিতে পারে । 
গ্রামীণ বিদ্যালয়ে এসব বৃত্তিশিক্ষার কাজ উচ্চতর স্তরে চলিতে পারে। 
বর্তমান অবস্থায় সাধারণ মাধ্যমিক বিগ্ভালয় এবং উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয় 
মোটামুটি একই ধরণের শিক্ষাদানের চেষ্টা করার নিমিত্ত নানাব্প বিভ্রান্তি 
এবং অন্থবিধার স্থষ্টি হইতেছে। 

জুনিয়ার টেকৃনিকেল স্কুল (05010: 16070701081 80100] )-_ 
এই ধরণের বিদ্ভালয় এখনও পশ্চিমবঙ্গে খুব বেশী নাই। কিন্তু অদূর 
ভবিষ্যতে অনেকগুলি জুনিয়ার টেকৃনিকেল স্কুল স্বাপনের ব্যবস্থা সম্পূর্ণ 
হইয়াছে । অষ্টম শ্রেণীর পর তিন বৎসরের জন্ত যান্ত্রিক বিষয়ে বৃতিমূলক 
শিক্ষা দেওয়াই এই বিগ্ালয়গুলির উদ্দেশ্য । পলিটেকনিক হইতে এইসব 
বিদ্যালয়ের পার্থক্য এই যে, ইহাতে ছয় মাস, তিন বৎসর এইরূপ বিভিন্ন 
সময়ের জন্য বিভিন্ন ধরণের কোর্স নাই £ উচ্চ মাধ্যমিক বিগ্ালয়গুলির মত 
ছাত্রগণকে এসব বিদ্ভালয়েও তিন বৎসরের জন্য পাঠ করিতে হয় । তারপর 
বৃত্তিমূলক শিক্ষার সংগে সংগে “সাধারণ শিক্ষার” দিকেও পলিটেকনিক 
অপেক্ষা এসব বিদ্যালয়ে অধিকতর গুরুত্ব দেওয়! হয়। জু'নয়ার টেকৃনিকেল 
স্কুলের পাঠশেষে (পরীক্ষায় ভাল নম্বর পাইলে ) ছাত্রের পলিটেকৃনিকের 
ডিপ্লোমা কোসে” ভি হইবার হ্বযোগ পাইবে । 

দশম শ্রেণী বিভালয়- নিয় মাধ্যমিক স্তরের সাধারণ শিক্ষাকে (বৃতি- 
শিক্ষা নহে ) আরও দুই বৎসর অগ্রসর করিয়া দেওয়াই এ সব বিদ্যালয়ের 
উদ্দেশ্ব। চাকুরীতে নিয়োগ এবং বৃত্তি শিক্ষার ক্ষেত্রে দশম শ্রেণীর পাঠ শেষ 
বা স্কুল ফাইন্তাল পাশকে শিক্ষার একটি স্তরের শেষ ধাপ বলিয়া আমাদের 
দেশে গণ্য করা হয়। অর্থাৎ এমন অনেক চাকুরী আছে যাহাতে স্কুল 
ফাইন্তাল পরীক্ষা পাশকে শিক্ষার নিয়তম মান বলিয়! গ্রহণ করা যায় এবং 
পলিটেকৃনিক ইত্যাদিতে অনেক কোস” আছে যাহাতে এ পরীক্ষা পাশই 
ভতি হওয়ার নিয়তম যোগ্যতা । 

কিন্ত প্রকৃতপক্ষে দশম শ্রেণীর পাঠ শেষে. মাধ্যমিক শিক্ষা শেষ হইয়াছে 
পলা যাইতে পারে না। পূর্বেও উচ্চ শিক্ষা আরম্ভ করার পূর্বে আমাদের 
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দেশে ইন্টারমিডিয়েট শিক্ষার ব্যবস্থা ছিল। দশম শ্রেণীর শিক্ষা সমাপ্তি 
উচ্চত্তর বৃত্তিমূলক শিক্ষা ব| ডিগ্রী কোর শিক্ষা আরম করার জন্য 
পর্যাপ্ত বিবেচিত হইত না; তাই ইন্টারমিডিয়েট শিক্ষার প্রচলন হ্ইয়াছিল। 
কিন্তু এ শিক্ষা প্রদানের ব্যবস্থা বিদ্যালয়ে না করিয়া কলেজে করা হইয়াছিল । 
বর্তমানে দশম শ্রেণীর পাঠ শেষ করিয়া কলেজে প্রি-ইউনিভাঙ্িটি কোর্সে 
পাঠের ব্যবস্থা প্রবতিত হইয়াছে । বস্ততপক্ষে ইন্টারমিডিয়েট বা প্রি-ইউনি- 
ভাঙ্গিটি পাঠের ব্যবস্থা আমাদের দেশের শিক্ষা ব্যবস্থায় একটি কৃত্রিম স্থতটি। 
আমাদের দেশের মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলি উপযুক্ত ছিল ন! বলিয়া এবং 
তাহাদের সামাজিক মর্যাদা নিতান্ত অল্প ছিল বলিয়া, মাধ্যমিক শিক্ষারই 
একটি স্তরকে কৃত্রিমভাবে কলেজের সঙ্গে যোগ করিয়া দেওয়া হইয়াছিল । 
ইহার ফলে মাধ্যমিক শিক্ষ| ও উচ্চশিক্ষা উভয়ই আমাদের দেশে ক্ষতি£স্ত 
হইয়াছিল ; অবশ্ট বেশী ক্ষতি মাধ্যমিক শিক্ষারই হইয়াছিল । 

দশম শ্রেণী বিছ্ঞ'ল্যের আর একটি ত্রুটি এই যে, ইহ! ছিল একমুখী-- 
অর্থাৎ ছাত্রদের জন্মগত ক্ষমত! ও রুচির বিভিন্নতা অনুযায়ী এবং সমাজের 
বিভিন্ন প্রয়োজন অনুযায়ী, বিভিন্ন ধরণের শিক্ষা গ্রহণের স্বযোগ ইহাতে 
তেমন ছিল নাঁ। বর্তমানে অবশ্য এই ক্রটি সংশোধন করিয়া, দশম শ্রেণী 
বিছ্যালয়েও একাদশ শ্রেণী বিদ্যালয়ের মত বিভিন্ন ধরণের শিক্ষা! গ্রহণের 
হ্বযোগ করিয়৷ দেওয়া হইয়াছে। কিন্তু মাত্র ছুই বৎসরের জন্য বিশ্ষে 
ধরণের শিক্ষা গ্রহণ করিয়া বাঁস্তবক্ষেত্রে যে বিশেষ লাভবান হওয়া যাইবে 
এমন মনে হয় না। 

তাই উচ্চ মাধ্যমিক শিক্ষা দুই বৎসরের জন্য দশম শ্রেণী বিদ্যালয়ে 
দেওয়ার বিশেষ যৌক্তিকতা! দেখা যায় না। প্রয়োজনবোধে নিয্ন মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ের শিক্ষ/ এক বৎসরের জন্য বাড়াইয়া দিয়! যাহারা উচ্চ শিক্ষার্থ 
যাইবে না, তাহাদের জন্য মাধ্যমিক শিক্ষা শেষ করা! যাইতে পারে এবং 
যাহারা উচ্চ শিক্ষা গ্রহণ করিবে তাহাদের জগ্ঠ দ্বাদশ বাঁষিক বিদ্যালয় 
স্বাপিত করিয়া আরও চার বৎসর মাধ্যমিক শিক্ষার বাবস্থা করা যাইতে 
পারে। 

উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষা_নিয় মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের শিক্ষাকে 
আরও তিন বৎসর পর্যন্ত অগ্রসর করিয়া দিয়া! বিশ্ববিগ্ভালয় স্তর পর্যন্ত 
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পৌছাইয়! দেওয়াই এই স্তরের বিগ্ভালয়গুলির শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্য । শিক্ষা- 
শেষে সমাজ-জীবনে প্রবেশ করিলেও ছাত্রদের পক্ষে যাহাতে উন্নত ধরণের 
জীবিকা গ্রহণ সম্ভব হয়, সেদিকেও ইহার! দৃষ্টি দিয়া থাকে। দশম শ্রেণী 
বিদ্যালয়গুলির মত উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের বিদ্বালয়গুলি একমুখী নহে। 
ছাত্রদের জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ অনুসারে বিভিন্ন বিষয় পাঠের স্বযোগ 
পাওয়ার ব্যবস্থা উচ্চ মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষায় করা হয়। উচ্চমাধ্যমিক 
স্তরে ছুই ধরণের বিগ্ভালয় স্থাপিত হইতেছে । কোন কোন বিগ্ভালয়ে 
শুধুমাত্র একটি বিশেষ বিষয় (9799০18] 9০1০০) পড়িবার স্বযোগ থাকে 
আবার কোনটিতে একাধিক বিশেষ বিষয়” (97990181 9010]9069) 
পড়াইবার ব্যবস্থা করা হয়। প্রথম ধরণের বিদ্যালয়কে একমুখী উচ্চ মাধামিক 
বিদ্ালয় এবং দ্বিতীয় ধরণের বিগ্ভালয়কে “বহুমুখী বিদ্যালয়” বলা হয়। 
আজ পর্যন্ত পশ্চিমবঙ্গে যতগুলি একমুখী বিদ্যালয় স্থাপিত হুইয়াছে, তাহাতে 
একমাত্র “সাহিত্য”ই বিশেষ বিষয়ন্ূপে পাঠের হ্বযোগ আছে; এবং বহুমুখী 
বিগ্ভালয়গুলিতে একাধিক বিষয়ের মধ্যে সাধারণতঃ ছুই; তিন বা চারিটি 
বিষয় হইতে যে-কোন একটি বিশেষ পাঠের হ্বযোগ পাওয় যায়। এখানে 
উল্লেখ করা প্রয়োজন যে, উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে ছাত্রের! সাহিত্য (8 908015), 
বিজ্ঞান (5০1672০9), বাণিজ্য (0০0201791০৪), চারুকলা (109 ৪:৮৪), কৃষি 
1 (88006016519) ও যন্ত্রবিস্ভা (07079 111601)101081)--এই ছয় রকমের 
বিশেষ বিষয়ের মধ্যে একটি পাঠ্য হিসাবে বাছিয়! লওয়ার স্বযোগ পায়। 
মেয়েদের জন্য যন্ত্রবিগ্ভা ও কৃষিবিদ্বা বিশেষ বিষয়রূপে পাঠের স্বযোগ 
নাই, কিন্তু অতিরিক্ত বিষয় হিসাবে গারস্থ্য বিদ্যা (80209 5019006) 
পাঠের হ্বযোগ আছে। এ সম্বন্ধে পূর্ণাঙ্গ আলোচনা পরে করা হইবে। 
সিনিয়র কেন্ছি,জ (89010: 0820011086) পরীক্ষার জঙ্ভা 
প্রস্কতকারী মাধ্যমিক বিদ্ভালক্স-_-এখনও পশ্চিমবঙ্গে অনেক মাধ্যমিক 
বি্ালয় আছে যেগুলি ছাত্রদের ব্রিটেনের কেন্বি,জ বিশ্ববিগ্ভালয়ে প্রবেশিকা 
পরীক্ষার জন্য প্রন্ত করিয়! থাকে । এ সব বিগ্ভালয় বিশেষ করিয়া এ্যাংলো- 
ইণ্ডিয়ানদের (4781০-[00190) জন্তই স্থাপিত এবং উহাদের শিক্ষার মাধ্যম 
হইতেছে ইংরেজী | কিন্তু বর্তমানে এ্যাংলো-ইণ্ডিয়ান ব্যতীত আরও অনেকে 
(বিশেষ করিয়া ধনিসম্প্রদায়) এই শিক্ষার হৃযোগ লইতেছেন। এই 


শিক্ষালাভের কয়েকটি প্রতিষ্ঠান ১২১ 


শিক্ষাকে বিশেষ করিয়া বিশ্ববিগ্ভালয়ে প্রবেশ করিবার জন্ত প্রস্ততির শিক্ষা 
বলা যাইতে পারে । সাধারণ বিগ্ালয়গুলিতে ইংরেজী শিক্ষার মান নামিয়া 
যাওয়ার ফলেই এইসব বিগ্ভালয়ের জনপ্রিয়তা বৃদ্ধি পাইয়াছে। এই পরীক্ষায় 
প্রথম বিভাগে পাশ করিলে ছাত্র ভারতীয় যেকোন বিদ্যালয়ের ইণ্টার- 
মিডিয়েট স্তরের দ্বিতীয় বর্ধে 022 598:) ভতি হইতে পারে । কিন্তু প্রথম 
বিভাগে পাশ না| করিয়া অন্য কোন বিভাগে পাশ করিলে এ পরীক্ষার ফল 
স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষার সমতুল্য বলিয়৷ বিবেচন! করা হয়। বর্তমানে 
10019) 901)0991 0976190086০ নামে আর এক নুতন পরীক্ষার প্রবর্তন 
হইয়াছে । ইহাকে উচ্চ মাধ্যমিক পরীক্ষার সমতুল্য ধরা হয়। এই পরীক্ষার 
মাধ্যমও ইংরেজী । উপরি-উক্ত এ্যাংলো-ইও্ডিয়ান বিদ্যালয়ের অনেকগুলি 
বর্তমানে এ পরীক্ষার জন্তও ছাত্র প্রস্তত করিতেছে। এই পরীক্ষা 
প্রবর্তনের ফলে মাধ্যমিক শিক্ষার একটি সর্বভারতীয় মান প্রবর্তিত হুইবে, 
ইহাই আশ! করা যাইতেছে । 


পাবলিক স্কুল (80110 80000] )-ইংলগের শিক্ষা-ব্যবস্থায় 
পাবলিক্‌ স্কুলগুলি একটি বিশেষ স্বান অধিকার করিয়া আছে। গণতান্ত্রিক 
সমাজের জন্য নেতা! প্রস্তুত করিতেছে বলিয়া! পাবলিক্‌ স্কুলগুলি দাবী করে। 
প্রকৃতপক্ষে ইংলণ্ডে সমাজের সবস্তরের অনেক প্রাক্তন নেতাই পাবলিক্‌ 
ক্কুলের ছাত্র। পাঁবলিক্‌ স্কুলে শিক্ষকের যোগ্যতার মান, ঘরবাড়ী, খেলার 
মাঠ, শিক্ষার সাজসরঞ্জাম উচ্চতম পর্যায়ের। অধিকত্ত এ বিদ্যালয়গুলি 
সম্পূর্ণরূপে আবাসিক- ছাত্রদের সব সময় বিদ্যালয়ে 

ইংলগড পাবলিক দুল শিক্ষকদের সাহচর্ষে থাকিতে হয়। খেলাধুলা 
এবং অনুরূপ কার্ধাবলীর মাধ্যমে তাত্বিক শিক্ষার সঙ্গে সঙ্গে চারিত্রিক 
শিক্ষার উপর পাবলিক্‌ স্কুলগুলি বিশেষ জোর দেয়। তাহাদের দাবী 
এই যে, শ্রেষ্ঠ ছাত্র ও শ্রেষ্ঠ শিক্ষক একত্র জড় করিয়া এবং সর্ববিষয়ে 
লেখাপড়ার শ্রেষ্ট স্বযোগ দিয়! তাহারা সমাজের নেতৃস্থানীয় ব্যক্তি গঠনের 
জন্য শিক্ষা প্রদান করিতেছে । ইংরাজীতে ইহাকে বলে ক্রিমিং থিয়রি 
€07980108 639০:১)-_অর্থাৎ ছুধ হইতে সরকে পৃথক করিয়| তাহাকে 
উন্নততর ধরণের বস্তূতে পরিণত করার চেষ্টা করা। ভাল ভাল ছাত্র ছধধের 
সরের সঙ্গে তুলনীয়। বন্তত পক্ষে ইংলগ্ডের সমাজ-জীবনে ধাহার! নেতৃত্ব 


১২২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


করিয়াছেন ও করিতেছেন, তাহাদের অনেকেই পাবলিক্‌ স্কুলের ছাত্র । 
পাবলিক্‌ স্কুলগুলি বেসরকারী প্রচেষ্টায় প্রতিষ্টিত। স্কুলের ব্যয় প্রধানতঃ 
ছাত্রদের পিতামাতাঁকেই বহন করিতে হয়। তাই অর্থশালী না হইলে এ 
ধরণের বিদ্যালয়ে ছাত্র পাঠান সম্ভব হয় না । 

ইংলগ্ডের পাবলিক্‌ স্কুলের অনুকরণে ভারতেও কিছু সংখ্যক মাধ্যমিক 
বিদ্যালয় স্থাপিত হইয়াছে; ভারতীয় পাবলিক্‌ স্কুল সমিতিরও স্থষ্টি হইয়াছে 
এবং যে সব স্কুল এ সমিতির সভ্য তাহার! নিজেদের পাবলিক্‌ স্কুল 
বলিয়া দাবী করিয়া থাকেন। অধিকাংশ পাবলিক্‌ 
স্কুলেই ইংরেজীর মাধ্যমে শিক্ষা! দেওয়া হয়। পাশ্চাত্য 
আচার-বিচাঁর ও জীবনাদর্শ এ সব বিদ্যালয়ে শিক্ষা দেওয়া হয় ॥ বর্তমানে 
ছুই একটি স্কুল ( নরেন্দ্রপুর ) স্থাপিত হইয়াছে, যাহারা মাতৃভাষার মাধ্যমে 
শিক্ষা দিতেছে । অনেক পাবলিক্‌ ক্কুলই সিনিয়র কেম্বিজ পরীক্ষার জন্ ছাত্র 
প্রস্তুত করিয়া থাকে । কিন্ত বর্তমানে কোন কোন স্কুল 177018 3০1০০] 
09:6160869 বা উচ্চ মাধ্যমিক পরীক্ষার জন্য ছাত্র প্রস্তুত করিতেছে। 
স্বভাবতই আঘিক সঙ্গতিসম্পন্ন পিতামাতার সন্তানই এ সব বিদ্যালয়ে পাঠ 
করিবার স্বযোগ পাইয়া থাকে । 

মুদ্ালিয়র কমিশন এ সব বিদ্যালয় সন্বন্ধে আলোচনা করিয়া অভিমত 
প্রকাঁশ করিয়াছেন যে, ইহারা ভাল কাজ করিতেছে এবং আমাদের দেশের 
শিক্ষাক্ষেত্রে উহাদের প্রয়োজন রহিয়াছে । তবে কেবলমান্র “বড়লোকের” 
ছেলেরাই এ সব বিদ্যালয়ে প্রবেশাধিকার পাইবে, ইহা সঙ্গত নহে। দরিদ্র 
মেধাবী ছাত্রদেরও এ সব বিদ্যালয়ে পাঠের স্বযোগ করিয়া দিতে হইবে । 
তাই ভারত সরকার মেধাবী দরিদ্র ছাত্রদের পাবলিক্‌ স্কুলে পাঠের জন্ত 
বৃত্তি প্রদানের ব্যবস্থা করিয়াছেন। মুদালিয়র কমিশনের মতে এ সব 
বিদ্যালয়ের শিক্ষা আমাদের দেশের সামাজিক, সাংস্কৃতিক ও পারিবারিক 
জীবনের সহিত সঙ্গতিপূর্ণ হওয়! প্রয়োজন_এঁ সব বিদ্যালয়ের মাধ্যমে; 
পাশ্চাত্য সংস্কৃতি ও জীবনধারায় আমাদের ছেলেমেয়েরা অভ্যস্ত হইলে, 
তাহার! জনসাধারণের সহিত মিশিতে পারিবে না। কিন্ত সমালোচনা সত্বেও 
এই দিক হইতে পাবলিক স্কুলগুলির কোন সংস্কার এখনও হয় নাই। তবে 
আমাদের দেশীয় ভাবধারা লইয়। ২1১টি পাবলিক স্কুল অধূনা স্থাপিত হইয়াছে ॥ 


ভারতে পাবলিক স্কুল 


শিক্ষালাভের কয়েকটি প্রতিষ্ঠান ১২৩ 


আবানিক বিদ্যালম্ব- পাবলিক্‌ ক্থুলগুলি ছাড়াও আমাদের দেশে 
কিছু কিছু আবাসিক মাধ্যমিক বিদ্ভালয় আছে। আবাসিক মাধ্যমিক 
বিদ্যালয় সম্বদ্ধে আলোচন] করিয়! মুদালিয়র কমিশন অভিমত প্রকাশ 
করিয়াছেন যে কৈশোরের শিক্ষা পিতামাতার নিকটে বাড়ীতে থাকিয়াই চলা 
বাঞ্ছনীয়। কিস্তকোন কোন পরিবারের বাড়ীর পরিবেশ হয়ত আশানুরূপ 
নহে, অথবা বিগ্যালয় হইতে বাড়ী হয়ত অনেক দূরে । অধিকস্ত অনেক 
পিতামাতা হয়ত এমন ধরণের চাকুরী করেন যে প্রায়ই তাহাদের 
বদলী হইতে হয়। এই সব কারণে কিছু সংখ্যক আবাসিক বিদ্যালয় 
স্থাপনের বা বিদ্যালয়ের সহিত ছাত্রাবাস সংযুক্ত করণের প্রয়োজন 
রহিয়াছে । গ্রাম দেশের এবং ছোট ছোট শহরের অনেক স্বাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ের সঙ্গে সংযুক্ত ছাত্রাবাস আমাদের দেশে রহিয়াছে। কিছু 
ংখ্যক সম্পূর্ণপে আবাদিক বিদ্যালয় যে রহিয়াছে, তাহাও পূর্বে বলা 
হইয়াছে । 

সারাদিনের জন্য আবাসিক বিষ্ভালয্স (১9819605181 10৪) 
৪০০০;)--মুদালিয়র কমিশন এই ধরণের বিদ্যালয় স্থাপনের জন্য বিশেষ- 
ভাবে পরামর্শ দিয়াছেন । এই ধরণের বিদ্যালয়ে ছাত্রেরা ভোরে আসিবে 
এবং সন্ধ্যাবেলা বাড়ী যাইবে । ছাত্রদের প্রয়োজনীয় আহারের ব্যবস্থা 
বিদ্বালয়েই থাকিবে । বর্তমানে পঠন, পাঠন ও স্ব পরিচালিত করিবার 
মত পর্যাপ্ত সময় বিদ্যালয়ে পাওয়া যায় না। ইহার উপর চারিত্রিক বিকাশ 
এবং ছাত্র-শিক্ষক পারস্পরিক সম্বন্ধ গড়িয়া তুলিবার নিমিত্ত সময়ের 
প্রয়োজন। তাই বিদ্যালয়ের সময় দীর্ঘতর করা ব্যতীত উপায় নাই। 
অধিকস্ত, প্রকৃত শিক্ষাপ্রতিষ্ঠান গড়িয়া তুলিতে হইলে, ছাত্র-শিক্ষকের 
সাহচর্য যত দীর্ঘ সময় ব্যাপিয়া হয় ততই ভাল। অপর দ্দিকে শিশুর পক্ষে 
পিতামাত| এবং পরিবারের সঙ্গ বজিত হওয়াও বাঞ্ছনীয় নহে। তাই 
আমাদের দেশের বর্তমান সামাজিক পরিস্থিতিতে সারাদিনের আবাসিক 
বি্ভালয় খুবই উপযোগী বলিয়! মনে হয়। ইহাতে পূর্ণ আবাসিক বিদ্যালয় 
অপেক্ষা! অর্থেরও প্রয়োজন কম হইবে । এই সব বিদ্যালয়ে শিক্ষকদের যদি 
বিদ্যালয়ের চারিপাশে থাকিতে দেওয়া! সম্ভব হয় এবং নির্দিষ্ট সংখ্যক ছাত্রের 
বিশেষ দায়িত্ব এক এক শিক্ষক-পরিবারের হাতে তুলিয়া! দেওয়া সম্ভব হয়, 
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তাহা হইলে সর্বাপেক্ষা ভাল হয়। বাংলাদেশে আজ পর্যস্ত এ ধরণের কোন 
মাধ্যমিক বিদ্যালয় স্বাপ্রিত হয় নাই। 


বিষ্ভলয্ম এবং সমাজ- বিদ্ভালয় এবং সমাজের মধ্যে পারস্পরিক 
সম্বন্ধ কিরূপ হইবে, এবিষয়ে অতি প্রাচীন কাল হইতেই আলোচন| হইয়া 
আসিতেছে। বাক্তিস্বাত্থ্যবাদ এবং সমাজতন্ত্রবাদ, এ বিষয়ে ভিন্ন ভিন্ন 
মত পোষণ করিয়া থাকে। পারস্পরিক সম্বন্ধে, ব্যক্তি এবং সমাজের মধ্যে 
কে প্রাধান্ত লাভ করিবে ইহ। লইয়াই যত মতদ্বৈধ। প্রকৃতপক্ষে, 
পারস্পরিক সম্বন্ধে সাজ এবং ব্যক্তির মধ্যে কেহই খাটো নয়-_-এক যে 
অপরের পরিপূরক--একের অস্তিত্ব যে অপরের উপর নির্ভরশীল, এ মত্য 
গ্বীকার করিতে হইবে। 
বিদ্যালয় যে সামাজিক প্রতিষ্ঠান-_সমাজ যে নিজ প্রয়োজনে বিদ্যালয়ের 
স্থফী করিয়াছে এবং ইহার বায়ভার বহন করিতেছে এ সম্বন্ধে কোন সন্দেহ 
নাই। অতি প্রাচীনকালে কোন বিদ্যালয় ছিল না। সমাজ-জীবন জটিলতর 
হওয়ার ফলে প্রত্যক্ষ শিক্ষা! প্রতিষ্ঠান হিসাবে বিদ্যালয় স্থফ্ির প্রয়োজন সমাজ 
অনুভব করে। বস্ততপক্ষে শিক্ষা ব্যতীত সমাজের স্থিতি সম্ভব নহে। 
মাহৃষে মানুষে পারস্পরিক সম্বন্ধ সমাজের নিয়ামক। 
সমাজের সংহতি ও টানি 
শবিতির জন্ত বিদ]ালয়ের আবার পরস্পরের মধ্যে সমতাই (91031181165) পার- 
নিন স্পরিক সম্বন্ধের ভিত্তি। ধর! যাউক, আমরা যদি একে 
অপরেব ভাষা না বুঝিতে পারিতাম তাহা হইলে আমাদের 
পরস্পরের মধ্যে সম্বন্ধ স্থাপিত হওয়া কঠিন হইত এবং আমর! ছুই জন এক 
সমাজের সভ্য হইতে পারিতাম না। শুধু ভাষ| কেন, এক সমাজের অধিবাসী 
হইতে হইলে, আচার-ব্যবহারঃ জীবনদর্শন ইত্যাদি বিষয়েও পরস্পরের মধ্যে 
সমতা অপরিহাধ। যে সমাজে এ সব বিষয়ে পার্থক্য যত বেশী সামাজিক 
সংহতির দিক হইতে বিবেচনা করিলে সেই সমাজ তত হূর্বল; এমন কি 
সত্যদের মধ্যে পার্থক্য বেশী হইয়া! গেলে সমাজ ধ্বংস হইয়। বিভিন্ন সমাজ- 
স্থ্টির সম্ভাবনা রহিয়াছে । আবার মান্বষের আচার-ব্যবহার, জীবনদর্শন 
ইত্যাদি প্রায় সব কিছুই শিক্ষাসাপেক্ষ। কাজেই সমাজ নিজের অস্তিত্ব 
রক্ষার জন্যই বিদ্যালয়ের উপর নির্ভরশীল । এই নির্ভরণীলত! দিন দিনই 
স্বদ্ধি পাইতেছে। পূর্বে পরিবার, ধর্ম ইত্যাদি আরও নান! প্রতিষ্ঠান 
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শিক্ষাদানের দায়িত্ব গ্রহণ করিত। কিন্তু বর্তমানে এঁস্ব প্রতিষ্ঠানের রূপ 
পরিবতিত হওয়ার ফলে উহার! পূর্বের মত আর শিক্ষা ক্ষেত্রে কাজ করিতেছে 
না। কাজেই বিদ্যালয়ের দায়িত্ব বৃদ্ধি পাইয়াছে। 
সমাজের ভবিষ্যৎ সভ্যদের সমাজ কর্তৃক সঞ্চিত জ্ঞান রীতিনীতি, 
ইত্যাদিতে দীক্ষিত করিতে হইলে সমাজের সহিত বিদ্যালয়ের ঘনিষ্ঠ সম্বন্ধ 
থাক! প্রয়োজন । প্রাচীন ভারতের মত, বর্তমানে সমাজ হইতে দূরে তপোবনে 
বিদ্যালয় স্বাপনা করা চলে না। বিদ্ালয় পরিচালনের মুল দায়িত্ব সরকারের 
হাতে (সমাজের জনগণের প্রতিনিধি হিসাবে) হ্তস্ত করিতে হয়। বিদ্যালয়ে 
পাঠকালে ছাত্রদের সমাজ সম্বন্ধে অভিজ্ঞতা জন্মান বাছনীয়। এ সময়ই 
ছাত্রদের সমাজের সহিত প্রত্যক্ষ পরিচয় হওয়া! প্রয়োজন । দৃষ্ঠান্তস্বরাপ বলা! 
যাইতে পারে যে রাশিয়ায় প্রত্যেক ছাত্রকেই সামাজিক অভিজ্ঞতা সঞ্চয়ের 
জন্ত কিছুদিন কোন কারখানায় বা! কৃষিক্ষেত্রে কাজ করিতে বাধ্য করাঁ 
হয়। বিগ্ভালয় জীবনকে সমাজ-জীবনের প্রতিকৃতি হিসাবে গড়িয়া তুলিতে 
রা চেষ্টা করিতে হয়। বড় হইয়া ছাত্রদের সমাজ-জীবনে 
প্রতিকূতি হিপাবে যে সব কাজ করিতে হইবে, সেই সব কাজের জন্য 
বিদ্যালয় জীবন তাহাদিগকে প্রস্তত করিতে চেষ্টা করা হয়। সমাজ- 
জীবনে যে ধরণের প্রতিষ্ঠান থাকে, বিদ্যালয় জীবনেও, 
সেই ধরণের প্রতিষ্ঠান (ছাত্রদের দ্বার1 পরিচালিত, বিদ্যালয়ের নিজস্ব ব্যাঙ্ক, 
দোকান ইত্যাদি ) গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করা হয়। সমাজ-জীবন এক- 
নায়কত্বের (10106869281 ) বা গণতান্ত্রিক নীতিতে পরিচালিত হইলে 
বিদ্ভালয় জীবনও এক-নায়কত্ব বা গণতান্ত্রিক নীতিতে পরিচালিত হইয়া 
থাকে । 
কমিউনিস্ট দেশগুলিতে (রাশিয়া, চীন ইত্যাদি) বিদ্যালয়গুলি উপরি-উক্ত 
নীতিতে কাজ করিতেছে । কমিউনিস্ট দর্শনমতে বিপ্ীবদ্ধারা কমিউনিস্ট 
সমাজ প্রতিষ্ঠা করিতে হয় এবং তারপর শিক্ষার সাহায্যে উহাকে সংরক্ষণ 
করিতে হয়। বিদ্যালয় জীবনকে কমিউনিস্ট সমাজ-জীবনের অনুরূপ করিয়! 
গড়িয়৷ তুলিতে হইবে । বিদ্যালয় জীবনে ফাহারা হইবেন নেতা (অর্থাৎ 
শিক্ষক) তাছীরা কমিউনিস্ট দর্শনে দঢ়ভাবে বিশ্বাসী হওয়া অপরিহার্ধ। 
বিদ্যালয়ের সকল কার্ধের মুল উদ্দেশ্য হইবে ছাত্রদের কমিউনিস্ট দর্শনে 
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বিশ্বাসী কর! এবং তাহাদিগকে কমিউনিস্ট রাষ্ট্রের উপযুক্ত নাগরিক হিসাবে 
গড়িয়া তোল! । 

কিন্তু সঙ্গে সঙ্গে একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, সমাজকে শিক্ষার দ্বারা 
শুধু সংরক্ষণ করিলে চলে না, তাহাকে উন্নততর করারও চেষ্টা করিতে হয়। 
অগ্রসর হওয়াই জীবনের ধর্ম, স্থিতি জীবন ধর্ষের বিপরীত-_যে অগ্রসর 
হইতেছে না সে মৃত। সভ্যতার ইতিহাস সমাজের অগ্রগতির ইতিহাস। 
যে সমাজ উন্নতির পথে চলিবে না অদূর ভবিষ্যতে উহার পতন অনিবার্য 
বিপ্রবের দ্বারা সমাজের উন্নতিসাধনের নীতি 
অনেকেই গ্রহণ করেন না। সমাজ অধোগতির চরমে 
না পৌছাইলে সাধারণতঃ বিপ্লব সফল হয় না। 
বিপ্লব কোন সমাজের পক্ষেই বাঞ্ছনীয় নহে। ইহা গণতান্ত্রিক নীতির 
বিরোধী । অস্ত্রের সাহায্যে ক্ষমতা হস্তগত করিয়া বিদ্যালয়ের সাহায্যে 
নিজ আদর্শবাদ সমাজকে গ্রহণ করাইতে চেষ্টা করিলে শিক্ষাকে 
প্রোপাগাণ্ডার (0:০28808 ) স্তরে নামাইয়া আনা হয়। বিপ্লব ব্যতীত 
স্বাভাবিক নিয়মেই সমাজের অগ্রগতি হইয়া থাকে--পৃথিবীর, অধিকাংশ 
সমাজের প্রগতিই বিপ্লব ব্যতীতই হুইয়াছে। বিগ্যালয় সমাজের স্বাভারিক 
অগ্রগতিকে বিশেষভাবে সাহায্য করে । একদিকে মানুষ যেমন অনেকখানি 
সমাজেরই সৃষ্টি, অপরদিকে তেমন অনেক সময় তাহার জীবন-সমাঁজ হইতে 
স্বতন্ত্র-অনেক ক্ষেত্রে সে সমাজের রীতি-নীতি, ভাবধারা ইত্যাদির উধ্বেঁ 
উঠিতে পারে। বিদ্যালয় যদি ছাত্রের ব্যক্তিত্ব সম্পূর্ণরূপে বিকশিত করিতে 
পারে তবেই উহা সম্ভব হয়। শিক্ষার সাহায্যে মান্ষ যদি অগ্রগতির পথে 
চলিতে থাকে, তবে স্বাভাবিক নিয়মেই সমাজও অগ্রগতির পথে চলিবে। 
আবার অনেকে মনে করেন যে, বিদ্যালয় নৈব্যক্তিকভাবে জ্ঞানচ্চার ক্ষেত্র? 
সমাজের রীতিনীতি ভাবধারা ইত্যাদ্দি বিদ্যালয়ের জ্ঞানের আলোকে 
প্রতিফলিত হইলে উহাদের সংস্কারের পথ স্বতই আমাদের নিকট প্রতিভাত 
হইবে। সমাজ সংস্কারকার্ষে বি্যালয়ই হইবে আমাদের পথপ্রদর্শক । 
সমাজের স্থিতিই বিদ্যালয়ের একমাত্র কাম্য নহে? উহার প্রগতিও বিদ্যালয়ের 
উদ্দেশ্য । তাই বিগ্ভালয় সমাজের প্রতীক হইলে চলিবে না ইহা হইবে 
আদর্শ সমাজ। প্রাচীন ভারত, প্রাচীন গ্রীস এই নীতিতেই বিশ্বাস করিত। 


সমাজের উন্নতি সাধন 
ও বিদ্যালয়ের দায়িত্ব 


শিক্ষালাভের কয়েকটি প্রতিষ্ঠান ১২৭ 


আদর্শ সমাজরূপে বিদ্যালয়কে গড়িয়! তৃলিবার নিমিত্তই উহাকে বাস্তব 
সমাজ হইতে দৃরে সরাইয়া লওয়া হইত। সমাজের ভালমন্দ বিচারের 
ভার রাজনীতিকদের হাতে ন্তন্ত না থাকিয়া জ্ঞানী ব্যক্তিদের হাতে ত্থস্ত 
থাকাই বাঞ্ছনীয় । 
বর্তমান যুগের প্রারভ্তে মানবতাবাদ (নর 92081970 ), প্রকৃতিবাদ 
(386০1811900 ) এবং মানসিক শৃঙ্খলাবাদ ( 19068] [01901111709 বা 
7800]65 901)009] ০1 1৪ড০1০1০%% ) এর প্রভাবে শিক্ষা! (ইউরোপে ) 
সমাজ-জীবন হইতে অনেক দূরে সরিয়া গিয়াছিল। সমাজ-জীবনের সহিত 
শিক্ষার কোন সম্বন্ধ আছে বলিয়াই এসব মতবাদ স্বীকার করিত 
না। ইহার প্রতিক্রিয়া হিসাবে বিংশ শতাব্দীতে বিদ্যালয় সমাজের 
বহার অনুকরণে গড়িয়া তোলার (€9০০181159 ) আন্দোলন 
4 বিদ্যালয়ের মধ্যে. প্রবল হইয়া উঠে । আমেরিকার জন ডিউই এই আন্দো- 
অত্রঙ্গ সম্বন্ধে বিশ্বাম লনের নেতৃত্ব গ্রহণ করেন । তাহার পক্কুল এণ্ড সোসাইটি” 
(990০9০91 800. 9০০19৮5 ) গ্রন্থে তিনি বিগ্ভালয় এবং 
সমাজের পারস্পরিক সন্বন্ধের বিষয়ে বিশদ আলোচন! করিয়াছেন । বিংশ 
শতাব্দীর গণতান্ত্রিক দেশগুলিতে বিশেষ করিয়া আমেরিকায় এই সমস্যা 
লইয়া অনেক পুস্তক লিখিত হইয়াছে। স্বাধীনতা লাভের পর আমাঁদের 
' দেশেও বিদ্যালয়কে সমাজের অন্থকরণে গড়িয়া তোলার চেষ্টা দ্রুত অগ্রসর 
হইতেছে । বৃটিশ আমলের শিক্ষার সহিত আমাদের সমাজ-জীবনের কোন 
সম্বন্ধ ছিল না। বর্তমানে আমরা নৃতন সমাজগঠনের চেষ্টা করিতেছি 
এবং বিদ্যালয়ের সাভায্য ব্যতীত এ চে&া যে সফল হওয়া সম্ভব নতে তাহা! 
দিন দিনই আমর1 অধিক পরিমাণে অনুভব করিতেছি । আমাদের শিক্ষার 
উদ্দেশ, শিক্ষার বিষয়বস্ত্ব এবং শিক্ষার সংঘটন দিন দিনই অধিক পরিমাণে 
সামাজিক প্রয়োজনে নিয়ন্ত্রিত হইতেছে । 


কিন্ত কোন গণতান্ত্রিক দেশই সমাজের স্থিতিকরণকে বিদ্যালয়ের 
একমাত্র কার্য বলিয়া গ্রহণ করে না। সমাজের স্থিতি এবং প্রগতি উভয়ই 
বিদ্যালয়ের লক্ষ্য । স্থিতি এবং প্রগতি একে উভয়ের বিপরীত ন! হইয়া বরং 
পরস্পর পরম্পরেব পরিপূরক । প্রগতিব্যতীত সমাজের স্থিতি হইতে পারে 
না। কারণ অগ্রসর না হইলে পশ্চাদপদ্‌ হইয়া পড়িতে হইবে, ইহা! জীবনের 


১২৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ধর্ম ;) একমাত্র প্রগতির মধ্যেই স্থিতি সম্ভব । আবার স্থিতি ব্যতীত প্রগতি 
বিপটালা ওসমাজের সভব নহে। সমাজের সংগৃহীত জ্ঞান, আয়তীকত 
মধো উভয় দিকাধী কৌশল গৃহীত ভাবধারা ইত্যাদি সম্বন্ধে সম্যক জ্ঞান না 
রাজপথ জন্মানে। পর্ষস্ত উহাদিগকে উন্নততর করার কথ! উঠিতেই 

পারে না। বিগ্ভালয় এবং সমাজের সম্বন্ধ নির্ণয়ের 
ব্যাপারে অধিকাংশ গণতান্ত্রিক দেশই ব্যক্তিস্বাতন্ত্রযবাদ ও সমাজতন্ত্রবাদের 
পরস্পর বিপরীত দৃষ্টিভঙ্গী মধ্যে সামগ্তস্ত বিধান করিয়া চলিতে চেষ্টা 
করিতেছে । ডিউই একদিকে সমাজের স্থিতিকে যেমন বিদ্যালয়ের লক্ষ্য 
বলিয়া গ্রহণ করিয়াছেন, অপরদিকে সমাজের অগ্রগতিকেও তেমনি 
বিদ্যালিয়ের লক্ষ্যের অস্তভুক্ত করিয়াছেন। ছাত্রের যেমন সমাজের প্রত্যক্ষ 
সংস্পর্শে আসিবে, বয়স্কগণও তেমনি প্রত্যক্ষভাবে বিছ্ালয়ের সংশবে 
আসিবেন। সমাজের ভাবধারা যেমন বিদ্যালয়কে প্রভাবিত করিবে 
বিদ্ালয়ের ভাবধারাও তেমনি সমাজ-জীবনে প্রভাব বিস্তার করিবে । 
বিদ্যালয় ও সমাজের মধ্যে ছিমুখী রাজপথ ( টন ০-ঘ৪5 0:1০ ) থাকিবে 
একটি দিয়। সমাজ হইতে ভাবধারা] বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে এবং অপরটি 
দিয়! বিদ্যালয় হইতে ভাবধারা সমাজে প্রবেশ করিবে ( [00975 ৪1০০] 
09 ৪ ডড০-ঘ৪ 61900 096৮7967) 6109 901)09০01 800. 619 9০০1965 )।. 
তাই বিগ্ভালয় তাহার পাঠ্যবিষয়ে, এবং সমাজ-জীবনের সংঘটনে যদিও, 
সমাজের সঙ্গে সম্বন্ধ রাখিয়৷ চলে, তথাপি কোন বিষয়েই সম্পূর্ণরূপে সমাজের 
অনুকরণ করে না। 

সমাজ ও বিদ্যালয়ের মধ্যে দ্বিমুখী রাজপথ করিতে হইলে নিয়লিখিত 
পন্থা অনুসরণ করা যাইতে পারে । 

১। বিদ্যালয়ের ম্যানেজিং কমিটিতে সমাজের যথেষ্ট সংখ্যক প্রতিনিধি 
থাকিলে, সমাজের প্রয়োজন অপ্রয়োজন এবং উহার ভাবধারা বিদ্বালয়কে 
প্রভাবিত করিতে পারে। অবশ্য এই নীতির বাস্তবে প্রয়োগের ফলে, 
অনেক সময় বিদ্যালয় সামাজিক দলাদলির কেন্দ্র হইয়া পড়িতেছে এবং 
উহার পরিচালনা অবাঞ্ছিত হান্তে ন্তস্ত হইতেছে । বিছ্ভালয় ম্যানেজিং 
কমিটি গঠনে নির্বাচনের পরিবর্তে মনোনয়ন ব্যবস্থা করিলে, বর্তমান 
সামাজিক পরিপ্রেক্ষিতে ভাল হয় কি না, বিবেচনা করিয়। দেখিতে হয়। 
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২। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির মাধ্যমে, বিগ্ভালয় সমাজের সহিত 
ঘনিষ্ঠতর সম্বন্ধ রক্ষা করিতে পারে । অভিভাবকগণ, শ্রেণী শিক্ষাদান, . 
মনোগ্রাহী বিষয়ে বক্তৃতা শিক্ষাপ্রদ ভ্রমণ (7568:8100 ) প্রভাতি নানা) 
বিষয়ে, বিদ্যালয়কে প্রত্যক্ষভাবে সাহায্য করিতে পারেন। বিদ্যালয়ের 
প্রতিটি সহ-শিক্ষা-ক্রমিক কার্ষে (0০-390009187 8০601৮16168 ) 
অভিভাবকদের সংযুক্ত রাখা বাঞ্ছণীয়। অভিভাবক এবং শিক্ষকগণ 
পারস্পরিক আলোচনা! দ্বার পরস্পরকে প্রভাবিতও করিতে পারেন । 


৩। জন্ধ্যাকালে, বিগ্(লয় কমিউনিটি সেপ্টর (00201000165 09069 ) 
বা বয়স্কদের ক্লাবঘররূপে কাজ করিলেও মন্দ হয় না। ইহার ফলে; 
বিদ্যালয়ের উপর সমাজের আকর্ষণ বৃদ্ধি পায় এবং নানাভাবে পারস্পরিক 
সম্বন্ধ ঘনিষ্ঠতর হয়। 


সমাজকে যেমন বিদ্যালয়ে টানিয়! আনিতে হয়, বিগ্ভালয়কেও তেমনি 
সমাজে লইয়া যাওয়া প্রয়োজন । ইহার জন্য নিয়লিখিত ব্যবস্থা অবলম্বন, 
করা যাইতে পারে__ 


১1 বিদ্যালয়ে সমাজসেবক সমিতি গঠন করিয়া, সমাজের প্রয়োজনে 
সর্বদা সাহায্য দানের চেষ্টা করিতে হয়। গ্রামের রাস্তাঘাট প্রস্তত করা, 
পু্রিণী সংস্কার করা প্রভৃতি কাজে ছাত্রের অগ্রণী হইতে পারে। 
সংক্রামক রোগের প্রাদুর্ভাব কালে তাহারা নানারূপ সেবাকার্ধে ব্রতী 
হইতে পারে। যেসব ক্রীড়া, সাংস্কৃতিক অনুষ্ঠান বিদ্যালয়ে অনুষ্ঠিত হয়, 
তাহাদের কিছু কিছু ছাত্রগণ কর্তৃক গ্রামেও অনুষ্টিত হইতে পারে । এই সব 
কার্ধের ফলে একদিকে ছাত্রেরা যেমন সমাজ সঙ্গন্ধে প্রত্যক্ষ জ্ঞানলীভ' 
করিবে এবং তাহাদের চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ সাধিত হইবে, অপর; 
দিকে সমাজ বিদ্যালয়ের ভাবধারায় প্রভাবিত হইবে । 


২। বিদ্যালয়ে সমাজ-তথ্যান্বসন্ধীন সমিতি গঠন করিয়া, ছাত্রেরা 
বিভিন্ন তথ্য সংগ্রহার্থ গ্রামে গিয়া, আলাপ-আলে।চনার স্বযোগ পাইতে 
পারে। এঁসব তথ্য চিত্রাকারে রূপায়িত করিয়া, গ্রাম্য মেলায় নানাভাবে 
পরিবেষণ করা যাইতে পারে। ইহার ফলে বিদ্যালয় এবং সমাজ উভয়ই 


লাভবান হইতে পারে। 
১ 
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বিষ্ভালয়ে পারস্পরিক জীবন-_বর্তমানে বিদ্যালয়কে একটি বিশিষ্ট 
ধরণের সমাজরূপে পরিকল্পনা কর! হয়। বিংশ শতাব্দীতে সমাজতত্বাশ্রয়ী 
মনোবিজ্ঞানের (9০০1%] ৪50101985 ) দ্রুত অগ্রগতি “শিক্ষা লাভ করা” 
কার্ষটি সম্বন্ধে আমাদিগকে নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী দিয়াছে। প্রথম অধ্যায়ে শিক্ষার 
সংজ্ঞা সম্বন্ধে আলোচন! করিতে গিয়া আমর] বলিয়াছি যে, শিক্ষক এবং 
শিক্ষার্থীর পারস্পরিক সম্বন্ধ হইতে সঞ্জাত অভিজ্ঞতার ফলে ব্যবহারের যে 
পরিবর্তন হয় তাহারই নাম শিক্ষা । আবার যেখানে পারস্পরিক প্রয়োজন 
নিবৃত্তির ভিত্তিতে পরস্পরের মধ্যে সন্বন্ধ স্থাপিত হইয়াছে সেই স্থানে 
“সমাজের” স্থপ্টি হইয়াছে বলা চলে। বিদ্যালয়ের মধ্যে ছাত্রশিক্ষক। 
ছাত্র-ছাত্র এবং শিক্ষক-শিক্ষক-এর মধ্যে সব সময়েই 
প।রস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপিত হইতেছে । কাজেই বিছ্ভালয় 
একটি সমাজ । অবশ্য বিগ্যালয় বৃহত্তর সমাজের 
একটি প্রতিষ্ঠান মাত্র; যে-কোন প্রতিষ্ঠান নিজ নিজ গণ্ডির ভিতর 
আবার আলাদা সমাজও বটে; বিগ্ভালয় ব্যতীত, পরিবার, দেবমন্দির 
ইত্যাদি প্রতিষ্ঠানকে আলাদ! আলাদ! সমাজরূপে কল্পনা কর! যায়-_-তাহাদের 
প্রত্যেকেরই আলা! জীবন, আলাদা সংঘটন রহিয়াছে । বৃহত্তর সমাজে 
পারম্পরিক সন্বন্ধ স্থাপনের জন্য যেমন পরিবার, শিল্প প্রতিষ্ঠান, বাজার 
প্রভৃতি নানা ধরণের প্রতিষ্ঠান থাকে, বিগ্যালয়েও সেইরূপ পারস্পরিক 
সগ্ধন্ধ স্থাপনের জন্য শ্রেণী (91889) কক্ষ, লাইব্রেরী, খেলার মাঠ, নাট্য-সমিতি, 
বিতর্ক-সমিতি ইত্যাদি নান] ধরণের, প্রতিষ্ঠান গড়িয়া তোল! হয়। 
বিদ্যালয়ের একটি নিজস্ব জীবন আছে। উপরি-উক্ত প্রতিষ্ঠানগুলির মাধ্যমে 
বিদ্যালয়ের জীবন প্রবাহিত হয়। প্রথম অধ্যায়ে আমরা দেখিয়াছি যে, 
জীবনই শিক্ষা এবং শিক্ষাই জীবন; দৈনন্দিন জীবনধারণের অভিজ্ঞতা 
হইতেই আমর] শিক্ষা লাভ করি । বিগ্ভালয় সম্বন্ধে এই কথাটি বিশেষভাবে 
সত্য। বিদ্যালয় জীবনের প্রতিষ্ঠানগুলি এমনভাবে গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা 
করা হয় যাহাতে বিদ্যালয় জীবনের প্রতিটি অভিজ্ঞতা শিক্ষার নিয়ামক হয়। 
বিগ্ভালয় জীবন বৃহত্তর সমাজ-জীবনের অংশ মাত্র হইলেও এ জীবনের 
উদ্দেশ্য নির্দিষ্ট এবং ইহার অভিজ্ঞতাগুলি স্থনিয়ন্ত্রিত হওয়ার দরুণ শিক্ষাকার্ষে 
উহার! অধিকতর ফলপ্রসূ । 


হ্বতন্ত্র সমাজরূপে 
বিদ্যালয় 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ১৩১ 


বিদ্বালয়কে বিশেষ উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত বিশেষ ধরণের সমাজরূপে 
গড়িয়া তোলার উপরই নির্ভর করে উহার সার্থকতা । প্রথমেই মনে রাখিতে 
হইবে যে, বৃহ্ত্তর সমাজের মত বিদ্যালয় সমাজ স্বাভাবিক নিয়মে স্থ্ট নছে--. 
ইহা অনেকটা কৃত্রিম। সকল ছাব্র স্বতঃপ্রণোদিত হইয়া নিজ অন্তনিহিত 
প্রয়োজনের তাগিদে যে বিগ্ভালয় সমাজে যোগদান করে এমন নহে । অনেক 
লোক একত্র হইলেই যেমন সমাজের স্থষ্টি হয় না, তেমনি অনেক ছাত্র 
বিদ্ালয়ে যোগ দিলেই বিদ্যালয় সমাজের প্রতিষ্ঠা হয় না। পারস্পরিক 
সম্বন্ধ স্থাপিত হওয়ার পূর্ব পর্যস্ত যে কোন জনসমাবেশ 

বিগ্ভালযের ছাত্র- 
নাকো ওজন হিয়ার হইয়া! জনতা! হয় (০:০৫) মাত্র। বিদ্যালয়ে 
রূপান্তরিতকরার প্রথম প্রবেশকালে ছাত্রের! অনেকটা “জনতার” 
প্রয়োজনীয়তা মত থাকে। বিভিন্ন পারিবারিক পরিবেশ হইতে 
তাহার! বিভিন্ন অভ্যাস, চারিত্রিক গুণাবলী, চিন্তা- 
ধারা ইত্যাদি লইয়! বিদ্যালয়ে প্রবেশ করে। যে একাত্মান্বভূতি সমাজ- 
জীবনের প্রধান ভিত্তি বিগ্ালয়ে প্রথম প্রবেশের কালে উহা! তাহাদের 
মধ্যে বিদ্বমান থাকে না । শিক্ষকদের ক্ষেত্রেও এই একই কথা সত্য । তাহারা 
বিভিন্ন আদর্শবাদ ইত্যাদি লইয়! বি্ালয়ের কাজে যোগদান করেন। 
বিদ্যালয়ের প্রথম কর্তব্যই হইল, ছাত্র এবং শিক্ষকের এই “জনতাকে” 
সমাজে পরিণত করা--তাহাদের মধ্যে লক্ষ্য, আচার-ব্যবহার জীবন- 
সম্বন্ধে দৃষ্টিভঙ্গী ইত্যাদি বিষয়ে একাত্রানুভূতি স্থষ্টি করা । এই একাত্মানু- 
ভূতি না জন্মাইতে পারিলে কেবলমাত্র বিদ্যালয়ে একত্র সমাবেশের 
দ্বারা উহার সভ্যদের মধ্যে অন্তরঙ্গ পারস্পরিক সন্বন্ব স্থাপিত হইতে পারে না। 
এই একাত্মান্বভৃতি জন্মাইবার পক্ষে বিদ্যালয়ের একটি প্রধান স্থবিধা এই যে, 
প্রতি বৎসর বিগ্যালয়ে কিছু সংখ্যক নূতন সভ্য যোগ দিলেও (নূতন ছাত্র। 
নৃতন শিক্ষক ) বিদ্যালয়ের অধিকাংশ সভ্যই “পুরাতন” থাকেন- দীর্ঘকাল 
প্রায় দৈননিন পরস্পরের মধ্যে মিলনের ফলে তাহাদের মধ্যে কিছুট1 একাত্মা- 
নুভৃতি স্বতঃই জন্মাইয়া থাকে । “পুরাতন” সভ্যগণ সহজেই নৃতন সভ্যদের 
বিদ্যালয়ের লক্ষ্য, আচার-ব্যবহার ইত্যাদিতে দীক্ষিত করিতে পারেন। 
কিন্তু তথাপি এই একাত্বান্ভৃতির স্ষ্টি এবং প্রসারের জন্য বিধিবদ্ধভাবে 
চেষ্টা কর! প্রয়োজন । এরপ চেষ্টা না করিলে পুরাতন সত্যদের মধ্যেও 


১৩২, শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


একাত্মাহ্ভূতি শিথিল হইয়া পড়ে এবং নূতন সভ্যদের মধ্যেও তাহা 
উপযুক্তরূপে স্ষ্টি হয় না। নিম্নলিখিত পদ্ধতিতে এই কার্ধে অগ্রসর হওয়া 
যাইতে পারে-_ 

বিদ্ালয়ের পোশাক (9০০০০] 00160) সভ্যদের মধ্যে একাত্মান্ভূতি 
স্যষি করিতে সাহায্য করে। "আমরা সকলে এক ধরণের পোশাক পরি, 
আমর! সকলে এক, যাহারা ভিন্ন ধরণের পোশাক পরে তাহাদের হইতে 
আমরা পৃথক”-_এইবপ মনোভাব নিজের অজ্ঞাতেই সৃষ্ট হয়। এই কারণেই 
পৃথিবীর সকল দেশ সেনাবাহিনীর জন্য নিজস্ব পোশাকের (9:016070) ব্যবস্থা 

করিয়া থাকে। এক পোশাক পরিধান, পরস্পরের মধ্যে 
ছাত্র-জনতাকে ছাত্র- 
সমাজে রূপান্তরিত. কতখানি একাত্মবৌধ জাগাইতে পারে তাহা আমরা 
করায় পদ্ধতি__ বিশেষ অনুভব করি যখন কোন অনুষ্ঠানে বিভিন্ন 
বিদ্যালয় পোশাক বিদ্যালয়ের ছাত্রদের একত্র সমাবেশ ঘটে-_নিজ 
পোশাকের অন্বরপ পোশাক (৫01০7) পরিহিত সকল 

ছাত্রের প্রতি এক বিশেষ আত্মীয়তাবোধ জাগ্রত হয়। বতমানে অনেক 
বি্বালয়ই নিজস্ব পোশাকের প্রবর্তন করিয়াছে। একই কারণে শুধুমাত্র 
ছাত্রদের জন্য পোশাকের প্রবর্তন না করিয়া শিক্ষকদের জন্তও পোশাকের 
প্রবর্তন করা বাঞ্ছনীয় । ধরা যাউক, কোন বিদ্যালয়ের সকল শিক্ষকই এক 
নি্দি্ট ধরণের উত্তরীয় পরিধান করিতে স্বীকৃত হইলেন; বিগ্ালয় নিজ 
ব্যয়েই এ ধরণের উত্তরীয় প্রস্তত করাইয়া শিক্ষকদের উপহার দিতে পারে । 
বিগ্ভালয়ের পোশাক নিরাচন-কালে উহা! যাহাতে ব্যয়সাধ্য ন। হয় এবং উহা 
যাহাতে রুচিসন্মত হয় সেদিকে দৃষ্টি রাখিতে হয়। 

নিজদ্ব পোশাক ব্যতীত বিদ্যালয়ের নিজস্ব সঙ্গীত থাকাও বাঞ্ছনীয় । 
ধঁবূপ সঙ্গীত বিদ্ভালয়ের আদর্শের প্রতি সভ্যদের আনুগত্য ও ভালবাসা 
জন্মাইয়৷ পরম্পর পরস্পরের নিকটতর করিয়| দেয়। 
বিদ্যালয়ের সঙ্গীত, বিদ্যালয়ের এঁতিহ, আদর্শ, আশা- 
আকাজ্জা প্রভৃতির প্রতীক হইবে । এতদ্যতীত বিদ্যালয়ের প্রাক্তন কৃতি, 
ছাত্রদের ছবি, উহার বিভিন্ন অনুষ্ঠানের ছায়াছবি ইত্যাদি প্রদর্শনের দ্বারাও, 
বিদ্যালয়ের সভ্যদের মধ্যে একাত্মানভূতি জাগ্রত করার চেষ্টা করা হুয়। 

কিন্তু কর্মক্ষেত্রে সহযোগিতার দ্বারা ঘণিষ্ঠত1 এবং একাত্মাস্বভুতি যতখানি 


বিদ্যালয় সঙ্গীত 
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জাগ্রত হয় অন্ত কিছুতে ততখানি হয় না। তাই প্রতি শ্রেণীর ছাত্রদের 
মধ্যে এবং বিদ্যালয়ের সকল ছাত্রদের মধ্যে পরস্পর সহযোগিতা স্থাপনের 
প্রচুর স্বযোগ থাকা প্রয়োজন । বিদ্যালয়-জীবনে উপযুক্ত পপ্রতিষ্ঠান্‌* 
(008৮1৮০৮1০০) গঠনের দ্বারাই উপরি-উক্ত হ্থযোগ যথা- 
যথভাবে স্থন্টি করার চেষ্টা করিতে হয়। এই 
উদ্দেশ্টে বিগ্ভালয়ে হাউস (70989), ক্লাব (014), 
ইউনিয়ন (072102) ইত্যাদি নানা ধরণের প্রতিষ্ঠান সৃষ্টি করা হয়। এসব 
প্রতিষ্ঠানের ভালমন্দের উপর বিদ্যালয়-সমাজের ভালমন্দ অনেকখানি 
নির্ভর করে। বিদ্যালয় সমাজের নিমিত্ত প্রতিষ্ঠান গঠনের সময় দুইটি নীতি 
প্রধানতঃ মনে রাখিতে হইবে-__ 

১। একদিকে প্রতিষ্ঠানগুলি যেমন বিদ্যালয়ের সকলের মিলনক্ষেত্র হইবে 
অপর দিকে আবার প্রতিষ্ঠানগুলি এমন ধরণের হইবে যে, সভ্যেরা! তাহাদের 
মাধ্যমে ছোট ছোট দলে (91০9) অন্তরঙ্গভাবে মিশিবার স্বযোগ পাইবে। 
ধর! যাঁউক, সমগ্র বিগ্ভালয়কে চারিটি হাউস (8০৩৪০)-এ বিভক্ত কর হইল । 
প্রত্যেক হাউস আবার শ্রেণী হিসাবে, আগ্রহ হিসাবে বা অন্ত কোন নীতির 
ভিত্তিতে ছোট ছোট দলে বিভক্ত হইল । ছোট ছোট দলে বিভক্ত না হইলে 
ব্যক্তিগত সম্বন্ধ (19:5008] 7:9186101081)17) স্থাপন সম্ভব হয়না এবং সকলে 
বিদ্ভালয়-জীবন হইতে সমানভাবে উপকৃত হইতে পারে না। 

২। বিদ্যালয়ের সকল প্রতিষ্ঠানই গণতান্ত্রিক নীতিতে পরিচালিত হওয়া! 
বাঞ্থনীয়। বিগ্যালয়-জীবন পরিচালনে ছাত্রের সক্রিয় অংশ গ্রহণ করিবে 
ইহাই আশা করা যায়--তাহারা কেবলমাত্র শিক্ষকদের নির্দেশ অন্থসারে 
কাজ করিবে ইহা! সঙ্গত বিবেচনা করা হয় নাঁ। বিদ্ভালয়-সমাঁজ ছাত্রদের 
মঙ্গলের জন্য স্থাপিত। তাহাদের সহযোগিতা ব্যতীত শিক্ষকগণ যে 
তাহাদের ভালমন্দ বিচার করিতে পারেন এ ধারণ] ভান্তিপ্রশ্থত | বিদ্যালয়ের 
প্রতিষ্ঠানগুলির পরিচালনার ভার সাধারণতঃ ছাত্রদের উপর থাঁকাই 
বাঞ্নীয়। অনেকের এইরূপ ধারণ] যে, বিদ্যালয়ে ছাত্র-শিক্ষকের মিলনেই 
শুধু শিক্ষালাভ হয়। কিন্তু প্রকৃতপক্ষে ছাত্রেরা শিক্ষকদের নিকট হইতে যে 
পরিমাণ শিক্ষা পায় পরস্পরের নিকট হইতে তাহা অপেক্ষা অল্প শিক্ষা পায় 
না। তাই বিদ্যালয়ে পারস্পরিক সম্বন্ধের মধ্যে ছাত্র-ছাত্র সম্বন্ধ, ছাত্র-শিক্ষক 


বিদ্যালয়ের বিভিন্ন 
প্রতিষ্ঠানের সৃষ্টি 


১৩৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনাতি 


সম্বন্ধ অপেক্ষা কম গুরুত্বপূর্ণ নহে। ছাত্রদের উপর বিদ্যালয়ের প্রতিষ্ঠানগুলি 
পরিচালনার দায়িত্ব থাকিলে ছাত্র-ছাত্র সন্বন্ধ অন্তরঙ্গতর তিত্তিতে 
প্রতিটিত হয়। 

পারস্পরিক সন্ধন্ধ--পারস্পরিক সন্বন্ধের ভিত্তিতেই সমাজ গড়িয়া 
উঠে। পারম্পরিক সম্বন্ধ যদি ঘনিষ্ঠ হয় এবং উহ্ারা যদি উদ্দেশ্যের 
পরিপূরক হিসাবে গড়িয়া উঠে, তাহা হইলে সমাজ-জীবন শিক্ষাপ্রদ এবং 
শান্তিপূর্ণভাবে চলিতেছে, বলা যাইতে পারে। 

পারস্পরিক সন্বন্ধ সাধারণতঃ তিন প্রকার হইতে পাবে £-- 

(ক) মিত্রতা (77719098101), (খ) শত্রতা (17099611165 )। 
(গ) নিরপেক্ষতা (996%1165) | যখন পরম্পরের চাহিদা পরস্পরের 
নিকট পরিপূরক থাকে, অর্থাৎ যখন একের চাহিদা পূর্ণ হইলে, স্বাভাবিক 
ভাবেই অপরের চাহিদা! পূর্ণ হয়, তখনই মিত্রতার সম্বন্ধ গড়িয়! উঠে। পুন 
তৃপ্তিপূর্বক আহার করিলে, মাতা এবং পুত্র উভয়ের চাহিদাই (বিভিন্ন হইলেও) 
একসঙ্গে পূর্ণ হয়; তাই মাতাপুত্রে মিত্রতার সন্বন্ধ গড়িয়া উঠে। পরীক্ষায় 
প্রশ্নপত্র সহজতর করার নিমিত্ত আন্দোলন চালাইয়! ছাত্রেরা সফলকাম হইল । 
সকল ছাত্র হয়ত আন্দোলনে যোগ দেয় নাই তবু সকলের চাহিদাই পূর্ণ 
হইল । এই ক্ষেত্রেও ছাত্রদের পারস্পরিক চাহিদার মধ্যে কোন প্রতিযোগিতা 
নাই, তাই তাহাদের মধ্যে মিত্রতার সম্বন্ধ গড়িয়া উঠিতে পারে । সিত্রতার সম্বন্ক 
আবার বিতিন্ন ধরণের হইতে পারে । ইহার আলোচনা পরে করা যাইবে। 
মিত্রতার সম্বন্ধ স্থাপিত হইলেই পারস্পরিক সম্বন্ধ শিক্ষাপ্রদ্র হয়-_একে অপরের 
অনুকরণ করিতে চেষ্টা করে- আলোচনার মাধ্যমে পরস্পর পরস্পরের নিকট 
হইতে শিক্ষা গ্রহণ করে এবং বিভিন্ন শিক্ষা সমস্ত] সম্বন্ধে সহজে অন্তর্ঘফি জন্মায়। 

যখন পারস্পরিক চাহিদা বিরুদ্ধমুখী থাকে (0০062510605) 
অর্থাৎ যখন একের চাহিদা পূর্ণ হইলে অপরের চাহিদা স্বাভাবিক নিয়মেই 
ব্যর্থ হয়, তখনই শক্রতার সন্বন্ধ গড়িয়া উঠে। বড় সন্দেশটি যদি ছোট ভাই 
পায়, তবে বড় ভাই তাহা! পাইতে পারে না, শ্রেণীতে প্রথম পুরস্কার যদি 
একটি ছেলে পায় তবে অপরাপর প্রার্থীদের উহ1 হইতে বঞ্চিত হইতে হয়-_ 
তাই তাহাদের মধ্যে শক্রতার সম্বন্ধ গড়িয়া উঠা স্বাভাবিক। যেখানে 
চাহিদায় চাহিদায় প্রতিযোগিতা, সেখানেই পারস্পরিক শক্রুতা স্যর্টি হয় ॥ 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র " ১৩৫ 


মিত্রতার সন্বন্ধের মত শক্রতার সম্বন্ধও বিভিন্ন ধরণের হইতে পারে। 
পারস্পরিক শক্রতার সম্বন্ধ কুশিক্ষাপ্রদ ও অতৃপ্তিকর। 

আবার একের চাহিদার সহিত, অপরের চাহিদার যখন কোন সন্বন্ধ 
থাকে না, তখন পরম্পরের মধ্যে নিরপেক্ষতার ভাব দেখা দেয়। পরস্পর 
নিরপেক্ষ থাকিলে, সমাজ স্থায়িত্ব লাভ করিতে পারে না এবং একের নিকট 
হইতে অপর কোন শিক্ষাই গ্রহণ করিতে পারে না। 

বিদ্যালয় সমাজে সাধারণতঃ নিয়লিখিত পারস্পরিক সম্বন্ধ গড়িয়া উঠে__ 

১। ছাত্র-ছ!ত্র সন্বন্ধ-_ছাত্রে ছাত্রে পারস্পরিক সন্বন্ধ হয়ত ব৷ ছংত্র 
শিক্ষক সম্বন্ধ অপেক্ষা অধিকতর গুরুত্বপূর্ণ । শারীরিক ও মানসিক বিকাশ 
এবং আশা-আকাজ্ষা-অন্ুরাগ একস্তরের হওয়ার নিমিত্ত, ছাত্র-ছাত্র সন্ধ 
অন্তরঙ্গতর হয়। আবার, বিদ্যালয়ে ছাত্র-ছাত্র সম্বন্ধ যত অধিক পরিমণে 
হওয়ার হ্বযোগ আছে” ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধ তত 
অধিক পরিমাণে হওয়ার স্বযোগ নাই। অধুনা, 
অধিকাংশ ছাত্রই, নানা কারণে গুকজনদের প্রতি 
(হয়ত বা নিজেরই অজ্ঞাতে ) বিরুদ্ধ মনোভাব লইয়! বিদ্যালয়ে আসে; 
ইহার ফলে ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধ, অনেক সময় আশানুবপ হয় না। 
তাই, একথা বলা যাইতে পারে যে, বিদ্যালয়ে ছাত্র-ছাত্র সম্বন্ধ হইতে 
যে পরিমাণ শিক্ষা হয়, ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধ হইতে সেই পরিমীণ শিক্ষ। 
হইতে পারে না। ছাব্র-ছাত্র সম্বন্ধকে কাজে লাগাইলে, শিক্ষালাভ যে 
অনেক সহজ হয় তাহাতে সন্দেহ নাই। ইহা! আমাদের সকলেরই অভিজ্ঞত। 
যে, পরীক্ষার পূর্বে কয়েকজন সতীর্থ একত্র মিলিয়া আলোচনা করিলে 
শিক্ষালাভ দ্রুততর হয়। 

কাজেই বিদ্যালয়ে ছাত্র-ছাত্র সম্বন্ধ যথাযথভাবে গড়িয়া তুলিতে পারিলে, 
বিদ্বালয়ের কাজ আপনা হইতেই হুষুভাবে পরিচালিত হইবে । 

বিদ্যালয়ে, ছাত্র-ছাত্র সম্বন্ধের আলোচনা করিতে গেলে, প্রথমেই তারকা 
সম্বন্ধের কথা বলিতে হয়। একটি ছেলে এত জন- 
প্রিয় লাভ করে যে, অনেক ছেলেই তাহার 
বন্ধু হইতে চায়। যখন দেখা যায় যে, পাঁচ বা ততোধিক ছেলে একটি 
ছেলেকে বন্ধুরূপে পাইতে চায়, তখন এসব ছেলেদের মধ্যে তারক। 


ছাত্র-ছাত্র সম্বন্ধের 
গুরুত্ব 


তারক! সম্বন্ধ 


১৩৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সম্বন্ধ (96৪: 29186190811] ) গড়িয়া উঠিয়াছে বলা যাইতে পারে। 
তারক] সন্বন্ধকে নক্সাকারে নীচে প্রকাশ করা হইল। এখানে এক- 
একটি বৃত্ত; এক-একটি ছাত্রের প্রতীক এবং তীর চিহ্ন (-৯) বন্ধুত্ব 
'আকাজ্ার প্রতীক। 


তারকা সঙ্গ 


$৯ 


বিজন 
্/ 
রঃ 


তারকাটি (খ) যদি ভাল হয়, তবে, তারকা সম্বন্ধ অনেক সময় শিক্ষাপ্রদ 
হয়। তারকার বন্ধুত্ব প্রার্থী ছাত্রদের মধ্যে তাহার প্রভাব বিস্তারিত হয়) 
নিজের অজ্ঞাতেও উহারা তারকার ম্ন্বকরণ করিতে চেষ্ট|] করে। কিন্তু 
খুব বেশী ছাত্র একজনের বন্ধুত্ব প্রার্থী হওয়৷ ভাঁল নহে? তাহা হইলে, অনেক 
ছাত্রকেই বন্ধুত্বের প্রতিদান পাওয়ার আশায় নিরাশ হইতে হয় এবং উহার 
ফলে তারকার অন্বগতদের মধ্যে ঈর্ধা, প্রতিদ্বন্দ্বিতা ইত্যাদির স্থষ্টি হুয়। 
কাজেই অন্থকরণযোগ্য ছাত্রকে ঘিরিয়। ছোট ছোট তারকাদল বিদ্যালয়ে 
গড়িয়া উঠিলে ভাল হয়। কিন্তু, ইহাও মনে রাখিতে হইবে যে, একই 
শ্রেণীতে খুব বেশী তারকাদল থাকিলে, তাহাদের মধ্যে প্রতিযোগিতার সৃষ্টি 
হইতে পারে ॥ 

বিপদ ঘটে, যখন অন্নুকরণের অযোগ্য ছাত্র তারকা হুইয়া বসে। 
অনুসন্ধান করিয়া এমনও দেখা গিয়াছে যে, যে-সব ছাত্র শিক্ষকদের যত 
অহ্বিধায় ফেলিতে পারে, ব! বিরুদ্ধাচরণ করিতে পারে তাহারাই তারকা 
হুইয়া বসে। এরপ ক্ষেত্রে তাঁরকা-সন্বন্ধ কুশিক্ষাপ্রদ হইয়া উঠে। 

তাই শিক্ষকের কর্তব্য, কৌশলে, অনভিপ্রেত তারকা সন্বন্ধ ভানগিয়া দিয়া 
অভিপ্রেত তারকা! সম্বন্ধ গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করা । 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ১৩৭ 


কৈশোরে ছাত্রদের মধ্যে যুগল (281) সমন্বন্ধও বেশ দেখিতে পাওয়া 
যায়। যখন ছুইটি ছাত্র, পরস্পর পরস্পরকে বন্ধুরূপে 


সিন কামনা করে তখনই যুগল সম্বন্ধ গড়িয়া উঠে__ 


যুগল সম্বন্ধ 


যুগল সম্বন্ধ গড়িয়া উঠিলে, সংশ্রিষ্ট ছাত্রদের মনে একটা! নিরাপত্তার ভাব সৃষ্টি 
হয় এবং তাহাদের নিকট বিদ্যালয়ের আকর্ষণ বৃদ্ধি পায়। কিন্তু ইহারা 
পরস্পর পরস্পরের মধ্যে এত সমাহিত থাঁকে যে, বিদ্যালয়ের অপরাপর 
বাঞ্চিত প্রভাব উহাদের উপর অল্প ছাঁপ ফেলিতে পারে । অনেক সময় আবার 
যুগল সম্বন্ধের ভিত্তি হয়, কোন অবাঞ্চিত ভাব, চিন্ত। এবং বিষয় পরম্পরের 
মধ্যে সম্ভোগ । ইহা খুবই কুশিক্ষাপ্রদ হইয়া দীড়ায়। কাজেই যুগল সম্বন্ধ 
যাহাতে খুব গাঁঢ হইতে না! পারে, এবং অবাঞ্চিত বিষয়ের ভিত্তিতে যাহাতে 
উহ! গড়িয়া না উঠে, সে দিকে শিক্ষককে দৃষ্টি দিতে হয়। 

ছাত্র-ছাত্র সম্বন্ধের মধ্যে, শৃঙ্খল (01৪10) সন্বন্ধেরও উল্লেখ করিতে হয়। 
এই ক্ষেত্রে পাচ বা ততোধিক ছাত্রের মধ্যে এমন 


সম্বন্ধ দেখা দেয় যে তাহাদের একে অপরকে বন্ধু হিসাবে 
কামনা করিয়া থাকে। 


শৃঙ্খল সম্বদ্ধ 


শিকল সম্বন্ধ 


শৃঙ্খল সন্বন্ধ গাঁ হয় না_তবে কোন উত্তেজনার কারণ ঘটিলে এবং 
কোন বিষয়ে স্বার্থের অল্প-স্বল্প সংযোগ থাকিলেই, এ&ঁ সম্বন্ধে আবদ্ধ ছাব্রগণ 
দল হিসাবে কাজ করে। দলগত ভাবে ইহারা, অনেক সময়ই অবাঞ্চিত 
কার্ষে লিপ্ত হয়। তাই,এ&ঁ ধরণের সম্বন্ধের প্রতি শিক্ষককে সর্বদা তীক্ষ 
দৃষ্টি রাখিতে হয়। গাঢ় না হওয়ার দরুণ, এ ধরণের মন্বন্ধ শিক্ষা! ক্ষেত্রে 


১৩৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


খুব ফলপ্রসূ হয় না। তবে দলগত কাজের ।সময় শিক্ষক এ ধরণের সম্বন্ধ- 
যুক্ত ছাত্রদের একদলে রাখিলে হয়ত স্বফল পাইতে পারেন । 

উপরে বণিত তিন প্রকারের মম্বন্ধ-ই মিত্রতাপ্রসূত সন্বন্ধ। শক্রতা- 
প্রসৃত সম্বন্ধও এ তিনরূপ ধারণ করিতে পারে। অর্থাৎ পাচ বা ততোধিক 
ছাত্রের মধ্যে এমন সম্বন্ধ হইতে পারে যে, তাহারা একটি ছাত্রকে বর্জন 
করিতে চাহিতেছে ) আবার এমনও হইতে পারে যে, দুইটা ছাত্র, পরন্পরকে 
বর্জন করিতেছে ; এমনও হইতে পারে যে ৫৬টি ছাত্র একে অপরকে বর্জর্ন 
করিতেছে । ছাত্রে ছাত্রে শত্রতার সম্বন্ধ খুবই ক্ষতিকর। 
ইহ! বিদ্যালয়ের আবহাওয়া দূষিত করে এবং ছাত্রদের 
চারিত্রিক অধোগতি ঘটায়। বিদ্যালয়ের প্রধান উদ্দেশ্য যে লেখাপড়া, 
তাহা দূরে রিয়া যায়। দলগতভাবে, অর্থাৎ যখন এক তারকার 
দল, অপর তারকার দলের সহিত বা এক যুগলদল, অপর যুগলদলের 
সহিত শক্রতায় লিপ্ত হয়, তখন ইহা সর্বাধিক ক্ষতিকর হইয়া দ্াড়ায়। 
শিক্ষককে, বিদ্যালয় হইতে শক্রতার সম্বন্ধ সম্পূর্ণরূপে দূর করিতে চেষ্টা 
করিতে হইবে--যে সব কারণে শক্রতার সম্বন্ধ জন্মাইয়া থাকে, তাহাদের 
সম্পূর্ণরূপে পরিহার করিতে হইবে। 


নিরপেক্ষতার সম্বন্ধও শিক্ষার পক্ষে ক্ষতিকর । কোন ছাত্রের সহিত 
যদি অপরাপর ছাত্রের নিরপেক্ষতার সম্বন্ধ গড়িয়! উঠে, তাহ! হইলে বুঝিতে 
হইবে যে, কোন কারণে ছাত্রটি বিদ্যালয় সমাজের সভ্য 
হইতে পারে নাই। ইহাতে তাহার মনে নিরাপত্তা- 
বোধের অভাব ঘটিবে। বিদ্যালয় সমাজ হইতে সে সকল প্রকার শিক্ষা 
হইতে বঞ্চিত হইবে_পু'থিগত বিদ্যাব্যতীত, তাহার আর কোন শিক্ষা 
হওয়ার জভ্ভাবন! নাই। শিক্ষক মহাশয়দের চেষ্টা করিতে হইবে যে, কোন 
ছাত্র যেন বিদ্যালয় সমাজের বাহিরে পড়িয়া না থাকে-কাহারও সহিত 
অপরাপর ছাত্রদের যেন নিরপেক্ষতার সম্বন্ধ গড়িয়! ন1 উঠে। 

ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধ _ বিদ্যালয়ে ছাত্র-শিক্ষক সন্বন্ধও অত্যন্ত গুরুত্বপূর্ণ । 
শিক্ষকই বিদ্যালয় সমাজের নেতা । ছাত্রদের সহিত তাহার যথাযথ সম্বন্ধ না 
থাকিলে, তিনি নেতাঁর কাজে কিছুতেই সফল হইতে পারেন না। ব্যদ্ধি 
হিসাবে, শিক্ষকই বিদ্যালয়ে শিক্ষার প্রধান নিয়ামক । তাই তাহার সঙ্গে 


শক্রতা প্রহৃত সম্বন্ধ 


নিরপেক্ষতার সম্বন্থ 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ১৩৯ 


যে ছাত্রের যথাষথ সম্বন্ধ গড়িয়া উঠিতে না পারে, তাহার পক্ষে বিদ্যালয়ের 
শিক্ষার হ্বযোগ লওয়া সম্ভব নহে। 

ছাত্র ও শিক্ষকের মধ্যে প্রথম বর্ধিত তিন ধরণের (মিত্রতা, শত্রুতা ও 
নিরপেক্ষতা ) সন্বন্ধই হইতে পারে। বলা বাহুল্য যে, ছাত্র ও শিক্ষকের 
মধ্যে সর্বদা মিত্রতার সন্বন্ধ থাকে ইহাই বাঞ্ছনীয়। যে সকল ছাত্র, একটু 
আত্মকেন্দ্রিক (106:059% )_-বেশী কথাবার্তা বলে না এবং পড়াশুনায় 

তেমন ভাঁল নহে, তাহাদের সঙ্গে অনেক সময়ই শিক্ষকের 
শিক্ষকের সহিত 
উিরিনিভিনজিতী। নিরপেক্ষতার সম্বন্ধ জন্মিয়া থাকে । শিক্ষকও তাহাদের 
টি প্রয়োজন সম্বন্ধে মোটেই অবহিত থাকেন না। তাহারা 
প্রয়োজন বোধেও শিক্ষককে কোন প্রশ্ন জিজ্ঞাসা 

করিতে বা তাহার সান্লিধ্যে আসিতে ভয় পায়। ফলে অনেক সময়ই 
তাহারা পাঠ বুঝিতে না পারিয়া পিছাইয়া যায় এবং ছুষ্টু ছেলেদের 
দ্বারা অত্যাচারিত হয়। শিক্ষকের প্রতি অনুরাগ না থাকায়, পাঠেও অনুরাগ 
রক্ষা কর! তাহাদের পক্ষে কঠিন হ্য়। শিক্ষকের দ্বারা তাহারা প্রভাবিতও 
হইতে পারে না । 

কিন্তু নিরপেক্ষতার সম্বন্ধ অপেক্ষা, শত্রতার সম্বন্ধ আরও অনেক ক্ষতি- 
কর। বর্তমানে আমাদের বিদ্যালয়গুলিতেঃ শিক্ষক এবং ছাত্রের চাহিদা 
যেন পরস্পর-বিরোধী হইয়া দড়াইয়াছে। শিক্ষক যাহা চাহেন, ছাত্রদের 
বাসনা যেন তাহার বিপরীত । শিক্ষকের ছাত্রদের পড়াশুনা করাইতে ইচ্ছা, 
কিন্তু ছাত্রদের এ কাজেই মাথাব্যথা-_-শিক্ষকের ইচ্ছা ছাত্রদের পড়ার ফাকি 
ধরিবেন আর ছাত্রদের চেষ্টা, তাহারা ফাঁকি দিবেই। ছাত্রদের ইচ্ছা খেলা- 
ধুলা, গল্পগুজবে তাহারা দিন কাটাইবে আর শিক্ষক এ ধরণের জীবন 
কাটানোকে অবাঞ্চিত মনে করিবেন । ছাত্রের চেষ্টা নকল করিয়া বা 
অনুমানের উপর নির্ভর করিয়া, কয়েকটি প্রশ্ন শিখিয়া 
পরীক্ষায় পাশ করিবে, আর শিক্ষকের চেষ্টা তিনি 
উহা কখনও হইতে দিবেন না। ছাত্র এবং শিক্ষকের 
মধ্যে ধেন সর্বসময়, সর্বক্ষেত্রে প্রতিদ্বন্দ্বিতা চলিতেছে । কঠিন শাসন, খাম 
খেয়ালী শাসন এবং পিতামাতার পরস্পর-বিরোধী শাসনের ফলে, অনেক 
সময় ছাত্রদের মনে তাহাদের সঙ্গে শক্রতার সন্বন্ধ স্থাপিত হয়, এবং বিদ্যালয়ে 


শিক্ষকের সহিত 
ছাত্রের শত্রুতার সম্বন্ধ 


১৪০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আসিয়৷ এ সম্বন্ধ পিতামাতার প্রতীক হিসাবে শিক্ষকের উপর আরোপিত 
হয়। শিক্ষক এবং ছাত্রের মধ্যে যতদিন পর্যন্ত শত্রুতার সম্বন্ধ দূর করিয়া. 
মিত্রতাঁর সন্বন্ধ স্থাপিত ন! হইতেছে, ততদিন পর্যন্ত বিদ্যালয়ের শিক্ষা কখনও 
ফলপ্রসূ হইতে পারে ন|| প্রকৃতপক্ষে শিক্ষক এবং ছাত্রের চাহিদার মধ্যে 
কোন বিরোধ নাই । বিদ্যালয়ের বর্তমান পরিস্থিতিতে যদি এ বিরোধ 
জন্মাইয়া থাকে, তবে উহা সর্বপ্রযত্বে দূর করিতে হইবে। দৃষ্টান্স্বরূপ 
জিজ্ঞাসা করিতে পারা যায় যে, ছাত্রেরা কেন পড়াশুনা! করিতে চায় না? 
পূর্ব শ্রেণীর পাঠ যথাযথভাবে শিক্ষা না করার দরুণ সে হয়ত বর্তমান পাঠ 
বুঝিতেছে না। তাহাকে কেবলমাত্র শাসন না করিয়া» ব্যক্তিগত সাহায্য 
দিয়া পূর্বের শিক্ষার দুর্বলতা! দুর করিয়া দিতে পারিলেঃ হয়ত ব! পাঠে তাহার 
স্বাভাবিক অনুরাগ ফিরিয়া আসিতে পারে । বর্তমান পরীক্ষা-পদ্ধতির দোষ- 
ত্রুটি দূর করিতে পারিলে হয়ত পরীক্ষা ক্ষেত্রে ছাত্র ও শিক্ষককে পরস্পরের 
প্রতিদ্বন্বী মনে হইবে না । সংক্ষেপে বিজ্ঞানসম্মতভাবে বিদ্যালয়ের পরিস্থিতি, 
বদূলাইতে পারিলেই, ছাত্র-শিক্ষকে শক্রতার সম্বন্ধ দূর হইয়া মিত্রতার সন্বন্ধ 
স্থাপিত হইতে পারে । 

শিক্ষক-শিক্ষক সন্ধন্ধ- বিদ্যালয়ে শিক্ষক-শিক্ষক সন্বন্ধের গুরুত্বও 
কম নহে। শিক্ষকদের মধ্যে যদি নিরপেক্ষতার সম্বন্ধ গড়িয়া উঠে, তবে 
বুঝিতে হইবে যে, তাহার] বিদ্যালয়ের কাজে আগ্রহশীল নহেন। কারএ 
বিদ্যালয়ের কাজে আগ্রহশীল হইলে, উহার মাধ্যমেই, তাহাদের মধ্যে 
পারস্পরিক মিত্রতার সন্বন্ধ স্থাপিত হইতে পারিত। অপর দিকে ইহাঁও 
বলিতে পারা যায় যে, শিক্ষকে শিক্ষকে প্রীতির সন্বন্ধ স্থাপিত হইলে 
বিদ্যালয়ের কাজে তাহাদের অনুরাগ বৃদ্ধি পাইবে । কাজেই বিদ্যালয়ে, 
শিক্ষকদের চায়ের ক্লাব (719৪ ০1) প্রভৃতি গড়িয়া তুলিয়া, তাহাদের 
মধ্যে খাওয়া-দাওয়া, খেলাধূলা; প্রভৃতির ব্যবস্থা করিয়া, পারস্পরিক 
প্রীতির সম্বন্ধ দৃঢ় করিতে চেষ্টা করা উচিত। 

বর্তমানে শিক্ষকে শিক্ষকে কখনও কখনও শক্রতার সম্বন্ধও গড়িয়া উঠিতে 
দেখা যায়। প্রধান শিক্ষক এবং অপরাপর শিক্ষকদের মধ্যেও এ সম্বন্ধ খুব 
বেশী করিয়াই দেখ! যায়। ইহার ফলে বিদ্যালয়ের আবহাওয়া দুষিত 
হইয়া পড়ে, এবং অনেক সময় ছাত্রেরাও ইহাতে জড়াইয়া পড়ে। এই 
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অবস্থার পরিবর্তন একাস্ত আবশ্টক। সংক্ষেপে বিদ্যালয়ের তিন ধরণের 
সম্বন্ধই (ছাত্র-ছাত্র, ছাত্র-শিক্ষক এবং শিক্ষক-শিক্ষক ) যথাযথভাবে গড়িয়া 
না উঠিলে, বিদ্যালয় সম্বন্ধ হ্শিক্ষাপ্রদ হইতে পারে না। 
সমাজ বিবর্তন (80০18] 0118)16) 
জীবের মতই সমাজ ও পরিবর্তনশীল; জীবের মতই সমাজের গঠন 
(৪৮:0০6০:০) আছে ; জীবে জীবে যেমন পার্থক্য থাকে সমাজে সমাজেও 
সেইরূপ পার্থক্য আছে। সমাজের গঠন (9৮:৪০৮০০ ), 
সমাজের গঠন উদার রড 
প্রতিষ্ঠাদের উপর তাহার প্রতিষ্ঠানগুলির ( [17)961৮0610078 ) উপর নির্ভর 
নির্ভরশীল করে। বিভিন্ন ধরণের সমাজে বিভিন্ন ধরণের প্রতিষ্ঠান 
রহিয়াছে । যখন কোন সমাজের প্রতিষ্ঠানগুলির 
পরিবর্তন সাধিত হয় বা পুরাতন প্রতিষ্ঠানের, গঠনভল্গী, রীতিনীতি ইত্যাদি 
পরিবত্তিত হইয়া উহার ন'ববূপ ধারণ করে, তখন সমাজের পরিবর্তন হইয়া! 
থাকে। দৃষ্টান্তস্ব্ূপ বলা যাইতে পারে যে, পাশ্চাত্য দেশগুলিতে জন- 
সাধারণের জন্ প্রচুর মদ্যাগার (099) আছে, কিন্ত আমাদের দেশে 
এ ধরণের প্রতিষ্ঠান, এখনও গজায় নাই। আবার পাশ্চাত্য দেশের 
পরিবারের গঠনভঙ্গী, আদর্শ ইত্যাদির সহিত, আমাদের দেশের পরিবারের 
গঠনভঙ্গী ইত্যাদির অনেক পার্থক্য রহিয়াছে। এইসব প্রতিষ্ঠানিক 
পার্থক্যের জন্তই পাশ্চাত্য সমাজ ও আমাদের সমাজের মধ্যে পার্থক্য 
রহিয়াছে। | 
কোন সমাজেরই প্রতিষ্ঠানগুলি চিরদিন একভাবে থাকে না। আমাদের 
দেশের সমাজে বর্তমানে গুরুতর পরিবর্তন হইতেছে । ইহার মুলে রহিয়াছে 
সামাজিক প্রতিষ্ঠানগুলির পরিবর্তন। দৃষ্টাস্তত্বরূপ 
প্রতিষ্ঠানের পরিবর্তনে 
৭ নু যাইতে পারে, বড় বড় কলকারখানা স্থাপনের 
ফলে উৎপাদন ক্ষেত্রে নূতন নৃতন প্রতিষ্ঠান স্থ্টি 
হইয়াছে (09০৮০:৮১ ০908 96০০0 09100108075 9৮০) সামাজিক 
ক্ষেত্রেও, ক্লাব, প্রভৃতি নান! ধরণের নূতন প্রতিষ্ঠান স্থাপিত হইয়াছে । 
পরিবার প্রভৃতি বিভিন্ন পুরাতন প্রতিষ্ঠান নূতন রূপ ধারণ করিয়াছে। ইহার 
ফল হইতেছে, আমাদের সমাজের বিবর্তন । 
কিন্তু সামাজিক প্রতিষ্ঠানগুলি বা তাহাদের বূপ পরিবন্তিত হয় কেন |] 
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এই প্রশ্নের উত্তরের মধ্যেই সমাজ বিবর্তনের কারণ নিহিত রহিয়াছে । 
প্রথমত বলিতে পারা যায় যে, প্রাকৃতিক কারণে সামাজিক প্রতিষ্ঠানগুলির 
পরিবর্তন হুইতে পারে। দৃষ্টান্তস্বর্ূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, 
প্রাকৃতিক নিয়মে যি কোন সমাজে পুরুষ অপেক্ষা 
স্ত্রীলোকের সংখ্যা অনেক বৃদ্ধি পাইয়া যায়, তবে সেই 
সমাজের পরিবারের গঠনভঙ্গী এবং আদর্শের পরিবর্তন 
হইবে ইহা অপরিহার্য ( উহ! পুরুষপ্রধান পরিবার হইতে, স্ত্ীপ্রধান পরিবারে 
পরিবতিত হওয়া আশ্চর্ধ নহে); আবার লোকসংখ্য! বৃদ্ধি খুব দ্রুতগতিতে 
হইতে থাকিলে, উৎপাদনে যাস্িক পদ্ধতি অবলম্বন করা প্রায় বাধ্যতামূলক 
হইয়া দাড়ায়। 
প্রাকৃতিক কারণ ব্যতীত, সামাজিক কারণেও প্রতিষ্ঠানিক পরিবর্তন 
সাধিত হইতে পারে। দৃ্ঠান্তস্বরূপ বলা! যাইতে পারে যে ছ্রিম ইঞ্জিন এবং 
কাপড়ের কল আবিষ্কারের ফলে, ইংলগ্ডের উৎপাদন 
ক্ষেত্রে অনেক প্রতিষ্ঠানিক পরিবর্তন দেখা দেয়। 
আমাদের দেশে পাশ্চাত্য শিক্ষা প্রসারের ফলে, 
রাজনৈতিক দল ইত্যাদি বহু নূতন ধরণের প্রতিষ্ঠানের স্য্টি হইয়াছে এবং 
ফলে সামাজিক বিবর্তন দেখ! দিয়াছে। 
মনে রাখিতে হইবে যে, অধিকাংশ ক্ষেত্রেই প্রাকৃতিক ও সামাজিক নিয়ম 
একত্র কাজ করিয়া স্বাভাবিক নিয়মে সমাজের পরিবর্তন সংঘটিত করে। 
কিন্তু স্বাভাবিক নিয়মে সামাজিক পরিবর্তন সাধিত হওয়! বহু সময়সাপেক্ষ | 
বিশেষ করিয়া একবার যদি কোন সমাজ ত্বসংগটিত রূপ ধারণ করে, তবে, 
কালের প্রভাবে, প্রাকৃতিক এবং সামাজিক কারণে পরিবর্তনের একান্ত 
প্রয়োজন হইলেও, সমাজের লোকের মধ্যে রক্ষণশীলতার জন্য তাহা সাধন 
পার করা দু্ষর হইয়া পড়ে। ফলে সমাজে নান] বিশৃঙ্খলার 
জহির সষ্টি হয় এবং সমাজ ধ্বংসের পথে অগ্রসর হয়। বর্তমান 
হিরা ভারতীয় সমাজ ইহার প্রৰুষ্ট দৃষ্টান্ত । আবার, স্বাভাবিক 
নিয়মের উপর সমাজের পরিবর্তন সম্পূর্ণরূপে ছাড়িয়া 
দিলে, এ পরিবর্তন হ্বসংহত হইতে পারে না । সমাজের প্রতিষ্ঠানগুলির মধ্যে 
পারস্পরিক স্বন্ধ রহিয়াছে । একটি প্রতিষ্ঠানের পরিবর্তন হইলে, অপরাপর 


প্রাকৃতিক কারণে 
সমাজের পরিবর্তন 


সামাজিক কারণে 
পরিবর্তন 
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প্রতিষ্ঠানেরও পরিবর্তনের প্রয়োজন হয়। স্বাভাবিক পরিবর্তনের ক্ষেত্রে 
ইহা৷ প্রায়ই ঘটিয়া উঠে ন1। দৃষ্টান্ততস্বরূপ বল যাইতে পারে যে, আমাদের 
দেশে স্্রীশিক্ষার দ্রুত প্রসার এবং বৃত্তির ক্ষেত্রে মেয়েদের প্রবেশ সত্বেও, স্ত্রী 
লোকদের সামাজিক মর্ধাদা এবং অধিকারের পরিবর্তন বিশেষ হয় নাই-_ 
বিবাহাদির নিয়ম এবং পরিবারের গঠনভঙ্গীর পরিবর্তন হইতেও সময় 
যাইতেছে । এইভাবে সমাজের প্রতিষ্ঠানগুলিব মধ্যে পারস্পরিক যোগস্ত্র 
নষ্ট হইলে, সমাজ ধ্বংসের পথে অগ্রসর হয়। 

এই সব কারণে, বিংশ শতাব্দীর দ্বিতীয় শতক হইতে, একনায়কতন্ত্রে 
পরিচালিত কয়েকটি দেশ ( 1898818) (97701800১ 16815 ) বিধিবদ্ধভাবে 
সমাজের পরিবর্তনের (9০9918] 0178089 07 90018] 12197010178 ) চেষ্টা! 
করে। কমিউনিষ্ট রাশিয়া, নাৎসি জার্মানি, এবং ফ্যাসিষ্ট ইটালি, নূতন 
সমাজদর্শন লইয়া জন্মলাভ করে, অথচ সমাজের অধিকাংশ লোকই এ 
দর্শনে তখনও বিশ্বাসী নহে । দ্রুত ও স্বসংহত পরিবর্তন ঘটাইবার জন্ত, 
তাহারা পূর্ব হুইতে স্থির করিয়া লয় কি উদ্দেশ্যে, 
সমাজের কোন্‌ কোন্‌ প্রতিষ্ঠানের পরিবর্তন কর! 
হইবে এবং কি ভাবে এ পরিবর্তনের সূচন! হইবে। 
এই উদ্দেশ্যে বিস্তারিত পরিকল্পনা প্রস্তুত হয় এবং তাহ ব্ূপায়িত করিবার 
চেষ্টা করা হয়। শিক্ষা বিজ্ঞানের নবলব্ধ জ্ঞান এ সব দেশগুলির বিশেষ কাজে 
লাগে_দেখা যায় যে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করিলে, 
মানুষের চিন্তায়, চরিত্রে এবং ব্যবহারে যে কোন পরিবর্তন আনা সম্ভব । তিনটি 
দেশের পরিকল্পনাই অভূতপূর্ব সাফল্য লাভ করে। কিন্তু ইহাদের মধ্যে নাৎসি 
জার্মানি ও ফ্যাসিষ্ট ইটালির সাফল্য দীর্ঘস্থায়ী হয় না । ইহার পর হইতে, 
অনেক অনুন্নত দেশই পরিকল্পনার সাহায্যে সামাজিক পরিবর্তন আনিতে 
চেষ্টা করিতেছে (ইজিপ্ট চায়না) । আমাদের দেশই কিন্তু একমাত্র দেশ যাহা! 
গণতান্ত্রিক পদ্ধতিতে সমাজ পরিবর্তনের পরিকল্পন। বূপায়িত করিতে চেষ্টা 
করিতেছে-_-আমাদের পাচশাল! পরিকল্পনাগুলি, স্বাভাবিক নিয়মের উপর 
নির্ভরশীল ন| থাকিয়া, উদ্দেশ্যমূলকভাবে, সমাজের স্বসংহত পরিবর্তন 
সাধনের প্রচেষ্টায় রত আছে । 

কিন্তু এই ধরণের প্রচেষ্টার কিছু কিছু সমালোচনাও হইয়া থাকে। 


বিধিবন্ধভাষে সমাজের 
পরিবর্তন 


১৪৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রথমেই বল! হয় যে, একনায়কতন্ত্র ব্যতীত এঁ প্রণের পরিকল্পনা সফল হওয়া 
সম্ভব নহে। যে সব পরিবর্তনের জন্য, দেশের লোক ।এখনও প্রস্তুত হয় নাই, 
প্রথম প্রথম তাহাদের অনেকটা বাধ্যতামূলক প্রবর্তন করিতে হইলে, রাষ্ট্রের 
হাতে পূর্ণ ক্ষমতা থাক! প্রয়োজন। তারতবর্ধের পাচশাল! পরিকল্পনাগুলি 
আশানুরূপভাবে যে সফল হইতেছে না তাহার অন্ততম। 
কারণ এই যে রাষ্ট্রের হাতে যথেষ্ট ক্ষমতার অভাব । 
অনেকে একথাও বলেন যে, গণতন্ত্রের বিনিময়ে” 
আমরা পাঁচশাল! পরিকল্পনার সাফল্য চাহি না। তারপর ভ্রত 
পরিবর্তন সাধিত হইলে, স্বভাবতই তাহাদের স্থায়িত্বে সন্দেহ হয়। পরিবর্তন- 
গুলি স্থায়ী না হইলে এবং ব্ৃপায়নে ক্রট থাকিলে, সমাজে আরও বেশী 
বিশৃঙ্খল! দেখা দেওয়ার আশঙ্কা থাকে । আমাদের দেশের বর্তমান পরিস্থিতি 
ইহার প্রকট দৃষ্টাত্ত। সর্বশেষে বলিতে হয় যে পরিকল্পনাকারীরা যদি ভ্রান্ত 
হন, তবে সমগ্র সমাজকে ধ্বংসের পথে লইয়া ধাইতে পারেন। 

কিন্তু অনগ্রসর দেশগুলির দ্রুত পরিবর্তনের চেষ্ট]! না করিয়াও উপায় নাই । 
স্বাভাবিক পরিবর্তনের আশায় বসিয়া! থাকিলে, এঁ পরিবর্তন সাধিত হইতে 
হইতে, অগ্রসর দেশের সমাজ আরও অনেকখানি আগাইয়! যাইবে এবং 
আমর! চিরদিনের মত যেমন পেছনে আছি তেমনি থাকিয়া যাইব বর্তমানে 
যখন বিশ্ব সমাজ প্রতিষ্িত হইয়াছে, তখন এক সমাজ অগ্রসর থাকিলে এবং 
অপর সমাজ পশ্চাৎপদ থাকিলে আত্তর্ভাতিক শান্তি নষ্ট হওয়ার আশঙ্কা 
থাকে। তবে পরিকল্পনার সাহায্যে সমাজের পরিবর্তন আনিতে হইলে» 
রাষ্ট্রের দক্ষতা খুব বেশী থাকা প্রয়োজন। 
সমাজ ও ব্যক্তিত্ব বিকাশ 

সমাজ ব্যতীত মানুষের অস্তিত্ব কল্পনাও করা যায় না। সমাজেই 
ষানুষের জন্ম, সমাজ-জীবনের মধ্যেই তাহার স্খ-ছুঃখ ও সার্থকতা এবং 
সমাজের মাধ্যমেই তাহার ব্যক্তিত্বের বিকাশ। একদিন ছিল যখন অনেকে 
বিশ্বাস করিতেন যে, মানুষ যে দোষ বা গুণ লইয়া! জন্মগ্রহণ করে, আপনা 
হইতেই সেগুলি বিকশিত হয়। সমাজের অনুকূলতা৷ বা! প্রতিকূলতা ইহাদের 
উপর কোন স্থায়ী প্রভাব বিস্তার করিতে পারে না। অপর দিকে, এমন সব 
দার্শনিকও ছিলেন যাহার! মনে করিতেন, যে জন্মকালে মানুষের মন একটি 


বিধিবঞ্ধভাবে সমাজ 
পরিবর্তে অহ্ুবিধ! 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ১৪৫ 


পরিফার প্লেটের মত থাকে- অর্থাৎ সে দোষ বা! গুণ কিছু লইয়াই জন্মগ্রহণ 
করে না; সমাজ তাহার উপর যেবপ প্রভাব বিস্তার 
ঠাযানি উড়ো রে নে সেইরূপই গড়িয়া! উঠে। বর্তমানে, আমরা 
মাধ্যমেমান্ুষের 
বাত্তিত্বের ধিকাশ. বেশীর ভাগ লোকই মধ্যপন্থী-আমরা বিশ্বাস করি 
ঘটি! থাকে যে+ মানুষ কিছুটা অন্তপিহিত ক্ষমতা ও প্রবণতা লইয়া 
জন্মগ্রহণ করিলেও, সমাজে পারস্পরিক সম্বন্ধের মাধ্যমেই 
তাহার ক্ষমতা, ব্যক্তিত্বের বিকাশ লাভ ঘটে। 
শিশু জন্মগ্রহণ করে পরিবারে-_পিতা, মাতা, ভাই, বোন প্রভৃতি নিয়। 
একটি ছোট সামাজিক দলে (8:০৪) । সমাজবিজ্ঞান ইহাকে প্রাথমিক দল 
(7110%75 8০০০) বলে। এই ধরণের দলে সভ্যদের মধ্যে পারস্পরিক 
প্রয়োজন নিবৃত্তির ভিত্তিতে প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ (052501:81] 76181051017) স্থাপিত 
হয়। সভ্যেরা পরস্পরের সঙ্গে ঘনিষ্ঠ সম্বন্ধে একত্র বসবাস করেন । মনুষ্য জীবনের 
যে অন্যতম প্রধান চাহিদ1, নিরাপত্তাবোধ (99৫ ০1 
58001185) তাহা! এ ধরণের বসবাসের দ্বারা নিবৃত্ত হয়। 
প্রাথমিক দল বা পরিবার সর্বপ্রকার সমাজ সম্বন্ধের ভিত্তি। 
এ ধরণের দলে বসবাসের ফলেই শিশু সামাজিক (9০০1811560. ) হইয়া 
উঠে। পারস্পরিক সম্বন্ধ স্থাপনের চাহিদা তাহার মধ্যে জন্মায় । অপর 
দিকে, পরিবারে বাস করার ফলে শিশু, অনেক জ্ঞান ও কৌশলও আয়ত্ত করে। 
কে বাবা, কে কাকা, কে দাদা ইত্যাদি অনেক জ্ঞান এবং কথা বলা, খাইবার 
পদ্ধতি ইত্যাদি অনেক জ্ঞানও সে অর্জন করে। কাহার সঙ্গে কি ধরণের 
ব্যবহার করিতে হয়, কোন্‌ কাজ ভাল, কোন্‌ কাজ মন্দ ইত্যাদি বিষয়ে 
ধারণার ফলে তাহার চরিত্র গঠনের ভিত্তিও স্থাপিত হয়। সে নিজে, ভাল 
কি মন্দ, কে তাহাকে ভালবাসে বা কে বাসে না, ইত্যাদি ধারণ] জন্মানোর 
ফলে, তাহার মানসিক স্বাস্থ্য বা অস্বাস্থ্যের বীজও এ সময়ই রোপিত হয়| 
এইভাবে পাচ বৎসর বয়স পর্যন্ত শিশুর ব্যক্তিত্বের বিকাশ প্রধানতঃ 
পরিবারেই হইতে থাকে। ইহার পর সে বিগ্ভালয়ে যাইতে আরম্ভ করে। 
বিগ্ভালয় একটি গৌণ দল (99০০92%1 8:০৪ )। 
পরিবার ও বিদ্যালয়ের 
মাধামে ব্যক্তিত্বের. এখানে পরস্পরের মধ্যে ছাত্র-শিক্ষক বা সহপাঠী সন্বন্ধ 
বিকাশ একটা কৃত্রিম পরিবেশে স্থাপিত হয়। ফলে এই 
১৩ 


পরিবারের মাধ্যমে 
ব্যক্তিত্বের বিকাশ 


১৪৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পরিস্থিতিতে শিশুর নিরাপত্তাবোধ ক্ষুণ্র, হওয়ার আশঙ্কা থাকে। 
কিন্ত বিদ্যালয় ও পরিবারের মধ্যে সহযোগিতা থাকিলে এই সমগ্ন 
শিশুর ব্যক্তিত্ব বিকাশ দ্রুত অগ্রসর হইতে থাকে । বিগ্ভালয় বিধিবদ্ধভাবে, 
বিজ্ঞানসম্মত উপায়ে শিশুর ব্যক্তিত্ব বিকাশের চেষ্টা করে। সহপাঠীদের 
মাধ্যমেও শিশু ব্যক্তিত্ব বিকাশের প্রচুর স্বযোগ পায়-_-তাহার অভিজ্ঞতার 
ক্ষেত্র অনেক বিস্তারিত হয়। কিন্তু তখনও শিশু পরিবারের উপরই বিশেষ- 
ভাবে নির্ভরশীল থাকে। 


৯১০ বৎসর বয়স হইতে শিশুর ব্যক্তিত্ব বিকাশে তাহার চতুঃপার্খবর্তা 
পরিবেশ ক্রিয়া করিতে আরম্ভ করে । শিশু তখন মায়ের কোল ছাড়িয়া, বন্ধু- 
বান্ধবদের সহিত খেলাধূলা করিয়া অবসর সময় কাটাইতে 
ব্যক্তিত্ব বিকাশে 
পরিবেশের অংশ. চায়। পরিবার হইতে কিছুটা পৃথক জীবনযাপনের 
গ্রহণ আকাজ্কা তখন শিশুর মনে দেখ! দেয়। .বদ্ধু-বান্ধবদের 
লইয়া দল গঠনও সে তখন পছন্দ করে। ফলে, সে সমাজের 
ভালমন্দ ছেলের সংস্পর্শে আসে এবং পরিবেশের ভালমন্দও তাহার উপর 
ক্রিয়। করিতে আরভ করে। পুস্তক পাঠ, সিনেমা, প্রদর্শনী ইত্যাদির মাধ্যমে 
বৃহত্তর সমাজের প্রভাবও শিশুর উপর কিছুটা পড়ে। 


১৩১৪ বৎসর বয়স হইতে সমাজ শিশুর উপর অধিকতর প্রভাব বিস্তার 
করে। শিক্ষা! গ্রহণের ক্ষমতাও তাহার অনেক বাড়িয়া যায়। বিদ্যালয়ের 
প্রভাবও এঁ সময় তাহার উপর খুব বেশী হওয়া উচিত। 
বিদ্যালয় ও বৃহত্তর 
রানার বিদ্যালয়ের মাধ্যমে তাহার বৃহত্তর সমাজের সহিত 
বি রিকি পরিচিতি হইলেই শিশুর ব্যক্তিত্ব বিকাশের পক্ষে 
মঙ্গলজনক | দেহে মনে শিশু এই সময় সব রকমের 
সামাজিক অভিজ্ঞতা গ্রহণের উপযুক্ত হইয়া উঠে। বয়স্কদের মত 
সমাজের সব কাজেই সে ছুটিয়া যাইতে চায়। বাহতঃ পরিবারের 
উপর তাহার নির্ভরশীলতা কমিয়। যায়। সমাজ এবং বিদ্যালয়ে 
মিলিয়া শিশুর ব্যক্তিত্ব বিকাশের দায়িত্ব এই সময় বিশেষভাবে গ্রহণ 
করিতে হয়। 


এইভাবে ধীরে ধীরে শিশু পূর্ণ বয়স্ক হয় এবং তাহার ব্যক্তিত্বের বিকাশ 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ১৪৭ 


পূর্ণ হয়-_ অর্থাৎ সমান্তের পূর্ণ বয়স্কদের সঙ্গে ব্যক্তিত্ব বিকাশের দিকে সে 
মিরর সমপর্ধায়ে আসে। কিন্তু সমগ্র জীবন ধরিয়াই "মানুষের 
ধ্কতিত্বের বিকাশ. ব্যক্তিত্ব বিকাশে ভাঙ্গন-গড়ন চলিতে থাকে । যতদিন 
অভিজ্ঞতা গ্রহণের ক্ষমতা থাকে. ততদিনই শিক্ষা 
চলিতে থাকে এবং যতদিন শিক্ষা চলে, ততদ্দিনই ব্যক্তিত্বের ভাঙ্গন- 
গড়ন চলে। 
শিক্ষ। প্রতিষ্ঠান হিসাবে পরিবার-_বিগ্ভালয়ের মত শিক্ষাদানের 
নিমিত্ত পরিবারের স্থ্টি হয় নাই। পরিবার প্রত্যেক সমাজেরই আদি 
প্রতিষ্ঠান । জন্মমাত্রেই আমরা কোন বিশেষ পরিবারের সভ্য ১ সমগ্র জীবন 
ব্যাপিয়া পরিবারই আমাদের জীবনের প্রধান পরিবেশ রচনা করে। 
প্রধানতঃ পরিবারকে ঘিরিয়াই আমাদের স্বখ-ছুঃখ, স্রেহ-ভালবাসা, আশা- 
আকাজ্কা বিরাজ করে। বিভিন্ন দেশে, বিভিন্ন কালে পরিবারের রূপ বা 
গঠন ভিন্ন হইতে পারে, কিন্তু কোন-না-কোন ধরণের পরিবার ব্যতীত আমর! 
মনুষ্যসমাজ কল্পনাই করিতে পারি না। ব্যক্তিত্বের বিকাশের জন্য মানুষের 
নিরাপত্াবোধের প্রয়োজন সর্বাপেক্ষা অধিক ; পরিবারের 
পরিবার হইতে দুরে 
রাধিকা শিশুর শিক্ষ/ সঙ্গে একাত্মবোধের ফলেই মানুষের মনে নিরাপত্তাবোধের 
হটুভাকে হওয়া কঠিন স্থস্ি হয় এবং শিক্ষার ক্ষেত্র প্রস্তুত হয়। পরিবার হইতে 
দুরে সরাইয়া! লইয়! গেলে শিক্ষাদান সহজ হয় ন|। প্রাচীন 
স্পাটায় শিশুকে পরিবার হইতে দূরে সরাইয়া লইয়া রাষ্ট্রের সঙ্গে একাত্মবোধ 
সষ্টি করা হইত) এমন কি প্রাচীন স্পার্টার নাগরিকদের পরিবার-জীবন 
বলিতে বিশেষ কিছু ছিল না। কিন্তু প্পার্টান শিক্ষা-ব্যবস্থার ফল খুব শুভ 
হয় নাই। প্রাচীন ভারতেও ছাত্রেরা পরিবার হইতে দূরে তপোবনে গুরুগৃহে 
বসবাস করিয়! শিক্ষালাত করিত। কিন্তু তাহারা নিজ পরিবার হইতে দূরে 
থাকিলেও গুরুর পরিবারে সন্তানরূপে গৃহীত হইত। বর্তমানে পৃথিবীর সকল 
দেশেই অনেক আবাসিক বিদ্যালয় (9০৪:৫108 9১০০1) আছে। ইংলণ্ডের 
বিখ্যাত পারিক স্কুলগুলি (64110 9০০০1) আবাসিক বিদ্যালয় । আমাদের 
দেশেও এ ধরণের বিদ্বালয় আছে। কিন্ত সাধারণভাবে বলা যাইতে পারে 
যে, পরিবারের মধ্যে রাখিয়াই শিশুর শিক্ষার ব্যবস্থা কর! বাঞ্ছনীয়। 
ভালবাস দেওয়া এবং নেওয়ার মধ্য দিয়াই জীবনের নিরীপত্তীবোধ জন্মায় ; 


১৪৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পরিবার ব্যতীত অন্ত কোন প্রতিষ্ঠান শিশুর মনে নিরাপত্তাবোধ জন্মাইতে 
পারে না। কাজেই পরিবার হইতে দুরে সরাইয়া লইলে ছাত্রের মানসিক 
অবস্থা শিক্ষার অনুকূল থাকিবে না । কেবলমাত্র বিশেষ কারণে বিশেষ 
পরিস্থিতিতে আবাসিক শিক্ষা সমর্থন কর! যাইতে পারে । 
শিক্ষা দেওয়ার নিমিত্ত পরিবারের সৃষ্টি হয় নাই বটে, কিন্তু আমাদের 
জীবন পরিবার-কেক্দ্রিক এবং জীবনের জন্তই শ্শিক্ষার প্রয়োজন । তাই এখনও 
অধিকাংশ দেশে পরিবারই ব্যক্তির শিক্ষার দায়িত্ব গ্রহণ করিয়া থাকে। 
আমাদের দেশে প্রাথমিক স্তর হইতে বিশ্ববিদ্ভালয় স্তর পর্যন্ত সকল শ্তরেই 
পরিবার তাহার সভ্যদের শিক্ষার দায়িত্ব বহন করিতেছে । বিদ্যালয় যখন 
নি স্থাপিত হয় নাই তখন পরিবারের মধ্যেই প্রায় সকল 
প্রধানত; পরিবার প্রকার শিক্ষা হইত। চরিব্রবিকাশ, ধর্মশিক্ষা, সামাজিক 
একি রীতি-নীতি শিক্ষা প্রভৃতি পরিবারের মধ্যেই হইত। 
পরিবারে শিক্ষানবিসি করিয়া বৃত্তিশিক্ষা চলিত ; এমন কি 
কিছু কিছু লিখন-পঠনের শিক্ষাও পরিবারের নিকট হইতে পাওয়া যাইত। 
এক হিসাবে বিদ্যালয় অপেক্ষা পরিবারের শিক্ষাদান ক্ষমতা অধিক । 
পারস্পরিক সম্বন্ধের ভিতর দিয়াই ত শিক্ষালাভ ঘটে; একই পরিবারভুক্ত 
ব্যক্তিদের মধ্যে পারস্পরিক সম্বন্ধ খুব অন্তরঙ্গ হয়। পরিবারের সভ্যগণ 
জন্মসূত্রে একাত্মান্ভূতি লাভ করে; স্বাভাবিক নিয়মেই 
বিদ্যালয় অপেক্ষা 
পরিবারের শিক্ষাদান তাহাদের মধ্যে পারস্পরিক ভালবাসা গড়িয়া উঠে। 
জরি অন্তরঙ্গ সহযোগিতার ভিত্তিতেই লোকে পরিবারের 
মধ্যে জীবনযাপন করে। ফলে পরিবারের মাধ্যমে 
লবশিক্ষা অতি সহজেই শিক্ষার নিয়ামক হয়। উপরি-উক্ত দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া 
বিচার করিলে পরিবারকেই শিক্ষার সর্বশ্রেষ্ঠ ক্ষেত্র বলিতে হয়। 
কিন্তু বর্তমান যাল্ত্রিক-সমাজ-ব্যবস্থায় শিক্ষাদানে পরিবারের অংশ দিন 
দিনই কমিয়া আসিতেছে । প্রত্াক্ষ শিক্ষাদীনের সকল দায়িত্ব বিদ্যালয় গ্রহণ 
করিয়াছে । অগ্রসর দেশগুলিতে রাষ্ট্র প্রাথমিক শিক্ষাকে (কোন কোন 
দেশে মাধ্যমিক শিক্ষা পর্যন্ত) অবৈতনিক ও বাধ্যতামূলক করিয়াছে ।' 
মাধ্যমিক এবং উচ্চশিক্ষার জন্তও রাষ্ট এত অধিকসংখ্যক বৃত্তির ব্যবস্থা 
করিয়া থাকে যে, যোগ্যতাসম্পন্ন সকল ছাত্রই, পরিবারের সাহায্য ব্যতীত: 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ১৯৯ 


এ সব শিক্ষা লাভ করিতে পারে । বৃত্তি শিক্ষাদানের জন্যও বিদ্যালয় স্থাপিত 
হইয়াছে-_-পরিবারে শিক্ষানবিসির দ্বারা বর্তমান সমাঞ্জের জটিল বৃত্তিগুলির 
মধ্যে কোনটির জন্তই উপযুক্ত প্রস্তুতি সম্ভব নহে। চরিত্রের বিকাশ সাধন, 
সামাজিক রীতি-নীতি শিক্ষা, ধর্মশিক্ষা ইত্যাদির দায়িত্বও দিন দিনই 
বিদ্যালয়ের উপর আসিয়া প্ড়িতেছে। যাল্ত্রিক সভ্যতার যুগে পরিবারের 
সভ্যগণের কর্মস্থল বিভিন্ন হওয়ার দরুণ পূর্বের মত আর অধিকাংশ সময়ই 
একত্র জীবনযাপন করিতে পারেন না। পাশ্চাত্য দেশগুলিতে মাতাপিতা 
দ্রিবারাত্রির অধিকাংশ সময় নিজ নিজ কর্মক্ষেত্র বা ক্লাবে কাটান ; সন্তানদের 
দিনও বিগ্ভালয় এবং ক্লাবের মধ্যে ভাগাভাগি করিয়া ' 
বর্তমান সমাজে 
জারির রিরলিজ কাটিয়া যায়। কেবলমাত্র এক বাড়ীতে সকলে নিদ্রা যান 
তাক এবং প্রাতরাঁশ ও সান্ধ্ভোজন একত্র সম্পন্ন করেন। 
যান্ত্রিক সমাজে বাড়ীর পরিধিও নিতাত্ত সংকীর্ণ হইয়া 
পড়িয়াছে--একখান] ঘর নিয়েই হয়ত বাড়ী। এঁ ধরণের বাড়ীতে বেশীক্ষণ 
থাকাও সম্ভব নহে। বাড়ীর পারিপাশ্বিকও কুশিক্ষাপ্রদ ৷ নান! কারণে পরি- 
বারের মধ্যে পারস্পরিক বন্ধন পূর্বাপেক্ষা অনেক শিথিল হইম্া পড়িয়াছে। 
যৌথ পরিবার প্রায় ধ্বংস হইয়া! গিয়াছে ; যেখানে তাহাদের অস্তিত্ব এখনও 
আছে, সেখানেও সভ্যদের মধ্যে পারম্পরিক কলহের ফলে পরিবার শিক্ষার 
পরিবর্তে কুশিক্ষার ক্ষেত্রে পরিণত হইয়াছে । আধুনিক ছোট পরিবারের 
শিক্ষাদানের ক্ষমতা নান। কারণে খুবই কমিয়া গিয়াছে-পরিবারের মধ্যে 
ধর্মের অনুষ্ঠান এবং সামাজিক উৎসবাদির অনুষ্ঠান দ্রিন দিনই কমিয়! আসার 
দরুণ উহা ধর্মশিক্ষ/ এবং সামাজিক রীতিনীতি শিক্ষার ক্ষেত্র হিসাবে আর 
কাজ করিতেছে না। বর্তমানে পিতামাতার যে আথিক সামর্থা, তাহাতে 
বড় সামাজিক উৎসব কম লোকই করিতে পারেন। ধর্মবিশ্বাস শিথিল 
হওয়ার দরুণ অনেক পরিবারেই কোন ধর্মাচরণের ব্যবস্থা থাকে না। দ্রুত 
সমাজ পরিবর্তনের ফলে মাতাপিতা এবং সন্তানের মধ্যে দৃষ্টিভঙ্গীর এত 
পার্থক্য হইয়া পড়িতেছে যে, কৈশোরকাল হইতেই মাতাঁপিতার সহিত 
ছেলেমেয়েদের সম্বন্ধ তিক্ত হইতে আরম্ভ করিতেছে । তারপর জীবিকা সংগ্রহে 
পিতা দিন দিন এত ব্যস্ত হুইয়! পড়িতেছেন যে, সন্তানদের সহিত তাহার 
প্রত্যক্ষ সন্বন্ধ বিশেষ কিছু থাঁকিতেছে না। অধিকন্তু দ্রুত পরিবর্তনশীল 
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সমাজে মানুষ হওয়ার দরুণ মাতাপিতার চরিত্রেও হয়ত আশানুরূপ গুণাবলী 
বিকশিত হয় নাই। ফলে, তাহাদের প্রভাব সন্তানদের মধ্যেও হয়ত 
অবাঞ্ছিত চারিত্রিক গুণাবলীর স্্টি করিতেছে । সর্বশেষে শিক্ষা-বিজ্ঞানের 
অগ্রগতি এবং (বর্তমান সামাজিক পরিস্থিতিতে ) শিক্ষাদদাীনকার্ধ জটিল 
হওয়ার ফলে বিশেষজ্ঞ ব্যতীত এ কার্ষ স্বভাবে সম্পন্ন করা সম্ভব হয় না; 
অনেক সময়েই গতান্বগতিক পদ্ধতি অবলম্বন করার দরুণ মাতাপিতা 
সম্ভানকে শিক্ষাদানের চেষ্টায় ব্যর্থ হইতেছেন। 

পরিবার ও বিদ্ভালম্ব_-যান্ত্রিক সমাজবব্যবস্থায় পরিবারের স্থান যতই 
সংকুচিত হইয়া আহক না কেন উহা যে মনুষ্যজীবনে একান্ত প্রয়োজনীয় 
প্রতিষ্ঠান এ সন্বন্ধে আজও কোন সমাজ সন্দেহ প্রকাশ করে নাই। কোন 
সঘাজই পরিবারকে উঠাইয়া দ্রিবার কল্পনা আজও করে নাই। আমাদের 
জীবনে আজও পরিবার সর্বশ্রেষ্ঠ স্থান অধিকার করিয়া আছে। অতি 
প্রাচীনকাল হইতেই আমাদের সভ্যতা পরিবারকেন্দ্রিক_ পরিবার বদ্ধনকে 
ম্বদ্ট করিবার নিমিত্ত অনেক শাস্ত্রীয় অনুশাসন, নান! ধরণের গ্রন্থ, নানারপ 
সামাজিক অনুষ্ঠান ইত্যাদি আজও আমাদের জীবনে কার্ধকরী আছে। 
আমাদের সব রকম নীতিবোধ ভাঙ্গিয়া পড়! সত্বেও পারিবারিক নীতিবোঁধ 
এখনও সম্পূর্ণ নষ্ট হয় নাই। এখনও আমাদের পারিবারিক জীবন অন্ততঃ 
কতকাংশে স্ব্েহ, প্রীতি ও ত্যাগের ভিত্তিতে গঠিত । এখনও আমাদের 
ছেলেমেয়েদের জীবনের অধিকাংশ সময় পরিবারের মধ্যে অতিবাহিত হয়। 
কাজেই পরিবারকে বাদ দিয়া বিদ্যালয়ের শিক্ষা কল্পনা করাও যায় না। 
পাশ্চাত্য দেশগুলিতেও বর্তমানে পরিবারের সংহতি ফিরাইয়া আনিতে 
চেষ্টা করা হইতেছে। পরিবারের সহিত অন্তরঙ্গ সংযোগ ব্যতীত কোন 
অবস্থায় কাহারও শিক্ষা! অগ্রসর হইতে পারে না । তাই ছাত্রের বিদ্যালয়ের 
অভিজ্ঞতা এবং পরিবারের অভিজ্ঞতা পরস্পর পরস্পরের পরিপূরক হওয়া 
প্রয়োজন | দৃষ্টান্তস্ব্ূপ বলা যাইতে পারে যে, বিদ্যালয়ে কোন বিষয়ের পাঠ 
আরম্ভ করিয়া, বাড়ীতে ছাত্র সেই বিষয়ের পাঠ শেষ করিতে পারে । আবার 
বাড়ীতে কোন বিষয় জানার জন্ত তাহার মনে কৌতৃহলের উদ্রেক হইলে 
বিদ্যালয়ে সে তাহার সেই কৌতুহল নিবৃত্তির চেষ্টা করিতে পারে । বিদ্যালয়ের 
অভিজ্ঞতা এবং বাড়ীর অভিজ্ঞতা বিপরীত হইলে বিভ্রাস্ত হওয়া ছাঁডা ছাত্রের 
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আর গত্যন্তর থাকে না। ধরা যাউক, বিদ্যালয়ে যদি তাহ।কে মোটামুটি 
স্বাধীনভাবে চলিবার হবযোগ দেওয়৷ হয় এবং বাড়ীতে যদ্দি তাহাকে কঠোর 
শাসনের মধ্যে রাখা হয় তাহা হইলে শিশু, বিদ্যালয় বা বাড়ী কোথাও 
আশানুরূপভাবে ব্যবহার করিতে পারিবে না। শিক্ষাকার্ষে বিছ্বালয় এবং 
পরিবারের মধ্যে প্রত্যক্ষ সহযোগিতা একান্ত আবশ্যক । যে সব ছাত্র 
আবাসিক বিদ্যালয়ে বাস করিতেছে তাহাদের পরিবারের সঙ্গেও বিদ্যালয়ের 
যোগ রক্ষা করা প্রয়োজন । কারণ শিক্ষাকালে ছাত্র, মধ্যে মুধ্যে বাড়ীতে 
আসিয়! বাস করিবে এবং শিক্ষ] শেষে সে আবার বাড়ীতেই ফিরিয়া যাইবে । 
তাই বিদ্যালয় পরিবারের সঙ্গে তাঁল রাখিয়! না চলিতে পারিলে তাহার 
শিক্ষ/ পারিবারিক জীবনে বিপ্লবের সৃষ্টি করিতে পারে। বিদ্যালয় এবং 
পরিবার পরস্পর পরম্পরের সহিত সংযোগ রক্ষ1] করিয়া চলিলে একের দ্বার! 
অপরের উদ্দেশ্যসাধনে সহায়তা হওয়! সম্ভব । পরিবারের সঙ্গে সমাজের 
সম্বন্ধ রহিয়াছে, তাই বিছ্ালয় কর্তৃক পরিবার প্রভাবিত হইলে সেই প্রভাব 
সহজে সমাজেও ছড়াইয়া পড়িবে । অপরদিকে সমাজের প্রভাব পরিবারের 
উপর প্রতিফলিত হইয়া! বিদ্ভালয়ের উপর প্রভাব বিস্তার করিবে। 
পরিবারের মাধ্যমে বিদ্ভালয় এবং সমাজের মধ্যে ঘনিষ্ঠ সন্বন্ধ স্থাপন সম্ভব । 
সাধারণতঃ অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি (88790৮16805 &89০- 
01810) গঠন করিয়! বিদ্যালয় এবং অভিভাবকদের মধ্যে সহযোগিতা 
স্থাপনের চে&টা কর] হয়। অভিভাঁবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের প্রয়োজনীয়তা 
শিক্ষাক্ষেত্রে সর্বজনস্বীকৃত। কিন্তু কার্খতঃ আমাদের দেশে খুব অল্প সংখ্যক 
বিদ্ভালয়েই এ ধরণের সমিতি সাফল্যের সহিত কার্য করিতেছে। প্রথমতঃ, 
দেখ! যায় যে, অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায় খুব অল্পসংখ্যক অভিভাবকই 
উপস্থিত হন-_আপ্রাণ চেষ্টা করিয়াও এ সব সভায় অভিভাবকদের আগ্রহ 
জাগরিত করা সম্ভব হয় না। কোন সভায় যদি কিছু সংখ্যক শিক্ষক 
উপস্থিতও হন, তথাপি হয় তাহার] বিদ্যালয়ের সমন্ত। সমাধানে সহযোগিতা 
করেন না, নয়ত শুধু বিদ্যালয়ের কার্ধের ধ্বংসাত্বক ( 0986000156 ) 
সমালোচনা করিয়া চলেন। এবপ অবস্থায় অনেকে অভিভাবক-শিক্ষক 
সমিতি স্থাপনের যৌক্তিকতা সম্বন্ধে সন্দেহ প্রকাশ করিয়া থাকেন। 
কিন্ত অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের প্রয়োজনীয়তা সন্বন্ধে কোন 
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সন্দেহ প্রকাশ করা সঙ্গত নহে) আমরা যথাযথভাবে উহা গঠিত এবং 
পরিচালিত করিতে পারিতেছি না বলিয়াই উপরি-উক্ত অস্থবিধাগুলির স্থ্টি 
হইতেছে। প্রথমতঃ, সমগ্র বিদ্যালয়ের জন্য একটি অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি 
স্থাপন করিলে এবং বৎসরে একবার বা! ছুইবাঁর উহার সভা আহ্বান করিলে 
এ সভায় সাধারণ আলোচন! ছাড়া আর কিছুই হইতে পারে না। ফলে, 
অভিভাবকগণ এঁ ধরণের সভায় উপস্থিত হইতে বিশেষ উৎসাহ বোধ করেন 
না। পিতামাতা যদি উপলব্ধি করিতে পারেন যে, অভিভাবক-শিক্ষক 
সমিতির সভার আলোচন। হইতে নিজেদের সন্তানদের শিক্ষার উন্নতি 
সাধনের নিমিত্ত নিদিষ্ট কর্মপন্থা অবলম্বনের ইঙ্গিত পাইবেন, তাহা হইলে 
তাহারা নিজেদের গরজেই এ সব সভায় উপস্থিত হইবেন । 

অভিভাবক-শিক্ষক সমিতিকে ফলপ্রসূ করিতে হইলে, প্রত্যেক শ্রেণীর 
প্রত্যেক শাখার (৪৪০৮০) ) জন্য পৃথক পৃথক সমিতি স্থাপিত করিতে হইবে । 
প্রত্যেক সমিতির অভিভাবকদের তাহাদের সন্তানদের শিক্ষাসমস্তা অনুসারে 
আবার ৪1৫ জনের ছোট ছোট দলে (৪:০০ ) বিভক্ত করিয়! দিতে হইবে। 
ধর! যাঁউক, অষ্টম শ্রেণীর “ক” শাখার পাচটি ছাত্র অঙ্কে পিছাইয়! পড়িয়াছে ; 
এ পাঁচটি ছাত্রের অভিভাবকদের একদলভূক্ত করা যাইতে পারে। তাহারা 
একত্র মিলিত হুইয়! অঙ্কের শিক্ষকের সহযোগিতায় এ পাঁচটি ছাত্রের অঙ্কের 
জ্ঞান উন্নততর করিবার নিমিত কি কি পন্থ! অবলম্বন করা যায় তাহ! স্থির 
করিবেন; এ পন্থাগুলির মধ্যে কোন্‌ কোন্টি শিক্ষক এবং কোন্‌ কোন্টি 
অভিভাবক অবলম্বন করিবেন তাহাও আলোচনা সভায় স্থির হইবে । 
উপরি-উক্ত পদ্ধতিতে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি পরিচালিত হইলে আশ! করা 
যায় যে, অভিভাবকগণ এ সমিতির কার্ধভার ধীরে ধীরে নিজেদের স্বন্ধেই 
গ্রহণ করিবেন। অভিভাবকগণ তাহাদের সন্তানের শিক্ষায় উদাসীন এই 
ধারণা সত্য নহে। আমাদের বর্তমান সামাজিক পরিস্থিতিতে পরস্পরের 
প্রতি দোষারোপ কর] অনেকটা অভ্যাসের মধ্যে ফীড়াইয়া গিয়াছে। 
বর্তমানে আমাদের জীবন ব্যর্থতায় পরিপূর্ণ ; উদ্দেশ্য সাধনে বিফলমনোরথ 
হইলেই সংশ্লিষ্ট পক্ষ পরস্পর পরস্পরের উপর দোষারোপ করিয়া থাকেন। 
বিগ্ভালয়ের শিক্ষ[, অভিভাবক বা ছাত্র কাহারও আকাঁঙ্ানুযায়ী চলিতেছে 
ন| বলিয়৷ শিক্ষক অভিভাবকের উপর এবং অভিভাবক শিক্ষকের উপর 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ১৪৩ 


দোষারোপ করিয়া থাকেন। পরস্পর সহযোগিতার দ্বারা যদি সত্য সত্যই 
ছাত্রদের উন্নতির উপায় বাহির করা যায় তাহা হইলে আমর আর পরস্পরের 
উপর দোষারোপ করিব নাঁ। কাজেই সম্পূর্ণবপে নূতন দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির কার্ধ পরিচালনা করিতে হইবে। তবে একথা 
সত্য যে, আমাদের দেশে এখনও অনেক অভিভাবক আছেন যাহারা উপরে 
বণিত পদ্ধতিতে বিদ্ভালয়ের সহিত সহযোগিতা করিতে সমর্থ হইবেন না। 
কিন্ত এমন কোন অভিভাবক নাই যিনি নিজ সন্তানের শিক্ষার উন্নতির জন্য 
কোনও না কোনপ্রকারে বিদ্যালয়ের সহিত সহযোগিতা করিতে পারিবেন 
না। অভিভাবকদের নিজেদের শিক্ষার স্তর বিবেচনায় অভিভাবক-শিক্ষক 
সমিতির সভার কার্ক্রম স্থির করিতে হয়। অভিভাবকগণ শিক্ষার যে 
স্তরেই থাকুন না কেন কিভাবে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতিতে তাহারা সাহায্য 
করিতে পারেন তাহা স্বনির্দি*ঈ করিয়া দেওয়াতেই অভিভাবক-শিক্ষক 
সমিতির সভার সার্থকতা । পরস্পরের মধ্যে হ্ৃগতা বৃদ্ধির জন্য এবং 
সাধারণভাবে শিক্ষা সমস্তার আলোচনার নিমিত্তও মধ্যে মধ্যে এ সমিতির 
অধিবেশন বসিতে পারে । এঁ ধরণের অধিবেশনে সাংস্কৃতিক অনুষ্ঠানের 
ব্যবস্থাও থাকিতে পারে ; ছাত্র, শিক্ষক, অভিভাবক সকলেই এ অনুষ্ঠানে 
যোগ দিতে পারেন । শিক্ষা-পদ্ধতি বা অন্ত কোন দিক হইতে বিছ্যালয়ে 
কোন বিশেষ সংস্কার প্রবতিত হইলে অভিভাঁবক-শিক্ষক সমিতির সভায় 
তাহার আলোচনা হওয়া] প্রয়োজন | মনে রাখিতে হইবে যে, দিন দিনই 
শিক্ষাীন কার্য অধিকতর বৈজ্ঞানিক হইয়া পডিতেছে- বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের 
ভিত্তিতে শিক্ষাদান কার্ধ পরিচালনা করিতে হইলে অনেক সমগ্ব 
গতানুগতিকতার সম্পূর্ণ বিপরীত আচরণ করিতে হয়। আপাতদৃষ্টিতে 
এসব বিপরীত আচরণ সম্বন্ধে অভিভাবকদের সহিত আলোচনা] না করিলে 
তাহাদের মনে ভ্রান্ত ধারণা জন্মাইতে পারে । আলোচন! সভা বা অনুর্নপ 
মাধ্যমে অভিভাবকদের শিক্ষা সম্বন্ধে কিছুটা বৈজ্ঞানিক জ্ঞানদানের প্রয়োজন 
অপরিহার্য হইয়া! পড়িয়াছে। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি ইহা নিজের 
দায়িত্বের অন্তভূক্তি বলিয়া মনে করিবেন । 

শিক্ষ। প্রতিষ্ঠান হিসাবে ধর্মায়তন--বিদ্ভালয়ে আমরা যে ধরণের 
শিক্ষা প্রদান করিয়া থাকি তাহার নিমিত্ত ধর্নীয়তনের সি হয় নাই। 
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ঈশ্বরকে যাহাতে মান্নষ নিজের জীবনে উপলব্ধি করিতে পারে তাহার 
জন্তই ধর্মায়তনের স্থন্টি। সম্পূর্ণরূপে ধর্মহীন সমাজ এখনও পৃথিবীতে নাই। 
প্রাচীনকালে ভগবানের সঙ্গে মিলনই মানুষ, জীবনের একমাত্র উদ্দেশ্য বলিয় 
মনে করিত। ধর্মায়তনগুলি মানুষ কিভাবে ভগবানের সহিত মিলিত হইতে 
পারে এই শিক্ষাই প্রদান করিত। তাই ধর্মায়তনের শিক্ষাই প্রকৃত শিক্ষা 
বলিয়া গণ্য হইত। প্রাচীন ভারতে সকল শিক্ষাই ধর্মশিক্ষার অস্তভূক্তি 
ছিল (বৌদ্ধ বিহারগুলিতে ধর্মশিক্ষার সঙ্গে সঙ্গে সাধারণ বিদ্যালয়ের শিক্ষা 
দেওয়া হইত )। ইউরোপে মধ্যযুগে গির্জা বা খৃ্টীয় মঠগুলিই ছিল শিক্ষার 
কেন্দ্র। বর্তমান যুগে ধর্মশিক্ষা এবং সাধারণ শিক্ষার ব্যবস্থা পৃথক পৃথক 
প্রতিষ্ঠানে করা হইতেছে । কিস্তু মনে রাখিতে হইবে যে, ভবিষ্যৎ সমাজের 
সভ্যদের ধর্মসশ্বন্ধে শিক্ষা দান সামাজিক কর্তব্যের অন্তভূর্তি। ধর্ম প্রতিষ্ঠান- 
গুলি যদি ধর্ম শিক্ষাদানের কার্ধ যথাযথভাবে করিতে না পারে তাহা হইলে 
বিদ্ালয়কে আংশিকভাবে হয়ত এই দায়িত্ব গ্রহণ করিতে হইবে । অপর 
দিকে একথ! মনে রাখিতে হইবে যে, ধর্মশিক্ষা' নীতিশিক্ষায় বিশেষ সাহায্য 
করে। অনেকে মনে করেন জীবনের আদর্শ নিরূপণ এবং ব্যক্তির চারিত্রিক 
গুণাবলীর বিকাশে ধর্মশিক্ষার বিশেষ স্থান আছে। ভারতবর্ষে আমাদের 
চারিত্রিক গুণাবলী এতদিন যে ধর্মশিক্ষার ভিতর দিয়া বিকশিত হইয়া 
আসিতেছিল তাহাতে সন্দেহ নাই। দৃষ্টান্তস্বূপ আমাদের পুরাণ পাঠ, 
কথকতা ইত্যাদির উল্লেখ করা যাইতে পারে। ধর্মায়তন ছাত্রদের চরিত্র 
বিকাশে বিদ্যালয়কে বিশেষ সাহায্য করিয়! আসিয়াছে । কিন্তু ধর্ম সম্বন্ধে 
আমাদের ধারণ! দ্রুত পরিবর্তনশীল | পুরাতন ধর্মের অনুশাসন, রীতি-নীতি 
ইত্যাদি বর্তমানে কালোপযোগী নহে । ফলে' মানুষের ধর্মবিশ্বাস দিন দিনই 
শিথিল হইতেছে । দেবায়তনগুলি পূর্বের মত আর চরিত্র বিকাশে ব! 
ধর্মশিক্ষা দানে অংশ গ্রহণ করিতে পারিতেছে না। আশা করা যাইতেছে 
যে, সংস্কারের দ্বারা যুগোপযোগী করিতে পারিলে দেবায়তন ও ধর্ম প্রতিষ্ঠান- 
গুলি পূর্বের মত আবার আমাদের চরিত্র বিকাশে বিশিষ্ট অংশ গ্রহণ করিবে । 
সমাজ হইতে ধর্ম লুপ্ত হইয়া গেলে শিক্ষাক্ষেত্রে এই ক্ষতিপূরণ ছুঃসাধা হইবে! 
বিদ্যালয় এবং পরিবারের মধ্যে যে ধরণের সংযোগের কথা পূর্বে আলোচনা 
কর! হইয়াছে, বিদ্যালয় এবং ধর্ম প্রতিষ্ঠানগুলির মধ্যেও অনুরূপ সংযোগ 
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থাকা বাঞ্ছনীয়। কিন্তু ধর্ম প্রতিষ্ঠানগুলির বর্তমান অবস্থায় উহা সম্ভব 
নহে। তাই এবিষয়ে বিস্তারিত আলোচন! করা গেল না। 

শিক্ষা! প্রতিষ্ঠান হিসাবে সংঘ ও যুব আন্দোলন_ সংঘ এবং 
যুব আন্দোলন বর্তমান যুগে সামাজিক প্রতিষ্ঠান হিসাবে গড়িয়া 
উঠিতেছে | পূর্বে ধর্ম প্রতিষ্ঠানগুলির ভিতর দিয়াই সংঘ এবং যুব 
আন্দোলনের প্রয়োজন সিদ্ধ হইত। একটা কোন বিশেষ আদর্শ লইয় 
সমাজে সংঘ বা যুব আন্দোলনের স্যফ্ি হয়। ধরা যাউক, ্থস্থঃ সবল শরীর 
গঠনের নিমিত্ত ব্যায়াম সমিতি অথব! গ্রাম সেবার উদ্দেশ্য লইয়া পল্লীমঙ্গল 
সমিতি স্থাপিত হইল। এই সংঘগুলি সামাঁজিক প্রতিষ্ঠান এবং প্রাপ্ত- 
বয়স্কগণই হয়ত বিশেষভাবে উহাদের সভ্য। কিন্তু বৃহত্তর সমাজের অংশ 
হিসাবে এ ধরণের সংঘ বিদ্যালয়েও স্থাপন কর! চলে । চরিত্র শিক্ষা দিতে 
এবং মনে আদর্শবার্দ জন্মাইতে এইসব সংঘ বিশেষভাবে সাহায্য করে। 
এ সব সংঘের সাহায্যে বিদ্ভালয় সমাজ-জীবনের সহিত ঘনিষ্ঠতর সংযোগ 
রক্ষা করিতে পারে। 

বয়স্কদের জন্য সংঘ ব্যতীত বিশেষ করিয়া কিশোর ও যুবকদের জন্য 
নানাধরণের আদর্শবাদী আন্দোলন রহিয়াছে । উহাদিগকে যুব আন্দোলন 
আখ্যা দেওয়া হয়। হিন্দৃস্থান স্কাউট, এন. সি. সি., আনন্দ মেলা, সি. এল. 
টি. ইত্যাদিকে আমাদের দেশের যুব আন্দোলন বলা যাইতে পারে। 
কৈশোরে এবং যৌবনে আমরা স্বভাবতই আদর্শপ্রবণ থাকি । ফলে অতি 
সহজেই মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ের ছাত্রের! উপরি-উক্ত ধরণের আন্দোলনের প্রতি 
আকৃষ্ট হয়; বস্তৃতঃপক্ষে ইহারা তাহাদের মনের স্বাভাবিক চাহিদা (95998) 
নিবৃত্ত করে। এসব আন্দোলনে সন্ত্রিয় অংশ গ্রহণ দ্বারা ছাত্রদের মধো 
নিয়মান্নবতিতা, ত্যাগ, সহযোগিতা ইত্যাদি চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত 
হয়। এসব আন্দোলনের মাধ্যমে ছাত্রের! যে অভিজ্ঞতা লাভ করে তাহাতে 
জ্ঞান সংগ্রহও বড় অল্প হয় না। প্রত্যেক বিদ্বালয়ে বিভিন্ন ধরণের যুব 
আন্দোলনের প্রবর্তন কর! উচিত এবং যাহাতে প্রত্যেক ছাত্রই কোনও ন' 
কোন আন্দোলনের সভ্য হয় সেদ্দিকে দৃষ্টি দেওয়। বাঞ্থনীয়। কিন্তু মনে 
রাখিতে হইবে যে, যে আন্দোলন সমাজসেবা ও সাংস্কৃতিক বিকাশকে আদর্শ 
হিসাবে গ্রহণ করিয়াছে-_বিদ্ালয় শুধু এসব আন্দোলনকেই উৎসাহ দিবে । 


১৫৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বি্ভালয়ে ধর্মসংগ্লি্ যুব আন্দোলনের প্রবর্তন করিবার পূর্বে (যেমন, 
“কুয়েকার” আন্দোলন ) উহা! দ্বারা অপরাপর ধর্মের প্রতি কোনরূপ বিদ্বেষ 
ভাব স্্টি হইতে পারে কিনা তাহা! বিশেষভাবে বিবেচনা করিয়া দেখা 
প্রয়োজন । আমাদের সমাজের বর্তমান পরিস্থিতিতে রাজনৈতিক 
আদর্শবাদের ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত কোন আন্দোলনকে বিদ্ভালয়ে প্রবেশ 
করিতে দেওয়া উচিত নহে। ছৃঃখের বিষয় 'অনেক রাজনৈতিক দলই 
ছাত্রদের নিজেদের উদ্দেশ্য সিদ্ধির যন্ত্রূপে ব্যবহার করিবার নিমিত যুব 
আন্দোলন গড়িয়া তোলার চেষ্টা করিতেছেন । বিদ্যালয়কে উহাদের প্রভাব 
হইতে দূরে রাখিবার চেষ্টা করিতে হইবে । 

শিক্ষ। প্রতিষ্ঠান হিসাবে ছাপাখানা, চলচ্চিন্্র ও বেতার-_ 
বর্তমান কালে ছাপাখানা, চলচ্চিত্র ও বেতারকে বহু লোককে একসঙ্গে শিক্ষা- 
দানের মাধ্যম (018,989 1009918% 107 90009861010 ) বলিয়া গণ্য করা হয়। 
শিশু এবং বয়স্ক উভয়ের শিক্ষায়ই উহাদিগকে মাধ্যমরূপে ব্যবহার কর! চলে। 
সাধারণতঃ অবসর বিনোদনের জন্যই সমাজ উহাদের ব্যবহার করিয়া থাকে। 
স্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া নিজ অন্তরের চাহিদায় মাহ্ৃষ এসব প্রতিষ্ঠানের হযোগ 
গ্রহণ করে বলিয়! উহাদের মাধ্যমে লব্ধ অভিজ্ঞতা শিক্ষাক্ষেত্রে অত্যন্ত 
ফলপ্রসূ হয়। আমাদের দেশে যাত্রা, কথকতা, কবিগান ইত্যাদির ব্যবস্থা 
অবসর বিনোদনের জন্যই কর! হইত ; কিন্তু শিক্ষাক্ষেত্রে তাহাদের অবদান 
কিছু কম ছিল না । বর্তমান জগতে যান্ত্রিক জ্ঞানের উন্নতির ফলে অবসর 
বিনোদনের নৃতন মাধ্যমরূপে ছাপাখানা, চলচ্চিত্র ও বেতারের স্থষ্টি হইয়াছে। 

বিদ্যালয়ে লাইব্রেরী গঠন করিয়! দীর্ঘদিন হইতেই আমরা ছাপাখানাকে 
প্রত্যক্ষ শিক্ষার প্রয়োজনে লাগাইতেছি। কিন্তু প্রত্যেক বিদ্ালয়ে লাইব্রেরী 
থাকিলেও দুঃখের বিষয় এই যে, বাস্তবক্ষেত্রে শিক্ষাকার্ষে ইহা আমাদের 
বিশেষ কিছু সাহায্য করিতেছে না। বিগ্যালয়-লাইব্রেরীর পুম্তকগুলি এত 
পুরাতন এবং সংখ্যায় এত অল্প যে, ছাত্রের! ইহা প্রায় ব্যবহারই করে 
না। বর্তমানে সরকার উপযুক্ত লাইব্রেরী গঠন এবং তাহার ব্যবহারের প্রতি 
বিশেষ দৃষ্টি দিয়াছেন। বিগ্ভালয়ে লাইব্রেরী গঠনের সময় মনে রাখিতে 
হইবে যে, সমগ্র বি্ভালয়ের জন্য একটি মাত্র লাইব্রেরী গঠন করিলে চলিবে 
না? শ্রেণী-লাইব্রেরী, হবিক্লাব লাইব্রেরী ইত্যাদি ছোট ছোট লাইত্রেরী 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ১৫৭, 


ছাত্রদের ছোট ছোট দলের ( &:০০০) ব্যবহারের জন্ত লাইব্রেরীর অংশ 
হিসাবে স্থাপন করিতে হুইবে। বিদ্যালয়ের বাহিরে সমাজে যে সব ভাল 
ভাল লাইব্রেরী আছে তাহাদের সহিতও ছাত্রদের' 
সংযোগ স্থাপন করিয়া দেওয়! বিগ্যালয়েরই কর্তব্য । 
মনে রাখিতে হইবে যে, অবসর বিনোদনের জন্ত” 
পাঠের জন্য পুস্তক নির্বাচনে রুচিবোধ জন্মানোর দায়িত্বও বিদ্যালয়ের 
উপরে পড়িয়াছে। শিক্ষার কোন শক্তিশালী মাধ্যম স্প্টি করার বিপদ এই 
যে, তাহা স্কৃশিক্ষা এবং কুশিক্ষা উভয়ের জন্তই ব্যবহৃত হইতে পারে । 
বর্তমানে এত সব অবাঞ্চিত ধরণের পুস্তক এবং মাসিক পত্রিকা বাহির 
হইতেছে যে, অর্থগৃর, ব্যবসায়ীদের দ্বারা ছাপাখানা কুশিক্ষা প্রসারের 
জন্য ব্যবহৃত হইতেছে । এ সব বই ব্যতীত অন্ত ধরণের বই পড়িয়াও যে 
আনন্দ পাওয়। সম্ভব এই অভিজ্ঞতা বিদ্যালয়-লাইব্রেরীর সাহায্যে ছাত্রদের 
মধ্যে জন্ম ইতে হইবে । কাজেই লাইব্রেরীতে বিদ্যালয়ের পাঠের পরিপূরক 
বই ছাড়াও ছাত্রদের অবসর বিনোদন করার উপযুক্ত বইও রাখিতে 
হইবে। শিক্ষাদান কালে শিক্ষকগণ শুদ্ধমাত্র “পাঠ্যপুস্তকের” উপর নির্ভর 
না করিয়া লাইব্রেরীর পুম্তকগুলির প্রতিও ছাত্রদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিবেন । 
সংক্ষেপে লাইব্রেরীকে বিদ্যালয়ের সমাজের একটি অতি প্রয়োজনীয় প্রতিষ্ঠান- 
রূপে গড়িয়া তুলিতে হইবে এবং পাড়ায় যে-সব লাইব্রেরী আছে তাহাদের'ও 
উপযুক্তভাবে শিক্ষার প্রয়োজনে ব্যবহার করিতে হইবে । 
ছাঁপাখানার মত চলচ্চিত্র প্রতিষ্ঠানও বর্তমান সমাজে শিক্ষার এক 
প্রভাবশালী মাধ্যম । চলচ্চিত্রের জনপ্রিয়তা! দিন দিনই বৃদ্ধি পাইতেছে ; 
গ্রামেও ইহার প্রতিষ্ঠা হইয়াছে । আমাদের জানা প্রয়োজন যে, বিভিন্ন 
ধরণের চলচ্চিত্র হইতে পারে-_-১। ডকুমেন্টারী-চিত্র (19০০1029067 ) | 
কোন ঘটনা বা কোন বাশুব বস্তুর ভ্বহু বর্ণনার 
শিক্ষার মাধ্যম হিলাবে 
টনি জন্য যে চলচ্চিত্র প্রস্তুত করা হয় তাহাকে ডকুমেন্টারী 
চলচ্চিত্র বলে। ধরা যাউক, অল ইগ্ডিয়া কংগ্রেস 
কমিটির সভার কোন অধিবেশনের ছবি তোলা হইল বা বাংলাদেশের 
মৃৎশিলীর জীবন সম্বন্ধে কোন ছবি তোলা হইল। ভারত সরকার এবং 
ংলা সরকার উভয়েই এই ধরণের অনেক ছবি তুলিয়াছেন এবং 


শিক্ষার মাধ)ম হিসাবে 
লাইব্রেরী 
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তুলিতেছেন। বিদ্ভালয়ের উদ্দেস্টে সোজাহ্বজি এ ধরণের ছবিকে ব্যবহার 
করা চলে। সমগ্র বৎসর ব্যাপিয়া বিধিবদ্ধভাবে এ ধরণের চিত্র প্রদর্শনের 
ব্যবস্থা প্রত্যেক বিগ্ভালয়েরই করা উচিত। ২। শিক্ষামূলক চিত্র। 
যে-কোন পাঠের বিষয়বস্তু লইয়া চলচ্চিত্র প্রস্তুত করা চলে। ইতিহাস, 
ভূগোল, গণিত, সাহিত্য ইত্যাদি সকল বিষয় শিক্ষাদানের জন্তাই 
চলচ্চিত্রের ব্যবহার চলিতে পারে। এঁ সব চিত্র ক্লাসে শিক্ষক যেভাবে 
পড়ান, অনেকট! সেইভাবেই প্রস্তুত কর! চলে, এবং শ্রেণী-কক্ষের ভিতরেই 
তাহা পাঠদানের অঙ্গ হিসাবে ব্যবহার করা চলে। এ ধরণের চলচ্চিত্র 
নানাকারণে আমাদের দেশে এখনও খুব বেশী প্রস্তত হয় নাই; কিন্তু 
অদূর ভবিষ্যতেই আমাদের এই অভাব দূর হইবে সন্দেহ নাই। চরিক্র 
গঠনের উদ্দেশ্যেও বিদ্যালয়ে নানারূপ “শিক্ষামূলক চলচ্চিত্র” প্রদর্শন 
করা চলে। ৩। শিশুচিত্র--শিশু এবং বয়স্কদের আগ্রহের ক্ষেত্র ভিন্ন। তাই, 
সাহিত্যক্ষেত্রে যেমন বিশেষভাবে শিশুদের উপযুক্ত সাহিত্য রচনা হইতেছে, 
চলচ্চিত্রের ক্ষেত্রেও বিশেষ করিয়া শিশুদের উপযুক্ত চলচ্চিত্র প্রস্তুত করা 
প্রয়োজন। বর্তমানে সরকার শিশু-চলচ্চিত্র প্রস্তত করার নিমিত্ত বিশেষ 
উৎসাহ প্রদর্শন করিতেছেন । বয়স্কদের জন্য প্রস্তত চলচ্চিত্র দেখিতে 
অভ্যন্ত হওয়ার ফলে শিশুর রুচির বিকৃতি ঘটিতেছে এবং তাহাদের মধ্যে 
নানাবূপ অবাঞ্ছিত ব্যবহারের সৃষ্টি হইতেছে। ভাল ভাল শিশু-চলচ্চিত্রগুলি 
অবশ্যই বিগ্ভালয়ে দেখান প্রয়োজন । ৪ ফিচার ছবি ( 71985019 
[71177 )- বয়স্কদের অবসর বিনোদনের জন্তই এ সব চলচ্চিত্রের স্যফ্টি। 
দুঃখের বিষয় এ ধরণের অনেক চলচ্চিত্রই সমাজকে কুশিক্ষা প্রদান 
করিতেছে ? ছাত্রদের পক্ষে এ সব চিত্র দর্শনের ফল বিষময় হইতেছে । কিন্ত 
উহাদের মধ্যেও অনেক চিত্র আছে যাহা জীবনের প্রধান প্রধান সমস্যার 
দিকে ছাত্রদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিতে পারে এবং চলচ্চিত্র দর্শন ব্যাপারে 
তাহাদের রুচিবোধ জাগ্রত করিতে পারে। কাজেই বিশেষভাবে নির্বাচিত 
কিছু সংখ্যক এঁ ধরণের চিত্রও ছাত্রদিগকে দেখানো প্রয়োজন । 

ক্ষেপে প্রত্যেক বিগ্ভালয়েই চলচ্চিত্র প্রদর্শনের স্থায়ী ব্যবস্থা থাকা 
প্রয়োজন এবং বিধিবদ্ধভাবে চলচ্চিত্রকে শিক্ষার প্রয়োজনে নিয়োগ করা 
উচিত। 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ১৫৯ 


বর্তমানে বেতার, বিশেষভাবে শিক্ষার প্রয়োজনে নিয়োজিত হইতেছে । 
অনেক বিদ্যালয়েই এখন বেতারযন্ত্র আছে। বিদ্যালয় সময়ের ভিতরেই 
রানার পবিগ্বার্থীমণ্ডল” নাম দিয়া স্কুলের ছাত্রদের জন্য 
নার বেতার হইতে বিশেষ অনুষ্ঠান প্রচার কর! হয়। 
এতব্যতীত “শিশুমঙ্গল” ইত্যাদি নানারূপ সংস্কৃতিমূলক 
এবং শিক্ষামূলক প্রোগ্রাম বেতার হইতে প্রচার করা হয়। 
বিদ্ভালয়কে শিক্ষাকার্ধের জন্ত বেতার প্রোগ্রামের পূর্ণ হ্বযোগ গ্রহণ করিতে 
হইবে । 
শিক্ষা-প্রদানকারী সমাজ--পূর্বো্ত আলোচনা হইতে আমরা দেখিতে 
পাই যে, পরিবার, ধর্ম প্রতিষ্ঠান, সংঘ এবং যুব-আন্দোলন, ছাপাখানা, 
চলচ্চিত্র ও বেতার শিক্ষাদানের সহিত ঘনিষ্ঠভাবে সংশ্লিষ্ট কয়েকটি প্রতিষ্ঠান । 
বিদ্যালয়কে উহাদের ঘনিষ্ঠ সহযোগে শিক্ষাদান কার্ষে অগ্রসর হইতে হয়। 
ইহাদের সহিত যোগাযোগে কাজ করিলে সমাজের সহিতও বিদ্যালয়ের 
ঘনিষ্ঠতর সংযোগ স্থাপিত হয়। উদার দৃষ্টিতে দেখিতে গেলে সমাজের 
যতগুলি প্রতিষ্ঠান আছে তাহাদের সবগুলিই শিক্ষামূলক-_জীবনের 
অভিজ্ঞতা হইতেই শিক্ষা আবার সমাজ-জীবনের অভিজ্ঞতার জনক। যে 
সমাজে বিভিন্ন প্রতিষ্ঠানের মধ্যে পারম্পরিক যোগাযোগ রহিয়াছে-__যে 
সমাজ-জীবনে ব্যক্তির বিভিন্ন অভিজ্ঞতা পরম্পরের পরিপূরক এবং 
ব্যক্তির জীবনের লক্ষ্যের অনুকুল সে সমাজকে শিক্ষা-প্রদানকারী সমাজ 
(7708098৮159 9০০1965 ) বলা যাইতে পারে। কিন্ত অনেক সমাজ এমন 
হয় যে, এক প্রতিষ্ঠানের মাধ্যমে লব্ধ অভিজ্ঞত। অপর প্রতিষ্ঠানের মাধ্যমে 
লব্ধ অভিজ্ঞতার বিপরীত হইয়া পড়ে । দৃষ্টান্তস্ব্ূপ বল! যাইতে পারে যে, 
আমাদের দেশে বিদ্যালয়ে লব্ধ অভিজ্ঞতা ও সমাজ-জীবনে লব্ধ অভিজ্ঞতা 
পরস্পর বিপরীত ফল প্রসব করিয়া থাকে। আমাদের বর্তমান সমাজ- 
জীবনের অভিজ্ঞতা, শিক্ষার পরিবর্তে অধিকাংশ ক্ষেত্রেই কুশিক্ষা প্রদান 
করিয়া থাকে--অর্থাৎ সমাজজীবনের অভিজ্ঞতাগুলি সমাজ-জীবন বা ব্যক্তি- 
জীবন বিকাশের অনুকুল না হইয়া প্রতিকুলই হইয়া থাকে। তাই 
শিক্ষাদান আমাদের কাছে এত দুব্হ হইয়া পড়িয়াছে। আমাদের সমাজের 
সবগুলি প্রতিষ্ঠানকেই সংস্কার দ্বারা আরও শিক্ষার অনুকূলে আনিতে হইবে। 


১৬০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


যে-কোন প্রতিষ্ঠান গড়িয়া! তুলিবার পূর্বেই শিক্ষাক্ষেত্রে তাহার প্রভাবের 
কথা চিন্ত/ করিতে হইবে। বিশেষ করিয়া পরিবার প্রভৃতি যে সক 
প্রতিষ্ঠানের সহিত শিক্ষার প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ রহিয়াছে এগুলির সংস্কারের কথা 
সর্বাগ্রে বিবেচনা করিতে হইবে । 

সরকার এবং বিষ্ভালয়ের মধ্যে অন্বন্ধ- এখানে সরকার 
((9০920.0990 ) এবং বিগ্যালয়ের মধ্যে কি সম্বন্ধ থাকা বাঞনীয় এ সম্বন্ধে 
আলোচন] অপ্রাসঙ্গিক হইবে না| সমাজের ইচ্ছা কাধে পরিণত করিবার 
জন্যই সরকারের স্যফ্টি ) আবার সমাজের উদ্দেশ্য সাধনের জন্যই যদি বিগ্তালয় 
স্থাপিত করা হইয়া থাকে তবে তাহা কিছুটা সরকারের কর্তৃত্বাধীনে 
থাকিবে এ সম্বন্ধে মতদ্বৈধের কোন কারণ থাকিতে পারে না । কমিউনিস্ট 
রাঙ্ঈগুলিতে শিক্ষাক্ষেত্রে সরকারের একচেটিয়া অধিকার রহিয়াছে; 
সরকার ব্যতীত অপর কেহ বিগ্ালয় স্বাপন করিতে পারে না এবং সকল 
বিদ্ভালয়কেই সরকারের নির্দেশ অনুসারে কাজ করিতে হয়। প্রাচীন 
ভারত বা প্রাচীন গ্রীসে কিন্ত বিদ্যালয়ের সহিত জরকারের কোন প্রত্যক্ষ 
সম্বন্ধ ছিল না| অধ্যাপকগণ স্বাধীনভাবে বিদ্যালয় পরিচালন1! করিতেন ।, 
রাজা বা সমৃদ্ধিশালী লোকেরা বিদ্যালয়ের ব্যয় নির্বাহের জন্য ভূমিদাঁন 
করিতেন বটে কিন্তু বিগ্ভালয়কে কখনও নিজ কর্তৃত্বাধীনে আনিতে চেষ্টা 
করিতেন না । শিক্ষাদান ব্যাপারে রাষ্ট্রের প্রতিনিধি হিসাবে রাজা প্রত্যক্ষ- 
ভাবে কোন দায়িত্ব গ্রহণ করিতেন না। অধ্যাপকগণ নিজ নিজ অভিরুচি 
অনুযায়ী শিক্ষা দিতেন এবং শিক্ষার্থীরা নিজ নিজ অভিরুচি অনুযায়ী শিক্ষা 
গ্রহণ করিতেন। অপ্রাপ্তবয়স্কদের শিক্ষার ব্যবস্থা করার দায়িত্ব পরিবার 
গ্রহণ করিত। আধুনিক কালে কোন সরকারই কিন্তু শিক্ষাদানের দায়িত্ব 
সম্পূর্ণ উপেক্ষা করিতে পারেন না । আমরা পূর্বেই বলিয়াছি যে, নিজ অস্তিত্ব 
বজায় রাখিবার জন্তই সমাজকে শিক্ষাদানের দায়িত্ব গ্রহণ করিতে হয়। 
দেশবাসীকে শিক্ষিত করিয়া তুলিতে না পারিলে গণতাস্ত্রিক শাসনব্যবস্থা 
সফল হইতে পারে না। তাই অগ্রসর গণতান্ত্রিক দেশগুলি বহুদিন হইতে 
প্রাথমিক শিক্ষা বাধ্যতামূলক এবং *অবৈতনিক করিয়াছে । কেহ শিক্ষা 
গ্রহণ করিবে কি না তাহ! ব্যক্তি ব| তাহার পরিবারের মতামতের উপর 
নির্ভর করে না। রাষ্ট্রে বাস করিতে হইলে রাষ্র-জীবনের প্রয়োজনে তাহাকে, 


শিক্ষালাভের কয়েকটি ক্ষেত্র ] ১৬১ 


শিক্ষাগ্রহণ করিতেই হইবে। বর্তমানে এই নীতি পৃথিবীর কোন সভ্য 
দেশেই অস্বীকূত নহে। প্রাথমিক স্তর ব্যতীত শিক্ষার ভন্যান্ত স্তরেও 
গণতান্ত্রিক দেশে বিছ্ভালয় স্থাপনের দায়িত্ব সরকার অস্বীকার করিতে 
শিক্ষার দায়িত্ব প্রধনতঃ পারেন ন1। ব্যক্তিবিশেষ বা দল বিশেষের চেষ্টার উপর 
সরকারকেই বহন বিদ্যালয় স্থাপনের দায়িত্ব ছাড়িয়া দিলে সমাজের সকলে 
করিতে হয় শিক্ষালাভের সমান স্বযোগ পাঁয় না। অথচ ধনী, দরিদ্র 
নগরবাসী, গ্রামবাসী নিবিশেষে সকলে শিক্ষাগ্রহণের সমান হ্বযোগ ন! পাইলে 
গণতান্ত্রিক আদর্শ অবহেলিত হয়। নির্দিষ্ট পরিকল্পনা অনুযায়ী বিগ্ভালয় 
স্থাপন না করিলে রাষ্ট্রের সকলে শিক্ষাক্ষেত্রে সমান স্থযোগ পাইবে এই 
আশা করা যায় ন।। তাই শিক্ষার সকল স্তরেই প্রয়োজনান্বসারে যথাযথ 
বি্ভালয় স্থাপনের দায়িত্ব সকল গণতান্ত্রিক দেশের সরকারই নিজ দায়িত্ব 
বলিয়! বর্তমানে স্বীকার করেন। কিন্তু (কমিউনিস্ট দেশের মত) ইহার 
অর্থ এই নহে যে, সরকার ব্যতীত অপর কেহ বিদ্যালয় স্বাপন করিতে 
পারিবে না? দেশের সকলেরই বিদ্ালয় স্থাপন করিয়া নিজেদের অভিরুচি 
অনুযায়ী সন্তান-সন্ততির শিক্ষ। দেওয়ার অধিকার আছে । গণতান্ত্রিক দেশে 
বে-সরকারী বিদ্যালয় স্থাপনের চেষ্টাকে সাধারণতঃ উৎসাহই দেওয়া হয়। 
কিন্তু যেস্কলে বে-সরকারী প্রচেষ্টার অভাব সেস্থলে সরকারকেই অগ্রসর 
হইয়া বিগ্ভালয় স্বাপন করিতে হইবে । দেশের প্রয়োজনাহৃসারে বিদ্যালয় 
স্বপনের পরিকল্পনা সরকারকেই গ্রহণ করিতে হইবে । এই পরিকল্পনা কারে 
পরিণত করিবার দায়িত্বও সরকারের উপরই হ্থিত্ত। বিদ্যালয় স্বাপনেব 
নিষিত্ত যেসব স্থলে উপযুক্ত বে-সরকারী প্রচেষ্টা বিছ্ামান থাকিবে সরকার 
হয়ত তাহাদের সহিত সহযোগিত| করিতে পারেন কিন্তু যেপব স্থলে এসব 
প্রচেষ্টা বিমান নাই সে-সব স্থলে সরকারকে নিজেই অগ্রসর হইতে হইবে । 
বর্তমানে সকল দেশে অধিকাংশ বিগ্যালয়ই সরকারী সাহায্যে পুষ্ট অথব! 
সরকার কর্তৃক স্থাপিত। 

কিন্তু বি্ালয় স্থাপনের দ্রায়িত্ব গ্রহণ করিলেই খিছ্ভালয় নিয়ন্ত্রিত করিবার 
অধিকার জন্মায় না। কমিউনিস্ট দেশে বিদ্ধালয় সম্পূর্ণরূপে সরকারের নির্দেশ 
অন্থসারে কাজ করে। কিন্তু গণতান্ত্রিক দেশ “শিক্ষাক্ষেত্রে স্বাধীনতা”র 


498090010 17999010 ) নীতিতে বিশ্বাস করিয়া থাকে। ব্যক্তিস্বাতস্তের 
১১ 
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নীতি স্বীকার করিলে শিক্ষাক্ষেত্রে স্বাধীনতার নীতি স্বীকার না করিয়! পারা 
যায় না। সরকার নিজ প্রয়োজনে এবং শিক্ষাক্ষেত্রে সকলকে সমান 
বিদ্ভালক নিরন্্রশের : হ্বযোগ দিবার নিমিত নিজব্যয়ে বিদ্যালয় স্বাপন করিবেন 
অধিকার সরকারকে বা বিদ্যালয় স্থাপনের বে-সরকারী প্রচেষ্টাকে সাহায্য 
কতখানি দেওয়া করিবেন কিন্তু শিক্ষাদানে বিদ্যালয়ের স্বাধীনতায় 
বাব হস্তক্ষেপ করিবেন না। এই প্রসঙ্গে আর একটি কথা মনে 
রাখিতে হইবে যে, গণতান্ত্রিক দেশে সরকার সাধারণতঃ একটি রাজনৈতিক 
দল (2৪75) হইতে গঠিত হয়। শিক্ষা প্রতিষ্ঠান নিয়ন্ত্রিত করিবার 
অধিকার সরকারের হাতে দ্রিলে এই ক্ষমতা প্রকৃত পক্ষে একটি দলের হাতেই 
পড়িবে এবং শিক্ষা-প্রতিষ্ঠানগুলির সাহায্যে এ দল উহার প্রাধান্য কায়েম 
করিতে চেষ্টা করিবে । আবার বিগ্ভালয়ের সাহায্যে সমাজের উন্নতি যদি 
আমাদের কাম্য হয় তাহা হইলে শিক্ষাকে সরকারের, এমন কি সমাজেরও 
সম্পূর্ণ অধীন করিলে চলিবে না। অপরদিকে সরকার শিক্ষা প্রতিষ্ঠান 
নিয়ন্ত্রণের অধিকার সম্পূর্ণরূপে ছাড়িয়া দিতেও পারেন না। প্রতি সমাজে 
কতকগুলি সর্বজনস্বীকৃত নীতি আছে। কোন শিক্ষা প্রতিষ্ঠান যাহাতে 
উহাদের বিপরীত শিক্ষা না দিতে পারে তাহার দিকে সরকারকে দৃষ্টি 
দিতে হয়। দৃষ্টান্তস্ব্ূপ বলা যাইতে পারে যে, আমাদের দেশে যদি কোন 
বিদ্যালয় ধর্মসম্প্রদ্দায়গুলির মধ্যে বিদ্বেষ-স্থফ্টির চেষ্টা করে তবে এ চেষ্টায় 
বাধা দেওয়া সরকারের কর্তব্য। তারপর সকল বিগ্ভালয়ে শিক্ষার মান 
যাহাতে মোটামুটি সমান থাকে সেদিকেও সরকারকে দৃষ্টি দিতে হয়। 
কাঁজেই আঁংশিকভাবে বিগ্ভালয় যে সমাজের তথা সরকারের নিয়ন্ত্রণাধীনে 
থাকিবে একথা কেহই অস্বীকার করেন না। 


সরকার এবং বিদ্যালয়ের মধ্যে সন্বন্ধ-বিষয়ক উপরি-উক্ত আলোচনার 
সারমর্ম হইতেছে_-১। কমিউনিই্ই দেশগুলিতে শিক্ষার হৃযোগ করিয়া 
দেওয়ার দায়িত্ব সরকার সম্পূর্ণরূপে গ্রহণ করেন। সরকার ব্যতীত অন্ত 
কাহাকেও শিক্ষা প্রতিষ্ঠান পরিচালনার অধিকার দেওয়া হয় না। শিক্ষা 
প্রতিষ্ঠানের নিজস্ব কোন স্বাধীনতা থাকে না; উহার সম্পূর্ণরূপে সরকারের 
নিয়ন্ত্রণাধীনে থাকে। ২। গণতান্ত্রিক দেশগুলিতেও শিক্ষাক্ষেত্রে সকল 
নাগরিকের সমান হযোগ দানের ব্যবস্থা করার প্রধান দায়িত্ব সরকার বহন 
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করিয়া! থাকেন । কিন্তু বে-সরকারী বিছ্যাঁলয় স্থাপনের চেষ্টায় বাঁধা না দিয়! 
বরং সাহায্যই করা হয়। বিগ্ভালয়কে আংশিকভাবে নিয়ন্ত্রণের চেষ্টা 
করিলেও সাধারণতঃ শিক্ষাক্ষেত্রে উহার স্বাধীনত] খর্ব করা হয় না। 
প্রাকৃ-স্বাধীনতা যুগে আমাদের দেশের সরকার বিগ্ভালয় স্থাপনে অংশ 
গ্রহণ করিয়াছেন, কিন্তু দেশের সকল নাগরিকের শিক্ষালাভের স্বযোগ করিয়া 
দেওয়ার দায়িত্ব গ্রহণ করেন নাই। বঙমানে এই নীতির পরিবর্তন 
হইয়াছে। নীতি হিসাবে দেশের সকল নাগরিকের 
বগডমানে বিছ্ালয়ের 
সহিত আমাদের. প্রাথমিক শিক্ষার ব্যবস্থা করার সম্পূর্ণ দায়িত্ব সরকার 
সরকারের সন্বপ্ধ গ্রহণ করিয়াছেন। স্বাবীনতা লাভের প্রথম দশ বৎসরের 
মধ্যে প্রাথমিক শিক্ষা! বাধ্যতামূলক করার স্বল্প গ্রহণ করা 
হইয়াছিল; তাহা সম্ভবপর হয় নাই। কিন্তু অদূর ভবিষ্যতে এই সঙ্কল্প 
কার্যে পরিণত কর] হইবে বলিয়া! আশা! কর! যাইতেছে । মাধ্যমিক শিক্ষার 
স্তরে সরকার বে-সরকারী প্রতিষ্ঠানকে সাহায্য দিবার নীতি গ্রহণ 
করিয়াছেন। বিগ্ভালয় স্থাপনের জন্ত বে-সরকারী প্রচেষ্টার ফলে যে পরিমাণ 
অর্থ সংগৃহীত হয় সরকার তাহাতে সমপরিমাণ অর্থ যোগ করিয়া বে-সরকারী 
চেষ্টাকে সফল করিতে সাহায্য করেন। বিগ্ভালয় স্থাপিত হইবার পর. 
উহ। পরিচালনে যে পরিমাণ অর্থের অভাব হয় (1997016 £1806) সরকার 
তাহাও পূরণ করিয়া থাকেন। কিন্তু কেহ যদি সরকারী সাহায্য গ্রহণ ন| 
করিয়া স্বাধীনভাবে বিগ্ভালয় স্থাপন করিতে চায় তাহাতেও সরকার 
আপত্তি করেন না। ফলে পরিচালনার দিক হইতে বিবেচনা করিলে 
আমাদের দেশে তিন ধরণের বিদ্যালয় আছে, ১। সরকারী বিদ্যালয়, 
২। সাহায্যপ্রাপ্ত বিদ্ভালয় এবং ৩। স্বাধীন বিছ্ভালয়। সাহায্যপ্রাপ্ত 
বিদ্ভালয়গুলির মধ্যে কোনটি ধর্মসম্প্রদায়, কোনটি সমাজসেবা! প্রতিষ্ঠান, 
কোনটি নাগরিকদের সংঘবদ্ধ প্রতিষ্ঠান আবার কোনটি ব্যবসায় প্রতিষ্ঠান দ্বার! 
পরিচালিত । সাহাধ্যপ্রাপ্ত বিদ্ভালয়ে সরকার ছাত্রদের মাহিনা, শিক্ষকদের 
বেতন ইত্যাদির হার বীধিয়| দেন। স্বাধীন বিদ্যালয়ে সরকার কোন 
সাহায্যও করেন না এবং উহাদিগকে নিয়ন্ত্রিত করিতেও চেষ্টা করেন না। 
সাহায্যপ্রাপ্ত বিালয়ের মত স্বাধীন বিগ্ভালয়ও ধর্মসন্প্রদায়, সেবাপ্রতিষ্ঠান 
ইত্যাদির দ্বার স্থাপিত হয়। মালিকানার €০66০:910 ) ভিত্তিতে 
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স্বাপিত বিগ্ভালয়ও আমাদের দেশে একেবারে বিরল নহে । সংক্ষেপে 
মাধ্যমিক স্তরে শিক্ষা প্রতিষ্ঠান স্থাপনের জন্ত সরকার এখনও বে-সরকারী 
প্রচেষ্টার উপরই অধিক নির্ভর করিয়া থাকেন 1” 


-ওসম সপক্রিত্ছেদ্ক 


কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধাতি 


যথোচিত পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের প্রয়োজনীয়তা--শিক্ষালাভ 
করাই মুখ্য-কোন্‌ পদ্ধতিতে শিক্ষালাভ করা হইল ইহা গৌণ_-আমরা 
অনেকেই এই ভ্রান্ত ধারণা পোষণ করিয়া! থাকি । ধরা যাউক, ছাত্র “বিড়াল” 
সম্বন্ধে রচনা লিখিবে ইহাই আমার উদ্দেশ্য ; এখন সে মুখস্থ করিয়াই রচনা 
লিখুক আর নিজের ভাষা এবং নিজের চিন্তা ও কল্পনাশক্তির সাহায্যেই 
রচন| লিখুক তাহাতে কিছু আসে যায় না। অনেক প্রাচীন শিক্ষক গৌরব 
করিয়া বলিয়৷ থাকেন-_-মশাই, আপনাদের বেজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতির ধার 
ধারি না কিন্তু আমার ছাত্রের! কখনও স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষায় ফেল করে না।' 
কিন্তু একটু বিশ্লেষণ কিলেই দেখ| যাইবে যে, কি শিখিলাম অপেক্ষা 
কিভাবে শিখিলাম তাহা কম গুরুত্বপূর্ণ নহে । শিক্ষায় সংক্রমণ (4781096: 
1) 198171008 ) ন| হইলে শিক্ষাগ্রহণ সার্থক হয় না। আমরা সকলেই 
জ্ঞানসমুদ্রেব তারে উপলখণ্ড সংগ্রহ কবিতেছি। জ্ঞানের পরিধি এত বিস্তৃত 
যে, কাহারও পক্ষেই কোন বিষয়ের মোটামুটি জ্ঞান সংগ্রহ করাও সম্ভব নয় 
যদি একক্ষেত্র হইতে অপরক্ষেত্রে জ্ঞানের সংক্রমণ না হয়। “বিড়াল' 
সম্বন্ধে রচনা লেখার ফলে যে-কোন গৃহপালিত চতুষ্পদ পাশ সম্বন্ধে রচনা 
লেখা আমাদের কাছে সহজতর না হইলে এ রচন। লেখার অভিজ্ঞতা ব্যর্থ 
হইয়াছে বলিতে হইবে। জ্ঞানের একটু উচ্চতর স্তরে উঠিলেই দেখা যায় 
যে, যেসব ছাত্রের শিক্ষালাভের পদ্ধতি শিক্ষার সংক্রমণে সাহায্য করে »| 
তাহাদের শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর হওয়া ক্রমেই দুরূহ হইয়া পড়ে। দৃষ্টান্তস্বরূপ 
উল্লেখ কর! যাইতে পারে যে, এমন অনেক ছাত্র দেখ! যায় যাহারা মুখস্থ 
বি্ভার সাহায্যে স্কুল ফাইন্তাল মোটামুটি ভালভাবেই পাস করিয়া যায়, কিন্ত 
বিশ্ববিগ্যালয়ে প্রবেশ করার পর (মুখস্থ করাকে শিক্ষার পদ্ধতি হিসাবে গ্রহণ 
করার ফলে) দেখ। যায় যে, তাহার! প্রাণাস্ত পরিশ্রম করিয়াও আশানুরূপ 
ভাবে শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর হইতে পারিতেছে না। আমরা প্রথম অধ্যায়ে 


১৬৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


দেখিয়াছি যে, নিষ্ট্িয় জ্ঞানকে প্রকৃত জ্ঞান বলা যাইতে পারে না, কারণ 
পুস্তক হইতে শিক্ষার্থীর জীবনে এঁ জ্ঞানের সংক্রমণ হয় না । ধর! যাউক 
বিগ্ভালয়ে ছাত্র অঙ্ক কষিতে শিখিল। কিন্তু বাড়ীতে সে মুদির দোকান 
হইতে ক্রীত জিনিসগুলির মূল্য কষিয়া দিতে পারিল না। আধুনিক কালে 
অনেক পরীক্ষা-নিরীক্ষা! (11091709269 ) করিয়া দেখা গিয়াছে যে, শিক্ষার 
সংক্রমণ সম্পূর্ণনূপে নির্ভর করে শিক্ষাপদ্ধতির উপর । গতানৃগতিক শিক্ষা- 
পদ্ধতি অনুসরণ করিলে শিক্ষায় বিন্দুমাত্রও সংক্রমণ হয় না। অথচ বৈজ্ঞানিক 
. শিক্ষাপদ্ধতিতে শিক্ষাগ্রহণ করিলে শিক্ষার সংক্রমণ" হইয়া! থাকে । কাজেই 
শিক্ষাদানকালে যথাযথ পদ্ধতি অনুসরণ কর! বাঞ্চনীয়। মাধ্যমিক শিক্ষা 
কমিশনও আমাদের শিক্ষাপদ্ধতির সংস্কারের উপর বিশেষ গুরুত্ব আরোপ 
করিয়াছেন । ও | 

শিশুকেক্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতি_ প্রাচীন ভারতে পাঠ, আঁলোচন], মনন 
এবং বারবার আবৃত্তি বা অভ্যাসকে শিক্ষাপদ্ধতি বলিয়া গ্রহণ করা হইত । 
অর্থাৎ ছাত্রকেই শিক্ষাকার্ধে অধিকতর সক্রিয় অংশ গ্রহণ করিতে হইত। 
প্রাচীন গ্রীসেও পাঠ, আলোচনা! এবং প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার সাহায্যে ছাত্রেরা 
জ্ঞানলাভ করিত। কিন্তু মানবতাবাদা এবং মানসিক শৃঙ্খলাবাদীদের 
প্রভাবে শিক্ষা যখন জীবনের সহিত সম্বন্ধহীন হইয়া পড়িল তখন পুস্তকপাঠ 
এবং শিক্ষকের বক্তৃতা শ্রবণ শিক্ষালাভের উপায় বলিয়৷ গৃহীত হইল । ইহার 
ফলে "শূঠ্য কুম্ভ” বাঁ শিক্ষক-কেন্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতির অনুসরণ কিভাবে করা 
হইত তাহা প্রথম অধ্যায়ে বণিত হইয়াছে । ফরাসী দার্শনিক রুশো-ই প্রথম 
মানবতাবাদীদের শিক্ষানীতির বিরুদ্ধে বিপ্রোহ ঘোষণা করিয়াছিলেন । 
তাহার শিক্ষা-পরিকল্পনায় পুস্তক বা শিক্ষক উভয়েরই স্থান ছিল গৌণ । 
ছাত্র তাহার স্বাভাবিক প্রয়োজনে প্রকৃতির সংশবে আসিরা নিজ অভিজ্ঞতা 
দ্বারা শিক্ষা লাভ করিবে ইহাই ছিল রুশোর শিক্ষাপদ্ধতি | ছাত্রকে শিক্ষা- 
গ্রহণের উপযুক্ত করিয়া! তোলাই শিক্ষাদান প্রচেষ্টার মূল কথা । 

তাই রুশো “নিগেটিভ এডুকেশনের” ( 2688৮:5৪ £100০8$10) ) উপর 
অত্যন্ত গুরুত্ব আরোপ করিতেন। কাজেই রুশোকে শিশুকেন্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতির 
জনক ধর! যাইতে পারে । বিংশ শতাব্দীতে মস্তেসরী শিশুকে সর্বপ্রথম 
“সেল ট্রেনিং' ( 992086 6281/08 ) দিতে হইবে বলিয়! মত প্রকাশ করেন। 


কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদন্ধতি ১৬৭ 


ইন্্রিয়গুলিই শিক্ষাগ্রহণের মাধ্যম- উহাদের সাহায্যেই শিশু পারিপাশ্বিকের 
সহিত সম্বন্ধ স্থাপন করে-_-তাই শিশুর ইন্ট্রিয়গুলিকে সর্বপ্রথম অভিজ্ঞত 
আহরণের উপযুক্ত করিয়া গড়িয়৷ তুলিতে হয়। 

প্যা্টালজী এবং ফ্রবেলও শিশুকেন্দ্িক শিক্ষাপদ্ধতি প্রবততিত করিতে 
চেষ্টা করেন । ফ্রবেল এবং মন্তেসরী তাহাদের শিক্ষা-ব্যবস্থায় কয়েকটি 
বিশেষ ধরণের খেল! আবিষ্কার করেন এবং উহাদের মাধ্যমে শিশুকে 
শিক্ষা দিতে চেষ্টা করেন। শিশুকেন্ত্রিক শিক্ষাপদ্ধতিতে শিশুর স্থান 
শিক্ষকের পূর্বে। শিক্ষক তাহার নিজ ইচ্ছান্ুসারে শিশুকে জ্ঞান দিতে 
পারেন না। শিশু তাহার নিজ হইচ্ছান্বসারে জ্ঞান লাভ করিবে-_যে 
কার্ধ সে ভালবাসে তাহাই করিবে, যাহা সে ভালবাসে না তাহা! সে করিবে 
না। বাধ্যতামূলকভাবে তাহাকে কোন শিক্ষাদান প্রচেষ্টা সফল হইতে 
পারে না। যথাসম্ভব নিজের চেষ্টার দ্বারাই শিশু শিক্ষালাভ করিবে । 
শিশুকে অবাধ স্বাধীনত! দানই শিক্ষাপদ্ধতির সারকথা বলিয়! প্রকৃতিবাদ 
দ্বারা প্রভাবিত শিক্ষাবিদূরা মনে করিয়া থাকেন। অধুন! ইংল্যাণ্ডে নিউ 
এডুকেশন ফেলোসিপ (টৈ€ত্ 110086102. 19110781010 ) নামে এক 
আন্দোলন প্রসারলাভ করিয়াছে । উহারও সার কথা এই যে, শিক্ষাকে 
শিশুকেেন্রিক করিতে হইবে। 

আধুনিকতম কালে ডিউই সাহেব এই মত পোষণ করেন যে; কেহ 
কাহাকেও শিক্ষা দিতে পারে না--শিক্ষার্থী কেবলমাত্র নিজের চেষ্টায়ই 
শিক্ষালাভ করিতে পারে। শিক্ষা অভিজ্ঞতাঁকেন্দ্রিক এই কথাই ডিউই 
সাহেব তাহার বিভিন্ন শিক্ষা-সন্বন্ধীয় রচনার সাহায্যে আমাদিগকে বলিতে 
চেষ্টা করিয়াছেন । প্রথম অধ্যায়ে আমরা শিক্ষার যে সংজ্ঞা নির্দেশ করিয়াছি 
তাহাতেও একমাত্র অভিজ্ঞতার মাধ্যমেই যে শিক্ষালাভ হইয়া থাকে তাহা 
বলিতে চেষ্টা করিয়াছি। কাজেই শিক্ষাপদ্ধতি শিক্ষককেন্দ্রিক না হইয়া 
শিশুকেন্ত্রিক হওয়াই বাঞ্ছনীয় । শিক্ষক শিক্ষা দিবেন এবং শিশু তাহা গ্রহণ 
করিবে এই দৃর্টিভঙ্গী সম্পূর্ণরূপে ভ্রান্তিপ্রসূত। শিক্ষক শিশুকে অভিজ্ঞতা- 
লাভে সাহায্য করিতে পারেন, কিন্তু সে গ্রহণ না করিলে তিনি তাহাকে 
কোন শিক্ষাই দ্রিতে পারেন না। - 

আধুনিকতম শিখণতত্ব (1290: ০ [0980108 ) উপরি-উক্ত মত 


১৬৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সমর্থন করে। থর্ণভাইক (10:00109 ) কর্তৃক ব্যাখ্যাত শিক্ষণতত্ব 
অনুসারে ছাত্রদিগকে শিক্ষণীয় বিষয় বারবার আবৃতি করাইয়া (18 ০ 
£996191০2 ) এবং প্রয়োজনমত তাহাকে শান্তি ও পুরস্কার দিয়া (149্ম ০৫ 
70606 ) শিক্ষাদান করিতে হয়। কিন্ত আধুনিকতম শিখণতত্ব আমাদিগকে 
শিখণসমস্থা৷ সম্বন্ধে সম্পূর্ণ নূতন ধারণ! দিয়াছে । আমাদের সকল শিক্ষাই 
চাহিদা-কেক্দ্রিক--শিক্ষা গ্রহণ করিবার ইচ্ছা মনে জাগ্রত না হওয়া পর্বস্ত 
কোনরূপ শিক্ষালাতই সম্ভব নহে। নিজের মনের চাহিদা নিবৃত্তির জন্য 
শিক্ষার্থী পারিপাশ্বিকের সঙ্গে সম্বন্ধ স্থাপন করিবে এবং এই সম্বন্ধ স্থাপনের 
ফলে সে যে অভিজ্ঞতা লাভ করিবে তাহার দ্বারাই সে শিক্ষালাভ করিবে । 
এই মতবাদ অনুসারে শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে ছাত্রেরই কার্ধ, শিক্ষক তাহার 
পরামর্শদাঁতা ব! সাহায্যকারী মাত্র। 
মনস্তত্ব, ব্যক্তিতে ব্যক্তিতে যে পার্থক্যের (109151008] 0166191009 ) 
অস্তিত্ব আবিষ্কার করিয়াছে তাহাঁও শিক্ষাকে শিশুকেন্দিক করিবার নীতি 
সমর্থন করে। অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহের দিক হইতে ছাত্রে ছাত্রে 
যথেষ্ট ব্যবধান বহিয়াছে। নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহের অনুকূলে 
শিক্ষালাভের চেষ্টা করা প্রয়োজন । তাহা! না হইলে স্বাভাবিক নিয়মে 
শিক্ষালীভের চাহিদ] ছাত্রের মনে জাগরিত হইবে না এবং শিক্ষালাভ প্রচেষ্টা 
ব্যর্থ হইবে । কাজেই সকল ছাত্রকে একসঙ্গে এক রকম শিক্ষা দেওয়! সম্ভব 
নহে। শ্রেণীকক্ষে আমাদের শিক্ষকগণ যেভাবে সকল ছাত্রকে এক বিষয়ে 
একসঙ্গে শিক্ষাদানের চেষ্টা করেন তাহা সম্পূর্ণরূপে অবৈজ্ঞানিক। সংক্ষেপে 
শিক্ষাপদ্ধতি যে শিশুকেন্জ্রিক হইবে--এই বিষয়ে কেহই সন্দেহ প্রকাশ করেন 
না-_বাস্তবে এই নীতিকে কিভাবে রূপায়িত করা যায় ইহাই সমস্যা । 
৫খলার মাধ্যমে শিক্ষা (07125 আঅঞ 10. 70900০৪8100 )--শিক্ষা- 
দানকে শিশুকেন্দিক করিবার উদ্দেশ্টেই খেলার মাধ্যমে শিক্ষাদানের প্রচেষ্টা 
আরম্ভ হয়। জঅকলেই জানেন যে, খেল শিশুর স্বাভাবিক কর্মে অন্ততম | 
সকল শিশুই খেলায় আগ্রহ প্রকাশ করিয়া থাকে। 
শিশুরা কি কারণে খেলায় আগ্রহ প্রকাশ করিয়! থাকে 
এ সন্বন্ধেও বিভিন্ন শিক্ষাবিদি বিভিন্ন তত্ব প্রচার করিয়া গিয়াছেন। জার্মান 
কবি ও শিক্ষাবিদ শিলার (9০151115 ) এবং পরে ইংরেজ দার্শনিক স্পেঙ্গার 


থেল। সম্বন্ধে মতবাদ 


কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধাতি ১৬৯ 


:( ৪90০9) প্রচার করেন যে, শিশুকালে মানুষের অন্তণিহিত শক্তি জীবন- 
গ্রামে ব্যয়িত হয় না। অতিরিক্ত শক্তি (9010109 17091:8$ ) নিফাশনের 
চাহিদায়ই শিশু খেলাতে প্রবৃত্ত হয়। আমেরিকান্‌ মনস্তত্ববিদ্‌ ষ্টান্লি হলের 
(56801654781 ) মতে মানুষ যে সব বিভিন্ন স্তরের ভিতর দিয়া সভ্যতার 
পথে অগ্রসর হইয়াছে-_মান্ঘের ব্যক্তিগত জীবনে তাহার পুনরাবৃত্তি 
( 1১908020186070 10)9015 ) ঘটে । এই তত্ব অন্থুসাৰে শিশুকে অসভ্য 
মানুষের স্তরে ফেলা চলে--কাজেই আদি মানব যেসব কার্ধে ব্রতী ছিল 
শিশুও সেইসব কার্ষে আগ্রহশীল হইবে । আদি মানবের কার্ধগুলির অনুষ্ঠান 
বর্তমানে করিতে হইলে, তাহা খেলার মাধ্যমেই করা চলে; তাই শিশু 
খেলার দিকে স্বাভাবিকভাবেই আকৃষ্ট হয়। হইজারলাও নিখাসী কার্লগ্রস্‌ 
শিশুদের ক্রৌড়া-প্রধণত| সম্বন্ধে নৃতন মতবাদ প্রচার করেন__তাহার মতে 
খেলার মাধ/মে শিশুর] ভবিষ্যৎ জীবনের জন্ প্রস্তুত হইয়া থাকে। তাই 
ছোট মেয়ে পুতুল লইয়া ভবিষ্যৎ ঘর-সংসার-বিষয়ক খেলা খেলিতে ভালবাসে 
এবং ছোট ছেলে প্রতিযোগিতামূলক খেলা পছন্দ করে। গ্রস্‌ সাহেবের মতে 
মানুষের জীবন অন্যান্ত প্রাণীর জীবন অপেক্ষা জটিলতর ; উহার জন্য প্রস্তুত 
হইতে অধিকতর সময়ের প্রয়োজন-_তাই মানুষের 'শিশুকাল' অন্ান্ত প্রাণীর 
শিশুকাল অপেক্ষা দীর্ঘতর । বিরেচন-তত্ব (1]1790: ০0£ 08608515 ) 
শিশুর ক্রীড়া-প্রথণতা সম্বন্ধে আর একটি মতবাদ_ শিশু খেলার মাধায়ে 
তাহার অবদমিত বাসনার তৃপ্তিসাধন করিতে চায়। ধরা যাউক, পুতুল 
খেলায় মেয়ে হয়ত কোন পুতুলকে বাবা সাজাইয়া, তাহার সঙ্গে ঝগড়া 
করিয়! বাবার প্রতি তাহার বিরূপ মনোভাবের কিছুটা বিরেচন (০861081518) 
করিতে পারে । মনোবীক্ষণকারীরা (7285০10-8081558 ) শিশুর খেলা 
হইতে তাহার অবচেতন মনকে (91090279010989 ) জানিতে চেষ্টা করেন । 
শিশুর খেলা সম্বন্ধে উপরি-উক্ত সবগুলি মতবাদই ক্রটিপূর্ণ। পরীক্ষা- 
নিরীক্ষার সাহায্য না লইয়া প্রত্যেকটি মতবাদই নিজেকে মনগড়া যুক্তির 
উপর প্রতিষ্ঠিত করিতে চেষ্টা করিয়াছে । কোন মতবাদের যুক্তিই ক্রটিহীন 
নহে। কারণ যাহাই হউক, শিশুরা যে ক্রীভাপ্রবণ এ সম্বন্ধে কোন সঙ্গেহ 
নাই এবং শিশুর ক্রোড়া যদি এমনভাবে পরিকল্পনা করা যায় যে, তাহাদের 
মাধ্যমে শিক্ষালাভও ঘটে তাহা! হইলে খুবই ভাল হয়। 
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কোন কোন শিক্ষাবিদ খেলার প্রকৃতি বিহ্বেষণ করিয়া দেখাইতে চেষ্টা 
করিয়াছেন যে, ইহা শিক্ষাদানের অতি উত্তম মাধ্যম। প্রথমতঃ) খেল! শিশুর 
মজার রর স্বতঃস্ফূর্ত আচরণ। শিশু নিজ ইচ্ছায়ই খেলায় লিপ্ত 
খেলার উতরষ্টতা . হইয়া থাকে। দ্বিতীয়তঃ, খেলা সম্পূর্ণরূপে শিশুর নিজস্ব 
অভিজ্ঞতা । শিশু নিজেই ইহাকে নিয়ন্ত্রিত করিয়া 
থাকে । প্রত্যক্ষভাবে বয়স্কদের কোন হস্তক্ষেপ থাকে না। তৃতীয়তঃ, 
প্রত্যেক খেলারই (একক বা দলবদ্ধ খেলা ) কতকগুলি নিয়ম বা অন্তনিহিত 
শৃঙ্খলা আছে; খেলায় শিশুর সম্পূর্ণ স্বাধীনতা থাকিলেও স্বতঃপ্রবৃত হইয়া! সে 
খেলার নিয়মগুলি মানিয়া চলে । চতুর্থতঃ, খেলা শিশুর স্বতঃস্ফূর্ত কম বলিয়া 
স্বাভাবিক নিয়মেই খেলায় শিশুর আগ্রহ এবং একাগ্রতা জন্মায়-_ আগ্রহ এবং 
একাগ্রতা ব্যতীত শিক্ষালাভ সহজ নহে । পঞ্চমতঃ, খেলায় শিশু আত্ম- 
বিকাশের হ্বযোগ পায় খেল! তাহার স্জনপ্রবণতাকে সার্থক করিবার উত্তম 
মাধ্যম । সর্বশেষে খেলার পরিধি এত বিস্তৃত যে, যে-কোন প্রকারের 
অভিজ্ঞতা খেলার মাধ্যমে দেওয়া চলে । তাই শিক্ষাবিদ্গণ নানাবূপ খেলা 
পরিকল্পনা করিয়! খেলাকে শিক্ষার প্রয়োজনে লাগাইতে চেষ্টা 
করিয়! থাকেন । 
ক্রুবেল তাহার বিদ্যালয়ের জন্য কতকগুলি বিশেষ খেল! প্রবর্তন করেন। 
মন্তেসরী বিদ্যালয়েও শিক্ষার নিমিত্ত কতকগুলি বিশেষ ধরণের খেলার ব্যবস্থা 
আছে। বর্তমানে পাঠ্যক্রমের অন্ুসঙ্গ-কর্ষ ( 0০-০97100181 8061৮516169 ) 
বলিয় যে সব কর্মের ব্যবস্থা কর! হয় তাহাদের অনেককেই খেলাভিত্তিক কর্ম 
(01%5 ৪০৮15165 ) বলা যাইতে পারে (7099৪৮০৪, 
1500191009০) শিক্ষামূলক অনেক খেলা 
বর্তমানে বাজারেও বিক্রয় হইয়া থাকে (দৃষ্টান্ত 
“জিজ্ঞাসা”--কতকগুলি প্রশ্ন এবং তাহাদের পার্খে উত্তর লেখ থাকিল; 
ইলেকট্রক্‌ সইস টিপিলে নির্দিষ্ট রঙ-এর বাল্ব জলিয়া! প্রশ্নের উত্তরটি শিশুকে 
দেখাইয়! দিবে ? শব প্রস্তুত করা বা "1০:0-0810178 খেল! ইত্যাদি )। 
কিন্ত খেলাকে শিশু-জীবনের একটি বিশেষত্ব বলিয়া মনে করা সমীচীন 
নহে। শুধু শিশু কেন, বয়ঃজোষ্টেরাও খেলা করিয়া থাকেন। তারপর খেলা 
এবং কর্মের মধ্যে প্রকৃতিগত কোন পার্থক্য নাই। ডিউই খেলার বিশ্লেষণ 


বিভিন্ন ধরণের শিক্ষা- 
ভিত্তিক খেলা 


কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি ১৭১ 


করিতে গিয়া লিখিয়াছেন যে, খেলা জীবনের সক্রিয়তার (7109০025 ০৫ 14189 
49616 ) প্রকাশ মাত্র । জীবন অর্থ ই সক্রিয়তা, অন্তর্নিহিত প্রাণশক্তিই 
মানুষকে কর্ষে প্রণোদিত করিয়া থাকে! খেলাই শিশুর কর্ম-_-তাহার 
সক্রিয়তার প্রকাঁশ। মনে ববাখিতে হইবে যে, খেলা এবং কর্মের মধ্যে আমরা! 
যে পার্থক্য করিয়া থাকি তাহা কৃত্রিম । খেলা এবং কর্ম উভয় ক্ষেত্রেই 
আমাদের শারারিক এবং মানসিক পরিশ্রমে লিপ্ত হইতে হয়। খেলার বেলা 
আমরা নিজেদের সাধ্যাতীত পরিশ্রমে লিপ্ত করি না এ ধারণা ভ্রান্ত । অনেক 
সময় খেলায় আমর। নিজেদের যতখানি পরিশ্রমে লিপ্ত করিয়া থাকি, কাজের 
বেল! ততখানি করি না! কাজের বেলা নিজেকে যতখানি নিয়মানব্তী 
করিতে হয় খেলার বেলায়ও তাহার চাইতে কম করিলে 
খেল! এবং কর্মের , 
মধো পার্ধকা নাই. চলে না। কর্ম এবং খেলার মধ্যে একমাত্র প্রভেদ এই 
যে, মানুষ স্বতংপ্রণোদিত হইয়া প্রত্যক্ষ আনন্দের নিমিত্ত 
খেলায় প্রবৃত্ত হয়, কিন্তু কর্মের বেলা বাহিক (9369:08] ) কোন উদ্দেশ্য 
সিদ্ধির জন্তা, অনেকট! বাধ্যতামূলকভাবে সে কর্মে ব্রতী হয়। একই কর্ম 
উদ্দেশ্যের পার্থক্যে খেলা" বা “কর্ম আখ্যা প্রাপ্ত হইয়া! থাকে । ধরা যাউক; 
শুদ্ধমাত্র আনন্দের জন্য যখন পথের পাঁচালী পড়িতেছি তখন তাহা খেল! 
এবং পরীক্ষা পাসের উদ্দেশ্টে যখন এঁ বই পড়িতেছি তখন তাহা কর্ধ। আবার 
আজ যাহা খেল!, কাল তাহা হয়ত কর্ম। দৃষ্টাত্তস্বূপ বলা যাইতে পারে 
যে, ফুটবল খেলোয়াড় যখন পেশাদার (7:01998107081 ) হইয়া পড়ে তখন 
খেল! তাহার নিকট কর্মে পরিণত হয়। সংক্ষেপে “খেলা” শব্দের সংজ্ঞা 
নির্দেশ করিতে হইলে বলিতে হয় যে, স্বতঃপ্ররৃত্ত হইয়া নিজের মনের আনন্দে 
কর্মে নিযুক্ত হওয়ার নামই খেলা । এ কর্ম সমাজে সাধারণতঃ প্রচলিত 
“খেলার” অন্ুরূপ না হইলেও কোন ক্ষতি নাই। 
শিক্ষাকে খেলাভিত্তিক করিতে হইবে এই কথার অর্থ এই নহে যে, 
বিদ্যালয়ে শিশু অধিকাংশ সময় খেলা করিয়া কাটাইবে। সাধারণতঃ 
আমরা দেখিতে পাই যে, শিশুরা স্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া শিক্ষাগ্রহণে অগ্রসর হয় 
না__কোনও না কোনরূপ শাসন বা পুরস্কারের প্রলোভন না! দেখাইলে 
তাহারা শিক্ষা করিতে চায় না। এই অবস্থার পরিবর্তনের নিমিতই 
খেলাভিত্তিক শিক্ষার আন্দোলন আরম্ভ হয়। শিশুকে এমন কার্ধের ভিতর 
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দিয়া শিক্ষা দিতে হইবে যে কার্ধ তাহার নিকট অপ্রীতিকর নহে । বিদ্যালয়ের 
যারা জারা প্রত্যেকটি কর্মের সহিত শিশু-জীবনের চাহিদার প্রত্যক্ষ 
ও খেলাভিত্তিক শিক্ষা সম্বন্ধ থাকিলে বিদ্যালয়ের কাজ তাহার নিকট খেলার 
সমার্থ-বাচক অন্ুব্ধপ মনে হইবে । বিগ্ভালয়ের পাঠক্রম যদি শিশুর 
চাহিদাকেন্দ্রিক হয় এবং শিক্ষদান-পদ্ধতি যদি কর্নকেক্ক্রিক 
হয় তাহা হইলেই বিদ্যালয়ের কাজ শিশুর নিকট অপ্রীতিকর মনে হইবে না । 
ক্রীড়াভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি বর্তমানে কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতিতে পরিণত 
হইয়াছে শিক্ষক নানাভাবে, নান| কৌশলে বিদ্ভালয়ের কাজ শিশুর জীবনের 
চাহিদার সঙ্গে যুক্ত করিয়৷ এ সব কাজে তাহার ম্বতঃপ্রণোদিত সহযোগিতা 
পাইতে চেষ্টা করিতেছেন। খেলা ভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতির প্রসার প্রাথমিক 
স্তরের উপরের কোন শিক্ষান্তরে কখনও হয় নাই; কিন্তু কর্মকেক্ড্রিক শিক্ষা 
পদ্ধতি প্রাথমিক স্তর হইতে বিশ্ববিদ্ভালয় পর্যন্ত সকল স্তরেই প্রয়োগ করা 
চলে। বস্তৃতপক্ষে বিগ্ভালয় সমাজকে শিশু-জীবনের চাহিদার ভিত্তিতে গড়িয়া 
তুলিতে হইবে । তাহা হইলে জীবন, তাহার চাহিদা এবং শিক্ষা এক সূত্রে 
গ্রথিত হইয়া পড়িবে । 
কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি-_ আধুনিক শিখণতত্ব (10090: ০৫ 
[,9870101£ ) অনুসারে শিক্ষা! একটি সমস্তামূলক কমন (7210901900 ৪০1%1108 
৪০৮%1৮5)। মানুষের জীবনে সমন্তার স্ফি হইলে পারিপাশ্রিকের 
সহযোগিতায় সে ইহার সমাধান খুঁজিয়। থাকে । যখন সে সমস্তার সমাধান 
খুঁজিয়া পায় তখন সে কম হইতে নিরৃত্ত হয় এবং সমস্তার সমাধান সম্বন্ধে 
তাহার শিক্ষালাভ ঘটে । সমস্তার সমাধানের চেষ্টায় মানুষ যে অভিজ্ঞতা 
লাভ করে তাহার নামই শিক্ষা । শিক্ষাপদ্ধতিকে উপরি-উক্ত নীতি অনুসারে 
নিয়ন্ত্রিত করিলে ছাত্রের কর্মই হইবে শিক্ষার ভিত্তি। “শিক্ষাদান” শব্দটির 
উৎপত্তিই ভ্রাত্ত ধারণা হইতে হইয়াছে । কেহ কাহাকেও শিক্ষা “দান” 
করিতে পারে ন1, নিজের চেষ্টায় শিক্ষালাভ করিতে হয়। ছাত্র নিজের 
কর্ধের সাহায্যে শিক্ষালাভ করিবে ইহাই বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি। শিক্ষক 
কষ্জ করিয়া যাইবেন (পাঠের ব্যাখ্যা ) এবং ছাত্রের অপেক্ষাকৃত নিক্ক্রিয 
থাকিয়! (পাঠের ব্যাখ্যা শ্রবণ করিয়া ) শিক্ষালাভ করিবে এই প্রত্যাশা কর। 
সম্পূর্ণন্ূপে অবৈজ্ঞানিক। পুস্তকপাঠ এবং শিক্ষকের পাঠের ব্যাখ্যা শ্রবণের 
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দ্বার আশানুরূপ শিক্ষালাভ হইতে পারে ন! এই ধাবণা জন্মানোর ফলে 
বর্তমানে পাঠ্যক্রম রচনাকালে শিক্ষণীয় বিষয়বন্তর পরিবর্তে ছাত্রেরা কি কি 
ধরণের কর্মে লিপ্ত হইবে তাহার তালিকা প্রস্তত করা হইয়া থাকে | এ সম্বন্ধে 
আমরা চতুর্থ পরিচ্ছেদে আলো'চন1 করিয়াছি । 

কর্মকেন্ড্রিক শিক্ষাব্যবস্থাকে বাস্তবে বপায়িত করিবার নিমিত্ত আমেরিকান 
শিক্ষাবিদ কিল্‌ পেট্রিক “প্রজেক্ট মেথভ+ (7০1০৮ 018৮1,০৭ ) নামে এক 
বিশেষ ধরণের শিক্ষাপদ্ধতি অবলম্বন করিতে পরামর্শ 
দিয়াছেন । প্রথমেই শিক্ষণীয় বিষয়গুলিকে কয়েকটি 
সমস্তামূলক কর্মে বিভক্ত করিয়া! ফেলিতে হইবে । এ সমস্তামূলক কর্মগুলির 
ছাত্রের জীবনের এক ব! একাধিক চাহিদার সহিত প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ থাকিতে 
হইবে। বস্তরতঃপক্ষে ছাত্রের নিজেদের মনে সমস্তাগুলি অনুভব করিয়া 
তাহাদের সমাধানের জন্ স্বতঃপ্রণোদিত হইয়! কর্মে লিপ্ত হইবে। প্রজেক্ট 
মেথড অন্বসারে শিক্ষাদানকালে ছাত্রদের সন্মুখে শিক্ষক সমস্তাটি উপস্থাপিত 
করেন + ছাত্রের আগ্রহসহকারে এ সমস্যার সমাধানে অগ্রসর হইবে বলিয়। 
স্থির করিলে পর, তবে ইহাকে বিদ্যালয়ের কর্ম বলিয়া! গণ্য করা হয়। এ 
ক্ষেত্রে মনে রাখিতে হইবে যে, কোন কোন সমস্তা সম্বন্ধে ছাত্রদের অনুভূতি 
জাঁগ্রতই থাকে * আবার (তাহাদের জীবনের অভিজ্ঞতাঁর সংকীর্ণতার জন্য ) 
কোন কোন সমস্তা সম্বন্ধে তাহাদের অন্ভূতি জাগ্রত না! থাকিলেও উপযুক্ত 
অভিজ্ঞতার সাহায্যে তাহ! জাগ্রত করা সম্ভব হয়। আ'র একটি কথা, যে 
সমস্য! সমাধান করিতে ছাত্রের লিপ্ত হইবে বলিয়া স্তির করে তাহা এমন 
হওয়া চাই যে, তাহ] সমাধানের শুষ্টায় যে অভিজ্ঞত! লাভ হইবে তাহার 
ফলে তাহারা (নিদিষ্ট শিক্ষণীয় বিষয়ে ) শিক্ষালাভ করিবে । প্রজেক্ট 
মেথডের আর একটি বিশেষত্ব এই যে, ছাত্রের দলবদ্ধভাবে পরস্পর 
পরস্পরের সহিত সহযোগিত। করিয়! সমস্তা সমাধানে অগ্রসর হয়। একটি 
সমস্তামূলক কর্সকে অনেকগুলি ছোট ছোট সমস্তামূলক কর্মে বিভক্ত করা 
চলে এবং কয়েকটি ছাত্র একত্র হইয়া এক একটি সমস্তামূলক কর্মে লিপ্ত হয়) 
পরে তাহার পরম্পর পরস্পরের অভিজ্ঞতায় অংশ গ্রহণ (31089 62৩ 
9$7967160009) করে । একটি দৃষ্টান্তের সাহায্যে প্রজেক্ট মেথডের অর্থ 
বোঝাইতে চেষ্টা করা হইতেছে । ধরা যাউক, শিক্ষকদের নেতৃত্বে সপ্তম 
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শ্রেণীর ছাত্রেরা স্থির করিল যে, তাহারা মহাত্মা গান্ধীর জীবনের উপর একটি 
নাটক মঞ্চস্থ করিবে । নাটক মঞ্চস্থ করা কর্মটর ছাত্রদের বর্তমান জীবনের 
চাহিদার সহিত প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ রহিয়াছে । প্রথমতঃ, ইহার ভিতর দিয়া 
তাহাদের মনের ভাবগুলির বিরেচন (088091918 ) হইবে; তাহারা 
বয়স্কদের অনুরূপ কর্মে স্বাধীনভাবে লিগ হইতে পারিবে । তাহারা হাতে- 
কলমে কাজ করিবার স্বযোগ পাইবে; নানাভাবে তাহারা নিজেদের 
অন্তণিহিত সৃজনীশক্তি প্রকাশ করিতে পারিবে । কাজেই তাহারা নিজেরাই 
হয়ত এ নাটক মঞ্চস্থ করিবার প্রস্তাব করিল বা শিক্ষক এ প্রস্তাব করিবামাত্র 
সাগ্রহে নিজেদের সম্মতি জানাইল। তারপর এই সমন্তা সমাধানের নিমিত্ত 
প্রত্যেক ছাত্রই হয়ত মহাত্ব! গান্ধীর জীবনী পাঠ করিল। এর পর হয়ত 
ছাত্রের ছোট ছোট দলে বিভক্ত হইয়া নাটকের জন্য এক একটি দৃশ্য রচনা 
করিবে এবং উহার জন্য পোশাক-পরিচ্ছদ ইত্যাদি প্রস্তুত করিবে। এই 
নাটক মঞ্চস্থ করিবার পরিকল্পনা হইতে আর্ত করিয়। বাস্তবক্ষেত্রে মঞ্চস্থ 
কর] পর্যন্ত নান! ধরণের কাজে ব্যক্তিগত এবং দলবদ্ধভাবে ছাত্রের লিপ্ত 
হইবে। গ্রান্ধীজীর জীবন এবং কার্ধ সম্বন্ধে নান! পুস্তক-পত্রিকা, প্রবন্ধ 
ইত্যাদি পাঠ করিয়া তাহারা সাহিত্য, ভূগোল, ইতিহাস, রাজশীতি ইত্যাদি 
নানাবিধ বিষয়ে জ্ঞান অর্জন করিবে। নাটকের জন্য মঞ্চ প্রস্তুত করিতে 
গিয়াও নানাবিধ বিজ্ঞানের জ্ঞান এবং নানারূপ কৌশল আয়ত্ত হইবে; 
তাঁরপর নাটকের পোশাক-পরিচ্ছদ ইত্যাদি প্রস্তুত করিতে গিয়। চিত্রাঙ্কন, 
'হস্তশিল্পের নানারকম কাজ ইত্যাদি ছাত্রেরা শিক্ষা করিবে । মোটকথা এক 
একটি প্রজেই শেষ হইলে দেখা যাইবে, ছাত্রগণ শিক্ষাক্ষেত্রে অনেকখানি 
অগ্রসর হইয়াছে । 

প্রজেক্ট মেথডকে ক্রীড়াভি ত্তিক শিক্ষা বল! যাইতে পারে, কারণ ক্রীড়ার 
যতগুলি গুণের কথ। পূর্বে আলোচিত হইয়াছে প্রজেক্টে তাহার সব কয়টিই 
আছে। নিয় মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে অধিকাংশ শিক্ষাই প্রজেক্ট মেথড অনুসারে 
হইবে, ইহ] আশ। কর! যায়। কিন্তু উচ্চতর শিক্ষার ক্ষেত্রে কেবলমাত্র 
প্রজেক্ট মেথডের উপর নির্ভর করিয়! শিক্ষালাভ সম্ভব নহে। উচ্চতর স্তরে 
শিক্ষা অধিকতর তত্বমূলক হইয়া পড়ে। প্রজেক্টে কর্মের প্রাধান্তের জন্ত 
তত্বমূলক পাঠ অপেক্ষাকৃত অল্প হয়; ফলে ইহা অনেক সময় তত্বমুলক শিক্ষার 
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প্রয়োজন মিটাইতে পারে না । সে যাহা হউক প্রজেক্টের মাধ্যমে জ্ঞানলাভের 
কৌতৃহল একবার জাগরিত হইলে উহ! ছাত্রদের বাস্তব চাহিদার অন্যতম 
হইয়া পড়ে । এ চাহিদার নিবৃত্তির জন্তও অনেক সময় ছাত্রের! সমস্তামূলক 
কর্মে (পাঠ, আলোচন!, লেখা ) ইত্যাদি লিপ্ত হইতে পারে । 

দলবদ্ধভাবে শিক্ষার পদ্ধতি (0090 0090009. ০: দা7০0128,0) 
1191,00 )-_ ওয়ার্কশপ মেথড € ড/০711:81)07 196)0০0 ) বা দলবদ্ধ শিক্ষা- 
পদ্ধতি (9000 [19600 ) প্রজেক্ট মেথডেরই আর এক ধরণের বাস্তব 
প্রয়োগ । এই পদ্ধতিতে কোন তত্বমূলক সমস্তার সমাধানকে ছাত্রের 
প্রজেক্টরূপে গ্রহণ করিয়! থাকে ( ধরা যাউক, ভারত কি করিয়া স্বাধীনতা 
অর্জন করিল তাহার কারণ নির্ণয়ন )। তারপর প্রজেক্টটিকে বিভন্ন ভাগে 
ভাগ করিয়া ছাত্রদের এক এক দল এক একটি ভাগের সমস্যার সমাধানের 
দায়িত্ব গ্রহণ করে। প্রজেক্ট নির্ণয়ন হইতে আরম্ভ করিয়! উহা! শেষ করা 
পর্যন্ত যেসব কর্মপন্থা বা নীতি পূর্বে আলোচিত হইয়াছে ওয়ার্কশপ মেথডে 
তাহাদের সবগুলিই অনুসৃত হয়। কিন্তু ওয়ার্কশপ পদ্ধতির কর্নগুলির 
অধিকাংশই হয় পাঠ, আলোচনা, রচনা (নিজেদের যুক্তি এবং মীমাংসা 
ভাষায় প্রকাশ করা ) ইত্যাদি ধরণের । তত্বমূলক পাঠ্যক্রম অনুসরণ করিতে 
হইলে ওয়ার্কশপ পদ্ধতি বিশেষভাবে কার্ধকবী হয়। তাই বর্তমান পাঠ্যক্রম 
অনুসরণে এই পদ্ধতি অনুসরণ করা সহজতর । এই পদ্ধতির অনুসরণে 
ছাত্রদের পরীক্ষ।র জন্য প্রশ্জের উত্তর যোগান সম্ভব হয়। অবশ্য ওয়ার্কশপ 
মেথড প্রজেক্ট মেথডের মত ততটা আগ্রহ স্য্ট করিতে পারে না এবং উহাদের 
অভিজ্ঞতাগুলির বেশীর ভাগই অপ্রত্যক্ষ (পুস্তককেন্দ্রিক ) বলিয়া শিক্ষালাভে 
উহার! অপেক্ষাকৃত কম কার্ষকরী হয়। প্রজেক্ট ও ওয়ার্কশপ মেথড উভয়কেই 
শিক্ষাকার্ধে ব্যবহার করিলে যে-কোন ধরণের পাঠ্যক্রমকে হ্ব্ঠুভাবে অনুসরণ 
করা চলে। অগ্রসর দেশগুলিতে অধুনা দলবদ্ধ শিক্ষাপদ্ধতি বিশেষ প্রসার 
লাভ করিতেছে । আমাদের দেশের তাত্বিক শিক্ষায় ইহা! বিশেষ উপযোগী । 

শিক্ষালীভ কার্যে সজনাত্বক কর্মের স্ছথান_-আমাদের দেশে অধুন! 
প্রবত্তিত বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে সৃজনাত্মক কর্মের উপর বিশেষ গুরুত্ব আরোপ 
কর! হ্য়। স্থজনীশক্তিই স্ষ্টির নিয়ামক । প্রত্যেক মানুষের মধ্যেই স্থজনী 
শক্তি রহিয়াছে-__সীমা হইতে অসীমে যাওয়ার বাসনা মানুষের জন্মগত্ত 


১৭৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


চাহিদা । মনোবিজ্ঞানীরা ধলেন যে, শিশু বিশেষভাবে কল্পনাপ্রবণ থাকে. 
_-কল্পনার সাহায্যেই সে তাহার অনেক চাহিদার নিবৃত্তি করিয়া থাকে-_ 
স্বযোগ পাইলেই সে কল্পনাপ্রবণ-খেলায় ( 0519-0611656 018 ) লিপ্ত 
হয়। বিদ্যালয়ে খেলা, অভিনয়, নাচ গান, চিত্রাঙ্কন, গল্প লেখা ইত্যাদি 
কর্মের মাধ্যমে শিশুর এই আকাজ্ষা পরিতৃপ্ত করার চেষ্টা করা হয়। মানুষের 
ব্যক্তিত্বের বিকাঁশে স্জনাত্মক কর্মের স্থান অসীম । সৃজনাত্মক কর্মের এমন 
কতকগুলি বৈশিষ্ট্য আছে যে, তাহাদিগকে বিশেষভাবে শিক্ষালাভের কার্ষে 
ব্যবহার করা চলে-_- 

১। স্জনাত্মক কর্ম মানুষের স্বতংস্ফুর্ত কর্মের অন্যতম । 

২। স্যজনাত্মক কর্ম মানুষের সমগ্র ব্যক্তিত্বের উপর প্রভাব বিস্তার করে 
__চিন্তা, অনুভূতি ইত্যাদি সকল স্তরের অভিজ্ঞতাই সৃজনাত্মক কর্মের মাধ্যমে 
লাভ করা যায়। 

৩। আত্মার মুক্তি (11089786100 ০৪০০] ) স্জজনাত্বক কর্মের মাধ্যমেই 
হইয়া থাকে । ইহা বিশেষভাবে আত্মোন্নতিমূলক। 

তাই বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিশুদিগকে স্জনাত্মক কর্মে প্রনৃত্ত হইবার বিশেষ 
স্বযোগ দেওয়া হয়-_প্রজেক্টগুলি এমনভাবে নির্বাচিত করা হয় যাহাতে 
তাহাদের মাধ্যমে ছাত্রের! স্থজনান্মক কর্মে লিপ্ত হওয়ার যথেষ্ট হ্বযোগ পায়। 
ছাত্রদের স্থজনীশক্তি উদ্বদ্ধ হইতে পারে এমনভাবে বুনিয়াদী বিগ্ভালয়ের 
পরিবেশ রচনা করা হয় এবং এই পরিবেশ রচনা করায় অংশ গ্রহণের হ্বযোগ 
ছাত্রদের দেওয়| হয় (বিগ্ালয়ের দেওয়ালে চিত্রাঙ্কন, ফুলের বাগান রচন! 
ইত্যাদি )। স্জনাত্মক কর্মে সফলতা অর্জন করিতে হইলে সর্বপ্রথম 
শিশুকে সম্পূর্ণরূপে স্বাধীনত। দিতে হইবে-_বাধা-নিষেধের মধ্যে স্জনীশক্কি 
উদ্বদ্ধ হইতে পারে না। শিক্ষক কেবলমাত্র কর্মের হযোগ স্ষ্টি করিয়া 
দিবেন--শিশু নিঞ্জের এন্তনিহিত প্রেরণায় কর্ষে অগ্রসর হইবে এবং তাহাকে 
রূপদান করিবে । একজন বড় শিল্পী লিখিয়াছেন--শিক্ষক শিশুর কল্পনাশক্ির 
ঢাঁকৃন! মাত্র খুলিয়া দিবেন, শিশু স্বাধীনভাবে কর্মে অগ্রসর হইবে, ফলে 
তাহার সমষ্টি হইবে অপূর্ব। 

কিন্তু মনে রাখিতে হইবে যে, এক হিসাবে সকল সমস্তামুলক কর্মই 
স্থজনাত্বক কর্ম। যেখানেই সমন্তা+ সেখানেই পুরাতন হুইতে নুতনে যাওয়ার 


কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি ১৭৭ 


প্রশ্ন-- সেখানেই মানুষের কল্পনা, চিন্তাশক্তি ইত্যাদি প্রয়োগের প্রয়োজন । 
তাই আলাদাভাবে স্জনাত্মক শিক্ষাপদ্ধতি বলিয়া ( কর্নতিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি 
হইতে স্বতগ্র ) কোন শিক্ষাপদ্ধতির নামকরণের প্রয়োজন আছে বলিয়া মনে 
হয়না । তবে শিশুশিক্ষার জন্য রচিত পাঠ্যক্রমে যে স্জনাত্মক অভিজ্ঞতার 
স্থান বিশেষভাবে রহিয়াছে ইহাতে সন্দেহ নাই। 

বুনিয্বাদী শিক্ষা-_বুনিয়াদী শিক্ষা বিশেষ করিয়া কর্মভিত্তিক শিক্ষা। 
আমাদের বর্তমান শিক্ষা-ব্যবস্থা যে স্বাধীন দেশের নাগরিক গঠন করার উপযুক্ত 
নহে তাহা সর্বজনস্বীকৃত। মহাত্ম! গান্ধী যেমন আজীবন দেশকে স্বাধীন 
করিবার আন্দোলনে নেতৃত্ব করিয়! গিয়াছেন তেমনি তিনি স্বাধীন ভারতের 
সমাজন্ব্যবস্থা কিরূপ হইবে এবং কি ধরণের শিক্ষার সাহায্যে এ সমাজ- 
ব্যবস্থার উপযুক্ত নাগরিক প্রস্তত করা যাইবে সে বিষয়েও চিন্তা করিয়াছেন । 
মহাত্বাজীর মধ্যে ভাববাদী এবং সমাজতন্ত্রবাদী জীবনদর্শনের সমন্বয় 
ঘটিয়াছিল। তিনি স্বাধীন ভারতের জন্য এমন এক সমাজ-ব্যবস্থা গঠন 
করিতে চাহিয়াছিলেন যেখানে জীবন ধারণের নিম্নতম প্রয়োজন মিটিলেই 
মানুষ সন্তুষ্ট থাকিবে__সাংস্কৃতিক এবং অধ্যাত্স-জীবন যাপনই হইবে মানবের 
প্রকৃত লক্ষ্য। এরূপ সমাজ-ব্যবস্থার উপযুক্ত নাগরিক গড়িয়া তুলিবার 
জন্যই তিনি বুনিয়াদী শিক্ষার পরিকল্পন। করিয়াছিলেন । 

বাস্তবক্ষেত্রে আমাদের শিক্ষ।-ব্যবস্থার নিম্নলিখিত ক্রটিগুলি বিশেষভাঁবে 
দূর করিবার নিমিত্ত মহাত্মা! গান্ধী বুনিয়াদী শিক্ষার প্রচলন 
করিতে চেষ্টা করেন__ 

১। আমাদের শিক্ষা-ব্যবস্থার পশ্চাতে কোন বৃহত্তব 
উদ্দেশ্য নাই। পরীক্ষায় পাঁস এবং অভিজ্ঞান লাভ ব্যতাত উহার অপর কোন 
উদ্দেশ্য নাই। ফলে উহা সম্পূর্ণরূপে পুস্তককেন্দ্িক। বিদ্যালয়ের শিক্ষার 
সহিত ব্যক্তিজীবন বা সমাজজীবনের কোন সম্বন্ই নাই। বাস্তবজীবনের 
সহিত শিক্ষা সম্বন্ধহীন হওয়ার দরুণ আমাদের দেশে দিন দিনই শিক্ষিত 
বেকারের সংখ্যা বৃদ্ধি পাইতেছে । 


২। আমাদের বর্তমান শিক্ষা অনেক ক্ষেত্রে শিক্ষার নামে কুশিক্ষা 
দিতেছে । দৃষ্টান্তস্বক্ূপ বল! যাইতে পারে যে, আমাদের দেশের শিক্ষিতেরা 
হাতে-কলমে কাজ করাকে ঘ্বণা করেন- শারীরিক পরিশ্রম করাকে তীহার। 

১২. 


আমাদের শিক্ষা” 
ব্যবস্থার ক্রটি 


১৭৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অসম্মানজনক বলিয়া মনে করেন। ফলে, লেখাপড়া শিখিলে সকলেই গ্রাম 
ছাড়িয়া শহরে আসিয়া “বাবু” হইতে চান। ফলে, একদিকে যেমন বেকার 
সমগ্ত| বৃদ্ধি পাইতেছে, অপর দিকে গ্রামগুলির তেমনি দ্রুত অবনতি হইতেছে। 
শিক্ষিত এবং অশিক্ষিতের মধ্যেও গুরুতর ব্যবধানের স্থ্টি হইতেছে। 

৩। আমাদের বর্তমান শিক্ষা-ব্যবস্থায় মুষ্টিমেয় কয়েকজন মাত্র শিক্ষা 
গ্রহণ করার স্বযোগ পায়। অর্থাভাবে যথেই সংখ্যক বিগ্ভালয় প্রতিষ্ঠিত না 
করিতে পারার দরুণ আমরা প্রাথমিক শিক্ষাকে আজ পর্যন্ত সার্বজনীন করিতে 
পারি নাই। আমাদের বিগ্ভালয়গুলি স্বাবলম্বী (9916-991701906 ) নয় 
বলিয়াই এইরূপ পরিস্থিতির সৃষ্টি হইয়াছে। 

৪। সমাজের উপযুক্ত নাগরিক বা দেশসেবক গড়িয়৷ তোলার দিকে 
আমাদের শিক্ষা কখনও দৃষ্টি দেয় নাই। স্বাধীন £ভারতের প্নয়া সমাজে” 
বাসের উপযুক্ত করিয়া গড়িয়া তুলিতে হইলে ছাত্রদের মধ্যে নৃতন চারিত্রিক 
গুণাবলী, নৃতন অভ্যাস ও নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী গড়িয়! তোলা প্রয়োজন । 

বিশেষ করিয়া শিক্ষার উপরি-উক্ত ক্রটিগুলি দূর করিবার নিমিত্তই মহাত্মা 
গান্ধী “নই তালিম”-এর পরিকল্পনা! করেন। ১৯৩৭ খ্রীষ্টাব্দের ২২।২৩শে 

অক্টোবর ওয়ার্ধায় মাড়োয়ারা শিক্ষা সম্মেলনে ভাষণদান 
টপ কাঁলে মহাত্স| গান্ধী তাহার শিক্ষা পরিকল্পন| সর্বপ্রথম 
শিক্ষার নীতি দেশের কাছে উপস্থাপিত করেন | তাহার মতে আমাদের 

নৃতন শিক্ষা-ব্যবস্থা নিম্নলিখিত নীতিগুলির উপর ভিত্তি 
করিয়া গড়িয়া উঠিলে শিক্ষা-ব্যবস্থার উপরিলিখিত ক্রটিগুলি সংশোধিত 
হইবে। 

১। সমাজজীবনের প্রপান তিনটি চাহিদ| (খাছ, বস্ত্র ও বাসস্থান ) 
নিবৃত্তি করিবার জন্য ছাত্রদের প্রস্তত করাই হইবে শিক্ষার অন্যতম প্রধান 
উদ্দেশ্য । প্রাথমিক স্তর হইতেই শিক্ষাকে কতকটা বৃত্তিমূলক করিয়! তুলিতে 
হইবে । কৃষি? ছুতারের কাজ এবং বয়ন, বিছ্ভালয়ে কুটিরশিল্প হিসাবে শিক্ষা 
করা প্রয়োজন । ইহার ফলে শিক্ষা! শেষে ছাত্রের সমাজজীবনে প্রবেশ 
করিয়া বৃত্তি সংগ্রহের ব্যাপারে এত অসহায় বোধ করিবে ন!। 

২। সমাজের সঙ্গে ঘনিষ্ঠ সংযোগ রক্ষা করিয়! বিদ্যালয় স্থাপন করিতে 
হইবে) গ্রামের এবং শহরের বিদ্যালয় এক ধরণের হইবে ইহা যুক্তিযুক্ত 
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নহে | এমন কি গ্রামে গ্রামে পরিবেশের বিভিন্নত] হিসাবে বিছ্ভালয়ের 
শিক্ষা-ব্যবস্থাও বিভিন্ন হইতে পারে। যে সমাজের জন্ত ছাত্রদিগকে প্রস্তুত 
করা হইতেছে তাহার প্রয়োজনের কথা মনে রাখিয়াই শিক্ষার আয়োজন 
করিতে হইবে। 


৩। শিক্ষাপদ্ধতি পাঠভিত্তিক না হইয়া কর্মভিত্তিক হইবে । শুধু তাহাই 
নহে, কেন্দ্রীকরণ পদ্ধতি অনুসরণ করিয়! পাঠাক্রম রচিত হইবে । প্রথমোক্ত 
নীতি অন্বসারে প্রত্যেক বিদ্যালয়েই কোনও না কোন কুঠিরশিল্প শিক্ষা দেওয়া 
হইবে। সমগ্র পাঠ্যক্রম এবং শিক্ষাপদ্ধতি এই শিল্পকে কেন্দ্র করিয়! রচিত 
হইবে। এই শিল্পশিক্ষা কবিতে করিতেই ছাত্র শিক্ষণীয় বিষয়গুলি (সাহিত্য, 
গণিত ইত্যাদি) সম্বন্ধে জ্ঞানলাভ করিবে । প্রধানতঃ কর্মের ভিতর দিয়াই 
শিক্ষা অগ্রসর হইবে-মানসিক এবং কায়িক পরিশ্রম একসঙ্গে চলিবে ; মন 
এবং শরীর একসঙ্গে গড়িয়৷ উঠিবে। ফলে, বিদ্যালয় এবং সমাজের কার্যের 
মধ্যে ব্যবধান কমিবে এবং শিক্ষিত ও অশিক্ষিতের মধ্যে প্রভেদও এখনকার 
মত এত অধিক হইবে না। 


৪| ৭ বৎসর বয়স হইতে ১৪ বৎসর বয়স পর্যন্ত শিক্ষা অবৈতনিক এবং 
বাধ্যতামূলক হইবে । অন্ততঃ প্রাথমিক স্তরে শিক্ষা সার্বজনীন করিতে না 
পারিলে নয়া সমাজ-ব্যবস্থা গড়িয়া তোলা সম্ভব নহে । বিশেষ করিয়া 
গণতান্ত্রিক নীতি অনুসারে সকলেরই প্রথম স্তরের শিক্ষালাভের স্বযোগ 
পাওয়া প্রয়োজন ; ইহার পরের স্তরের শিক্ষা অন্তশিহিত ক্ষমতা এবং আগ্রহ 
অনুসারে হইবে । 


«₹| শিক্ষাকে অবৈতনিক এবং বাধ্যতামূলক করিতে হইলে আমাদের 
বিদ্ভালয়কে যথাসম্ভব স্বাবলম্বী করিতে হইবে। উৎপাদনাত্রক শিল্পের 
সাহায্যে বিদ্যালয়ের ব্যয় অন্ততঃ আংশিকভাবে নির্বাহ না হইলে আমাদের 
মত দরিদ্র দেশে সকলের জন্য শিক্ষার ব্যবস্থা করা কঠিন হইবে । শিল্পের 
সাহায্যে কিছু কিছু উপার্জন করিতে পারিলে ছাত্রদের আত্মবিশ্বাস বৃদ্ধি 
পাইবে এবং সমাজ ও বিদ্যালয়ের সম্বন্ধ দৃটতর ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত 
হইবে। 


৬। সমগ্র শিক্ষা মাতৃভাষায় দিতে হইবে। 


১৮০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


৭। অহিংস! ও ত্যাগের আদর্শে জীবনকে গড়িয়া তুলিবার অনুকূল 
অভিজ্ঞতা বিদ্ভালয়ে দিতে হইবে । 

উপরি-উক্ত নীতিগুলিকে পর্যালোচন!1 করিয়া তাহাদের ভিত্তিতে বিদ্যালয় 
স্বাপনের স্বপারিশ করিবার নিমিত্ত ডাঃ জাকির হোসেনের সভাপতিত্বে একটি 
কমিটি গঠিত হয়। এই কমিটি প্রাথমিক স্তরে বুনিয়াদী বিদ্যালয় (7381০ 
১০1১০০19 ) নাম দিয়া নূতন ধরণের বিদ্যালয় স্থাপন করিবার নিমিত্ত হ্বপারিশ 
করেন। তারপর কেন্দ্রীয় শিক্ষ! উপদেষ্টা] বোর্ড (09:0618] 4০190: 
13০৪:0 ০1 £1008.0107. ) এই বিদ্যালয় স্থাপনের পরিকল্পনা পরীক্ষা করিয়! 
দেখিবার জন্ত একটি বিশেষ কমিটি নিযুক্ত করেন। এই কমিটি বুনিয়াদী 
বিদ্যালয় স্কাপনের পরিকল্পনা সমর্থন করেন। কেবলমাত্র একটি বিষয়ে এ 

কমিটি সন্দেহ প্রকাশ করেন_ ইহার মতে উৎপাদনাত্মক 
বি শিল্পের বিক্রয়লন্ধ অর্থে বিদ্যালয়ের ব্যয় নির্বাহ হইবে, 
স্থাপনের পরিকল্লন। 
গ্রহণ এই নীতি সমর্থনযোগ্য নহে । (জাকির হোসেন কমিটিও 
এ বিষয়ে সন্দেহ প্রকাশ করেন )। যাহা হউক, প্রাকৃ 

স্বাধীনতা যুগে কয়েকটি প্রদেশে কংগ্রেস যখন মন্ত্রিত্বের দায়িত্ব গ্রহণ করে, 
তখন কোন কোন প্রদেশে কংগ্রেস সরকার বুনিয়াদী শিক্ষা প্রবর্তনের চেষ্টা 
করেন। স্বাধীনতা লাভের পর সকল রাস্ট্রেই বৃনিয়াদী বিদ্যালয় স্থাপিত 
হইয়াছে । ভারত সরকার প্রাথমিক স্তরে বুনিয়াদী শিক্ষাকেই জাতীয় শিক্ষা- 
ব্যবস্থারূপে গ্রহণ করিয্াছেন। বুনিয়াদী শিক্ষাকে নিয় বুনিয়াদী এবং উচ্চ 
বুনিয়াদী এই ছুই স্তরে বিভক্ত করা হইতেছে । ৭ বৎসর বয়স হইতে ১১ 
বৎসর বয়স পর্যন্ত ছাত্রদিগকে নিন্গ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষ। দেওয়া হইয়া 
থাকে এবং ১২ বৎসর হইতে ১৪ বৎসর বয়স পর্যন্ত তাহার! উচ্চ বুনিয়াদী 
বি্ভালয়ে শিক্ষালাভ করে। নিম্ন বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষাকে প্রাথমিক 
স্তরের এবং উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষাকে নিয় মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষ। 
বল] যাইতে পারে । কোন রাষ্ট্রেই উচ্চ বুনিয়াদী বিদ্যালয় এখনও ব্যাপক- 
ভাবে স্থাপিত হয় নাই; সকল রাষ্ট্রই নিয় বুনিয়াদী বিদ্বালয় ব্যাপকভাবে 
স্থাপন করিলেও কোন রাষ্ট্রেই তাহাদের সংখ্যা এখনও খুব বেশী নহে। 

বুনিয়াদী শিক্ষার সমালোচনা_বুনিয়াদী শিক্ষা আশানুরূপভাবে 
অগ্রসর হইতে পারিতেছে না ইহার কারণ এই যে, অনেক শিক্ষাবিদ ইহার 
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বিরুদ্ধ সমালোচনা করিয়া থাকেন এবং সমাজের উচ্চতর শ্রেণীর লোকেরা 
ইহাকে সমর্থন করেন না । আমর! তৃতীয় অধ্যায়ে আলোচন! করিয়াছি যে, 
প্রাথমিক স্তরে দুই ধরণের বিদ্যালয় থাকা অগণতান্ত্রিক ; ইহার ফলে 
শিক্ষাক্ষেত্রে সকলকে সমান হৃযোগ দেওয়ার গণতান্ত্রিক নীতি ব্যাহত হয়। 
বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের সপক্ষের এবং বিপক্ষের যুক্তিগুলি পর্যালোচনা করিয়া 
আমাদের প্রাথমিক শিক্ষাব্যবস্থা সম্বন্ধে মনস্থির করিবার সময় আসিয়াছে। 

সপক্ষে যুক্তি-_-১। আমাদের বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থার যে সব দোষ-ত্রটির 
প্রতি মহাত্বাজী (পূর্বে আলোচিত ) দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন তাহা যে প্রকৃত 
এ সম্বন্ধে কোন সন্দেহের অবকাশ নাই। বুনিয়াদী শিক্ষা চালু হইলে এই 
সব দোষ-ত্রটি অনেকাংশে যে সংশোধিত হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 
মোটামুটিভাবে, বৃনিয়াদী শিক্ষা যে আমাদের শিক্ষা-সংস্কার সমস্তাকে ঠিক 
পথে সমাধানের চেষ্টা করিতেছে ইহা! অনস্বীকার্ষ। 

২। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রম আধুশিকতম শিক্ষাবিজ্ঞানের জ্ঞানের 
ভিত্তিতে পরিকল্লিত। সমাজ-জীবন এবং বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের পাঠ্যক্রমের 
মধ্যে বিশেষ সম্বন্ধ রহিয়াছে । শিশুব স্জনীশক্তির বিকাশের চেষ্টাও উহাতে 
উপেক্ষিত হয় নাই। বিদ্যালয় এবং সমাজের মধ্যেও বুনিয়াদী বিদ্যালয় 
বিশেষ সম্বন্ধ গড়িয়া! তুলিতে চেষ্টা করে। 

৩। বুনিয়াদী বিদ্ভালয়ের শিক্ষাপদ্ধতি কর্মকেন্দ্রিক। পুস্তকপাঠ অপেক্ষা 
জীবনের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতাকে উহা শিক্ষাক্ষেত্রে অধিকতর গুরুত্ব প্রান করে । 
ফলে বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে যে জ্ঞানল[ভ হয় তাহ! নিষ্কিয় না হইয়া সক্রিয় হয়। 
স্বাভাবিক নিয়মেই বিগ্ভালয় হইতে এই জ্ঞানের সংক্রমণ বাস্তব জীবনে হইয়া 
থাকে। তারপর বুনিয়াদী বিগ্ভালয়ে সমগ্র শিক্ষ। কোন কুটিরশিল্পকে কেন্দ্র 
করিয়া প্রদান করা হয়। ইহার ফলে লবজ্ঞান সংহত হয়_-জ্ঞান এবং 
জীবনের মধ্যে একটি সামগ্রিকতার স্থফ্টি হয়। 

৪। তারপর, বুনিয়াদী শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে ভারতীয়-উহা! ভারতীয় 
এঁতিহ এবং সংস্কৃতির উপর প্রতিষ্টিত। ভারতীয় আদর্শে “নয়া সমাজ” গঠন 
করিতে হুইলে, বুনিয়াদী শিক্ষার সাহায্যেই উহা! গঠন করা সম্ভব। একদিকে 
বুনিয়াদী শিক্ষ/ যেমন আমাদের চিরদিনের আদৃত চারিত্রিক গুণাবলী (৪.৫ 
018109 11510£ 800. 10161) 00100108 ) ছাত্রদের মধ্যে বিকশিত করিতে 
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চেষ্টা করে, অপর দিকে আবার আধুনিক পৃথিবী এবং নয়া সমাজ ব্যবস্থার 
উপযুক্ত গুণাবলীও (9.৮. 0০107001016 £991108 ) তাহাদের চরিত্রে স্থষ্টি 
করিতে চায়। 

| বুনিয়াদী বিদ্যালয় শিক্ষা সম্বন্ধে একটি সামগ্রিক দৃষ্টিভঙ্গী গ্রহণ 
করিয়া থাকে- ছাত্রদের দেহ, মন, রূচিবোধ প্রভৃতি সব কিছুই গড়িয়া 
তুলিবার চেষ্টা করে। ইহার ফলে পূর্ণতর ব্যক্তিত্ব স্্টি হয় এবং শিক্ষার 
উদ্দেশ্টয সার্থক হয়। 

৬। বুনিয়ার্দী বিদ্যালয় এবং সমাজের মধ্যে সন্বন্ধ এত নিকট যে 
স্বাভাবিক নিয়মেই ইহ! সমাজসেবার কেন্দ্র হইয়া দাড়ায় 

আমাদের বর্তমান শিক্ষা-ব্যবস্থার অনেক দোষ-ত্রটি বুনিয়াদী শিক্ষার 
সাহায্যে সংশোধন করা চলিলেও জাতীয় শিক্ষাব্যবস্থা! হিসাবে উহা! গ্রহণ 
করিবার পূর্বে উহার বিশেষ ক্রটিগুলি সম্বন্ধে আমাদের অবহিত হইতে 
হইবে_ 

বিপক্ষে যুক্তি--১। বুনিয়াদী শিক্ষার প্রধান ত্রুটি এই যে, উহাতে 
শিশুমনস্তত্বকে উপেক্ষা করা হইয়াছে । ভবিষ্যৎ সমাজ-জীবনের গ্রস্তরতির 
উপর এত গুরুত্ব দেওয়! হইয়াছে যে শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদা উপেক্ষিত 
হইয়াছে । খাদ্য, বস্ত্র এবং বাসস্থান-_-যে তিনটি চাহিদ1 নিবৃত্তির নিমিত্ত 
বুনিয়াদী শিক্ষার আয়োজন--এঁ তিনটিই বয়স্কদের জীবনের চাহিদা? শিশু- 
জীবনের নহে। কাজেই বয়স্কদের জীবনের চাহিদাকে পরিতৃপ্ত করিবার 
নিমিত্ত শিশুকে বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে যে সব অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে হয় 
তাহাতে তাহার স্বাভাবিক আগ্রহ থাকার কথা নহে। ধরা যাউক, বয়ন 
শিল্প শিক্ষাকালে বিভিন্ন ডিজাইন” তোলার ভিতর দিয়া শিশুমনের স্হজনী- 
শক্তি পরিতৃপ্ত হইতে পাবে কিন্তু ঘণ্টার পর ঘণ্টা একই ধরণের কাপড় বোনা 
বা সূতা কাটা (বৃনিয়াদী বিদ্যালয়ে যাহা করা হয়) শিশুজীবনের কোন 
চাহিদা পূরণ করে না। এ সব কাজের একথেয়েমি শিশুর প্রকৃতিবিরুদ্ধ । 
অনেকে মনে করেন যে, শিল্প-শিক্ষার জন্ত যে শারীরিক এবং মানসিক 
পরিণতি (20801165 ) প্রয়োজন ৭৮ বৎসর বয়সে শিশুর মধ্যে তাহা আশা! 
করা যায় না। চাহিদাভিত্তিক শিক্ষা যে আধুনিকতম শিক্ষাবিজ্ঞানসম্মত 
ইহাতে সন্দেহ নাই | কিন্তু শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদার কথা ( ভবিষ্যু 
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জীবনের নহে ) ভাবিয়! শিক্ষার আয়োজন করিতে হইবে । বর্তমান জীবনকে 
ভবিষ্যৎ জীবনের জন্য বলি দিলে শিক্ষালাভ ঘটে না। 

২। বুনিয়াদী বিদ্বালয়ের অন্যতম প্রধান নীতি হইতেছে শিশুকে 
উৎপাদনাত্বক কর্মে নিযুক্ত করা | কিন্তু মনে রাখিতে হইবে যে, উৎপাদনাত্ক 
এবং স্জনাত্মক কর্মের মধ্যে পার্থক্য আছে; স্জনাত্মক কর্মের ভিতর দিয়া 
শিশুর শিক্ষা অগ্রসর হইয়া থাকে, কিন্ত উৎপাদনাত্বক কর্ম স্জনাত্মক ন! 
হইলে শিক্ষা ব্যাহত হইতে পারে। বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের কোন কোন কাজ 
অনেকটা যাশ্ত্রিকভাবে পরিচালিত হয়-_নিত্য নূতন অভিজ্ঞতা ও অনুভূতির 
স্বযোগ না থাকিলে একঘেয়ে কাজ মনকে স্থবির করিয়া তোলে । শান্তি- 
নিকেতনের পাঠ ভবনে গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ কর্তৃক প্রবততিত শিল্প-শিক্ষা এবং 
বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিল্প-শিক্ষার মধ্যে পার্থক্য এই যে, গুরুদেব শিল্পের 
উৎপাদনাত্রক দিকের উপর গুরুত্ব প্রদান করেন নাই। শিক্ষাক্ষেত্রে 
শিল্পের গুরুত্ব হইতেছে এই যে, উহা শিশুকে হাতে কলমে কাঁজ করিবার 
হবযোগ দিবে এবং তাহার সৃজনীশক্কি উদ্ব,দ্ধ করিবে । তাই পাঠভবনে 
শিক্ষার জন্য নির্বাচিত শিল্পের মধ্যে চারুশিল্পের বিশেষ স্বান রহিয়াছে । 
বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষার জন্য শিল্প-নির্বাচন কালে উৎপাদনান্্ক শিল্পের 
উপরই অধিক গুরুত্ব দেওয়! হয়। 

ও। ইহার ফলে অনেক সময় বুনিয়াদী শিক্ষাকে বৃত্তিমূলক শিক্ষা বলিয়! 
তুল করা হয়। প্রাথমিক স্তরের শিক্ষায় শিল্প শিক্ষার কোন স্বকীয় গুরুত্ব 
নাই । শিক্ষার মাধ্যম হিসাবেই প্রাথমিক বিগ্ভালয়ে শিল্পকে স্থান দেওয়া 
যাইতে পারে। শিল্পশিক্ষাদান বুনিয়াদী বি্ভালয়ের উদ্দেশ্য নহে+--শিশুর 
সর্বাঙ্গীণ বিকাশ সাধন করিয়া তাহাকে সমাজের উপযুক্ত নাগরিকরূপে গড়িয়া 
তোলাই বুনিয়াদী শিক্ষার উদ্দেশ্য । বুনিয়াদী শিক্ষাকে বৃতিমুূলক শিক্ষা 
করিয়া তুলিলে এঁ উদ্দেশ্য ব্যাহত হইবে । 

৪। বৃনিয়াদী বিদ্যালয়ের শিক্ষা পদ্ধতিতে শিক্ষা কেন্দ্রীকরণ করার 
নীতিও সম্পূর্ণরূপে সমর্থনযোগ্য নহে । সামগ্রিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া শিক্ষাদানের 
নিমিত্তই আমর! কেন্দ্রীকরণ নীতি অনুসরণ করিয়! থাকি । শিক্ষার সাহায্যে 
আমরা সমগ্র মানুষকে গড়িয়া তুলিতে চাই। শিশু বিগ্ালয়ে যে সব 
অভিজ্ঞতা লাভ করিবে তাহার! পরম্পর পরস্পবের পরিপূরক হুয়া তাহাকে 
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এক অখণ্ড ব্যক্তিত্বের অধিকারী করিবে ইহাই আমাদের কামনা । কিন্তু 
বিগ্ভালয়ের অভিজ্ঞতাকে কেন্দ্রীভূত করিতে হইলে একমাত্র শিশুকে কেন্ত্র 
করিয়াই তাহ! সম্ভব--শিশুর জীবনের চাহিদ্রশই থাকিবে বিগ্ভালয়ের সকল 
অভিজ্ঞতার কেন্দ্রে। শিল্পকে কেন্দ্র করিয়া শিশুকে শিক্ষাদানের চেষ্টা 
কৃত্রিম । অভিজ্ঞতা হইতেও দেখা যাইতেছে যে, গ্রহণীয় সকল অভিজ্ঞতা 
কোন এক বিশেষ শিল্পের মাধ্যমে শিশুকে প্রদান করা সম্ভব হইতেছে না। 
যেখানেই এই চেষ্ট। বিধিবদ্ধতাবে করা হইতেছে সেখানেই শিক্ষা কৃত্রিম হইয়া 
পড়িতেছে। বর্তমানে অনেক বুনিয়াদী বিগ্ভালয়ই একটি শিল্পকে কেন্ত্র 
করিয়া শিক্ষাদানের চেষ্টা পরিত্যাগ করিয়াছেন (বর্তমানে শিল্প এবং 
পারিপাশ্থিককে কেন্ত্র করিয়া শিক্ষাদানের চেষ্টা চলিতেছে )। 

€। বুনিয়াদী শিক্ষার সর্বাপেক্ষা বড় ত্রুটি হইতেছে যে, মহাত্মাজী যে 
সমাজ-ব্যবস্থার পরিপ্রেক্ষিতে ইহার পরিকল্পনা] করিয়াছিলেন, আর বর্তমানে 
আমাদের দেশে যে সমাজ-ব্যবস্থা স্থাপিত হইতে চলিয়াছে তাহাতে আকাশ- 
পাতাল পার্থক্য রহিয়াছে । মহাত্রাজীর স্বপ্ন ছিল যে, ভারতে স্বয়ংসম্পূর্ণ 
কষিকেন্দ্রিক গ্রাম-সমাজ স্থাপিত হইবে । তাই তিনি প্রত্যেক মানুষকেই 
নিজের সমাজ-জীবনের প্রধান তিনটি চাহিদার ক্ষেত্রে অন্ততঃ কিছুটা স্বাবলম্বী 
দেখিতে চাহিয়াছিলেন । তিনি আশা করিয়াছিলেন যে, আমরা পাশ্চাত্য 
দেশগুলির মত বড় বড় কারখান! স্থাপন না করিয়! কুটিরশিল্পের উপর 
আমাদের চাহিদা নিবৃত্তির জন্ত নির্ভর করিব । কিন্তু বাস্তবক্ষেত্রে আমরা বড় 
বড় কারখানা স্থাপন করিয়া শিল্পপ্রধান সমাজ-ব্যবস্থা গড়িয়া তুলিতেছি-_এই 
ব্যবস্থায় গ্রাম ত দূরের কথা, কোন রাষ্ট্রেরও (৪৮৪০) স্ত্য়ংসম্পূর্ণতার কথা 
চিন্তা করা যায় না । তাই বুনিয়াদী শিক্ষা আমাদের প্নয়া সমাজে” অর্থহীন 
হইয়া পড়িতেছে। যে জীবন দর্শন (11209 1151176 800. 10191) 61011)10- 
£08 ১ বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের ছাত্রদের মধ্যে গড়িয়া তোলার চেষ্টা কর! হয়, যে 
স্বাবলম্বনের নীতির উপর ভিত্তি করিয়া বিদ্যালয় পরিচালিত হয় বাস্তব জীবন 
হইতে এ জীবনদর্শন .এবং এ নীতি দিন দিনই সরিয়া যাইতেছে । কুটির- 
শিল্পের স্বানও আর সমাজে বড় নাই। এখনও গ্রামগুলি শিল্পপ্রধান সমাজ- 
ব্যবস্থা গ্রহণ করে নাই বলিয়া গ্রামেই বিশেষ বিশেষ বুনিয়াদী বিদ্যালয় 
স্বাপিত হইতেছে । কিন্তু গ্রামের জন্য এক ধরণের শিক্ষাব্যবস্থা এবং সহরের 


কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি ১৮৫ 


জন্য অন্ত ধরণের শিক্ষাব্যবস্থা হইলে প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে দেশের সকল 
নাগরিককে সমান স্বযোগ দেওয়ার নীতি (70099116501 [50000861028] 
02000:01016198 ) ব্যাহত হইবে এবং ইহার ফলে গ্রাম এবং সহরের মধ্যে 
পার্থক্য বৃদ্ধি পাইবে । 


বুনিয়াদী শিক্ষার গুণ এবং উহার ক্রটি উতয়দিক পর্যালোচনা করিয়া 
আমাদের মনে হয় যে, জাতীয় শিক্ষাব্যবস্থা হিসাবে চাঁলু হইবার পূর্বে ইহার 
কিছুটা সংস্কার প্রয়োজন | সর্বপ্রথমই মনে রাখিতে হইবে যে, সমাজসেবী 
এবং রাজনীতিকের প্রভাব শিক্ষার উপর থাকিবে বটে কিন্তু শিক্ষা সম্বন্ধে 
ধাহাদের বৈজ্ঞানিক জ্ঞান নাই তাহাদের হাতে শিক্ষা-সংস্কার ছাড়িয়া দেওয়া 
চলে না। বুনিয়াদী শিক্ষার যেসব ক্রটির কথা আলোচন| করিয়াছি 
মহাত্বাজীর গৌড়া শিক্বেরা 'তাহা আরও বৃদ্ধি করিতেছেন । যে সব রাগ 
বুনিয়াদী শিক্ষা সম্বন্ধে গোঁড়ামি অল্প (পশ্চিমবঙ্গ তাহার অন্যতম ) সেখানে 
শিক্ষাবিদূদের হাতে পড়িয়। বুনিয়াদী' বিদ্যালয়ের দোষ-ত্রটি স্বাভাবিক 
নিয়মেই সংশোধিত হইতেছে । মোটকথা, বুনিয়াদী শিক্ষা! মোটামুটিভাবে 
আধুনিকতম শিক্ষাবিজ্ঞানসম্মত শিক্ষাপদ্ধতি ; কিন্তু আমাদের সমাজ ব্যবস্থার 
সহিত উহা খাপ খাইতেছে না বলিয়া উহার সংস্কারের প্রয়োজন রহিয়াছে। 
মহাত্সাজী জীবিত থাকিলে হয় তিনি দেশে শিল্পপ্রধান সমাজব্যবস্থা' গড়িয়া 
তুলিতে বাধা দিতেন, আর না হয় বুনিয়াদী শিক্ষার সংস্কার করিতেন! 

বুনিয়্াদী শিক্ষাপদ্ধতি ও কর্মকেক্দ্িক শিক্ষাপন্ধাতি__বৃনিয়াদী 
শিক্ষাপদ্ধতি এক বিশেষ ধরণের কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতি। কর্মকেন্দ্রিক 


শিক্ষাপদ্ধতির নিখলিখিত নীতিগুলি বুণিয়াদী শিক্ষাপদ্ধতিতেও অহ্থসরণ 
করা হয়। 


১। ছাত্রদিগকে যতদূর সম্ভব তাহাদের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার ভিত্তিতে 
শিক্ষাদানের চেষ্টা করিতে হইবে ইহা নীতি হিসাবে গৃহীত হুইয়াছে। 

২। কোন একটি নিদিষ্ট কর্মকে (০19০৮ ) মাধ্যমরূপে গ্রহণ করিয়া 
ছাত্রদিগকে বিভিন্ন শিক্ষণীয় বিষয় শিক্ষাদানের চেষ্টা করা হুয়। 

৩। শিক্ষণীয় বিষয়বন্তর প্রতি ছাত্রদের আগ্রহ স্থপ্টি করা শিক্ষাদান 
প্রচেষ্টার সর্বপ্রথম স্তর বলিয়া স্বীকার কর! হয়। 


১৮৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


৪| বিদ্যালয়ে সমাজ-জীবন গড়িয়া! তোলা এবং এ সমাজে জীবন যাপন 
করার ভিতর দিয়া শিক্ষাগ্রহণ করাই যে শিক্ষালাভের শ্রেষ্ঠ পন্থ! সে সম্বন্ধেও 
সন্দেহ প্রকাশ করা হয় না। 

আমাদের সামাজিক পরিস্থিতি এবং মহাত্াজীর জীবন-দর্শনের সহিত 
সামগ্তস্ত রক্ষা করিবার চেষ্টার ফলে বুনিয়াদী শিক্ষাপদ্ধতি ও কর্মকেন্দ্রিক 
শিক্ষাপদ্ধতির মধ্যে কতকগুলি পার্থক্য দৃষ্ট হয়__ 

১। বুণিয়াদী শিক্ষাপদ্ধতি একটিমাত্র নির্দিষ্ট শিল্পকে ( কর্মকে ) কেন্দ্র 
করিয়া সকল বিষয় শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা করা হয়। প্রজেক্ট পদ্ধতির মত 
অনেকগুলি ক্নকে কেন্দ্র করিয়! শিক্ষাদান করা হয় না । 

২। বুনিয়াদী শিক্ষায় শিক্ষার কেন্দরস্থ কর্মটি (7১:০19৩%) উৎপাদন মুলক 
হইবে ইহার উপর বিশেষ জোর দেওয়া হয়। প্রজেক্ট মেথডের শিক্ষায় 
এইবূপ কোন বাঁধাধরা নিয়ম নাই । 

৩। কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষায় শিশুর বর্তমান জীবনের চাহিদার উপর গুরুত্ব 
আরোপ করা হয়-_-এই নীতি অনুসরণ করিয়া প্রজেক্ট নির্বাচন করা হয়। 
কিন্তু বুনিয়াদী শিক্ষায় বয়স্কদের জীবনের চাহিদার (খাছ, বস্ত্র ও আশ্রয়) 
কথ! বিবেচনা করিয়া প্রজেক্ট নির্বাচন কর! হয়। 

৪ বুনিয়াদী বিছ্াালয়ে কায়িকশ্রমের উপর পৃথকভাবে গুরুত্ব আরোপ 
করা হয়। 

সংক্ষেপে বুনিয়াদী শিক্ষা আমাদের সামাজিক পরিস্থিতি এবং মহাত্মাজীর 
জীবনশ্দর্শনের সহিত সামঞ্জস্ত রক্ষা করিয়া কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষাপদ্ধতি 
অনুসরণের একটি প্রয়াস মাত্র] দিন দিনই কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষা এবং বুনিয়াদী 
শিক্ষার মধ্যে পার্থক্য কমিয়া আসিতেছে । 

বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি-__শিক্ষাপদ্ধতির ক্রটির জন্তই যে আমাদের 
শিক্ষা-প্রচেষ্টা ব্যাহত হইতেছে, এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই। পাঁশ্চাত্ত্য দেশের 
সহিত তুলনা! করিলে দেখা যায় যে, আমাদের দেশের ছাত্রের অনেক বেশী 
পরিশ্রম করিয়া অনেক কম শিক্ষ/ লাভ করে এবং তাহার কারণ হইতেছে 
বিদ্যালয়ে বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি অবলম্বন না করা । মাধ্যমিক শিক্ষা- 
কমিশন মনে করেন যে, শিক্ষাপদ্ধতির সংস্কার না হইলে পাঠ্যক্রমের সংস্কার 
কার্ধকবী হইতে পারে ন1। বাস্তবক্ষেত্রে উচ্চ মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ের পাঠ্যক্রম 


কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি ১৮৭ 


কার্ধে পরিণত করিতে আমাদের শিক্ষকেরা অত্যন্ত অস্রবিধা বোধ 
করিতেছেন ; গতানুগতিক শিক্ষাপদ্ধতি অনুসরণ করাই হইবে ইহার প্রধান 
কারণ। সকলেই “পড়াইয়া” পাঠ্যক্রমে শেষ করিতে চান । মাধ্যমিক শিক্ষা- 
কমিশনের মতে আমাদের শিক্ষাপদ্ধতিতে সর্বাপেক্ষা বড় ক্রটি এই যে, উহা 
বাকৃসর্বস্থ । শিক্ষকগণ মনে করেন যে, শ্রেশীতে পাঠ্যক্রমের বিষয়গুলি ব্যাখ্য 
করিতে পারিলে এবং ছাব্রদিগকে পাঠ্যপুস্তক পড়াইতে পারিলেই বুঝি 
ছাত্রদের শিক্ষালাভ ঘটিল। কোন শিখণতত্ৃই (11790 0৫119810106 ) 
কিন্তু এই ধরণের শিক্ষাপদ্ধতি সমর্থন করে না । শিক্ষক এবং পুষ্তক জ্ঞানের 
ভাণ্ডার এবং ছাত্রের কর্ণ এবং চক্ষু এই ছুই ইন্দ্রিয়ের ভিতর দিয়] শিক্ষা 
তাঞার অন্তরে প্রবেশ করে, ইহার পশ্চাতে গতান্গতিকতা ব্যতীত কোন 
মনস্তান্তিক সত্য নাই। গতান্ৃগতিক শিক্ষাপদ্ধতির পরিবর্তন ন1 করিলে 
সকল শিক্ষ। সংস্কীরই যে ব্যর্থ হইবে একথা মাধ্যমিক শিক্ষা-কমিশন দ্যর্থহীন 
ভাষায় ব্যক্ত করিয়াছেন । 


এই অধ্যায়ের প্রথম দিকে আমরা বিভিন্ন ধরণের শিক্ষাপদ্ধতি সম্বন্ধে 
আলোচনা করিয়াছি। কিন্তু বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতির সার কথা হইতেছে 
এই যে, যাল্ত্রিকভাবে কোন নিদিষ্ট শিক্ষাপদ্ধতি অন্থসরণ করা চলে ন!। 
মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন বলিয়াছেন যে, শিক্ষাপদ্ধতির প্রধান গুণ এই হইবে 
যে, উহা পরিবর্তনশীল (1057080210 ) ? শিক্ষার বিষয়বস্ত্, ছাত্রদের মনের 
অবস্থা ইত্যাদির বিবেচনায় শিক্ষক শিক্ষাপদ্ধতির পরিবর্তন করিবেন । এমন 
কি একই শ্রেণীতে একই বিষয়ে পাঠদানকালে তিনি কখনও ছাত্রদিগকে 
পড়িতে বা লিখিতে বলিবেন, কখনও বা তাহারা ছোট ছোট দলে বিভক্ত 
হইয়া পাঠ্য-বিষয়ক কোন সমস্তা সমাধান করিতে চেষ্ঠা করিবে, 
কখনও বা পাঠের অন্থকুল অন্ত নানাবিধ কর্মে লিপ্ত হইবে। দ্বিতীয়তঃ, 
ছাত্র একমাত্র নিজের অভিজ্ঞতা হইতেই যে শিক্ষালাভ করিতে পারে একথা 
সব সময়ে মনে রাখিতে হইবে । অভিজ্ঞতা যত প্রত্যক্ষ এবং স্বতঃপ্রণোদিত 
কর্মের ভিত্তিতে হইবে শিক্ষা তত ভাল হইবে। এই প্রসঙ্গে মনে রাখিতে 
হইবে যে, অভিজ্ঞতাকে বাস্তব করার নিমিত্ত কতকগুলি যান্ত্রিক সহায়ক 
বর্তমানে আবিষ্কৃত হইয়াছে (সিনেম! ইত্যাদি )। উহাদিগকে শিক্ষাকার্ষে 
সম্পূর্ণরূপে ব্যবহার করিতে হইবে । 


শিক্ষাবিজ্রানের মূলনীতি 


আরও মনে রাখিতে হইবে যে? শিক্ষাপদ্ধতি প্রধানতঃ কর্মকেন্দ্রিক 
হইবে । ব্যক্তিগত বা দলগতভাবে সমস্তামূলক কর্মে ছাত্রদিগকে লিপ্ত করাই 
শিক্ষাপদ্ধতির অন্যতম প্রধান লক্ষ্য হইবে। মাধ্যমিক শিক্ষাকমিশন 
শিক্ষকদ্দিগকে কর্মকেন্ড্রিক শিক্ষাপদ্ধতি অনুসরণ করিতে বিশেষভাবে পরামর্শ 
দিয়াছেন। বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতিতে প্রজেক্ট মেথড এক বিশিষ্ট স্থান 
অধিকার করিয়া আছে। তৃতীয়তঃ, মনে রাখিতে হইবে যে, এমনভাবে 
শিক্ষা! দিতে হইবে যাহাতে শিক্ষায় সর্বাপেক্ষা অধিক সংক্রমণ হয়। এই 
প্রসঙ্গে মাধ্যমিক শিক্ষাকমিশন লিখিয়াছেন যে, ছাত্র অল্প জ্ঞান লাভ করুক 
তাহাতে ক্ষতি নাই ; কিন্তু সে যতখানি জ্ঞান লাভ করিয়াছে তাহা দৃ়- 
ভিত্তির উপর প্রতিষিত হওয়া প্রয়োজন । জ্ঞান দৃঢ়ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত 
না হইলে শিক্ষায় সংক্রমণ হয় না। তারপর জ্ঞানলাভ সম্বন্ধে কতকগুলি 
সাধারণ অভ্যাস এবং দৃষ্টিভঙ্গী স্্টি করিয়া না দিতে পারিলেও শিক্ষায় 
সংক্রমণ হয় না। উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত মাধ্যমিক শিক্ষাকমিশন নিয়লিখিত 
অভ্যাস ও দৃষ্টিভঙ্গীর কথা বিশেষভাবে উল্লেখ করিয়াছেন 

১। কর্মে আগ্রহ এবং আপন কর্ম সম্বন্ধে গৌরববোধ। বিদ্যালয়ের 
অধিকাংশ কাজই আগ্রহহীনভাবে করিতে করিতে আমাদের ছাত্রদের মধ্যে 
যথোচিত কর্মপ্রেরণ লুপ্ত হইয়াছে-_পুরস্কারের প্রলোভন বা শান্তির ভয় 
ব্যতীত তাহার] কোন কাজ করিতে চায় না--সকল কাজই যেন তাহাদের 
নিকট অর্থহীন বোধ হয়। শুধু তাহাই নহে-নিজের কাজে তাহারা 
নিজেরাও গৌরববোধ করে ন।--কাজ করিতে হইবে বলিয়া যেন যন্ত্রের মত 
কাজ করিয়া! চলিয়াছে-_কাঁজের ভালমন্দ যেন তাহাদের স্পর্শ করিতে পারে 
না। যথাযথ শিক্ষাপদ্ধতির মাধ্যমে কর্ণ সম্বন্ধে এই অবাঞ্চিত দৃর্টিতঙ্গী 
পরিবতিত করিতে হইবে অর্থাৎ শিক্ষ! ছাত্রের আগ্রহভিত্তিক হইবে। শিক্ষার 
জন্ঠ ছাত্র যেসব কর্মে লিপ্ত হইবে তাহাতে তাহার ব্যক্তিগত তৃপ্তি এবং 
সার্থকতাবোধের হ্বযোগ থাকিবে । ২। শিক্ষাপদ্ধতির সাহায্যে ছাত্রদের 
মধ্যে আত্মবিশ্বাস এবং স্বাধীন চিস্তাশক্তি জাগ্রত করিতে হইবে। ভ্রান্ত 
শিক্ষাপদ্ধতি অনুসরণ করার ফলে ইহাদের উভয়ই বর্তমানে ছাত্রদের মধ্যে 
নষ্ট হয়| গিয়াছে । সংক্ষেপে ছাত্রদিগকে সমস্যামূলক কার্যে লিপ্ত করিতে 
কইবে_-তাহারা নিজেরা নিজেদের চেষ্টা! দ্বার! শিক্ষা-সংক্রান্ত সমস্যার সমাধান 


কর্মভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি ১৮৯ 


করিবে-শিক্ষক এবং পুস্তকের নিকট হুইতে তাহারা প্রয়োজনবোধে সাহায্য 
গ্রহণ করিবে । ৩। ছাত্রদের আগ্রহের ক্ষেত্রের বিকাশ সাধন করিতে 
হইবে। বিদ্যালয়ের বর্তমান পরিস্থিতির নিমিত ছাত্রদের মন হইতে 
অনুসন্ধিৎস! নষ্ট হইয়! গিয়াছে । বাধ্যতামূলকভাবে জানাইয়া না দিলে, কেহ 
যেন কিছু জানিতেই চাহে না । এই অবস্থার পরিবর্তনের নিমিত্ত জ্ঞানলাঁভের 
জন্য ছাত্রদের মনে কৌতুহল সফি করিতে হইবে-_জ্ঞানলাভ পদ্ধতি তাহাদের 
নিকট তৃপ্তিকর করিয়া তুলিতে হইবে | 

পরিশেষে একথা মনে রাখিতে হইবে যে, বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি কোন 
নির্দিষ্ট পদ্ধতি নহে। এই পদ্ধতি শিশু মনস্তত্ব ও শিক্ষণতত্বের (960: ০: 
[1681:0106 ) উপর নির্ভরশীল । উহার মুলতত্ব মাত্র দুইটি-(ক) ছাত্রের 
নিজের আগ্রহে নিজের অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষা করিবে । (খ) তাহারা 
যে শিক্ষা লাভ করিবে তাহা সক্রিয় হইবে-একক্ষেত্র হইতে অপর ক্ষেত্রে 
তাহাদের শিক্ষার সংক্রমণ হইবে । এই ছুইটি ঠিক নীতি রাখিয়া শিক্ষক 
অবস্থ| বিবেচনায় বিভিন্ন শিক্ষাপদ্ধতি গ্রহণ করিবেন । 


চন পক্রিচ্ছ্ছেল্ক 


পাঠ-পরিকল্পনা ও শিক্ষাদানের অপরাপর পদ্ধতি 


আমাদের বিদ্যালয়ে, সাধারণতঃ ছাত্রদের শ্রেণীতে ভাগ করিয়া শিক্ষা 
দেওয়! হইয়া থাকে--শিক্ষায় সম মানসম্পন্ন শিক্ষার্থীদের এক শ্রেণীভুক্ত 
করিয়া তাহাদের শিক্ষাদানের ব্যবস্থা হইয়। থাকে। যদিও শ্রেণী 
টিবি রাদা শিক্ষাদান পৃথিবীর সর্বত্র প্রচলিত তবু এ ব্যবস্থার 
কলটা_ছাত্রে ছাত্রে কতকগুলি দোষ-ত্রুটি রহিয়াছে। শ্রেণী শিক্ষাকালে 
বিটি আমর! অনুমান করিয়া লই যে, এক শ্রেণীর ছাত্রদের 
বয়স মোটামুটি এক এবং তাহাদের শারীরিক, মানসিক 

ও শিক্ষাগত বিকাশের মান প্রায় সম পর্যায়ের । ছাত্রদের শিক্ষাগত মান 
এক ন! হইলে, এক সঙ্গে, একই মানের বিষয়বস্তু, শিক্ষকের একই ধরণের 
বক্তৃতা বা বিশ্লেষশ হইতে তাহার! শিক্ষা করিতে পারে না। শারীরিক 
এবং মানসিক বিকাশের মান সম পর্যায়ের না হইলে, ছাত্রদের মধ্যে 
অব্যাহত পারস্পরিক সম্বন্ধ স্বাপিত হইতে পারে না--শারীরিক এবং মানসিক 
মানের বিভিন্নতা অনুসারে তাহাদের মধ্যে বিভিন্ন দলের স্ষ্টি হওয়ার 
আশঙ্কা,থাকে। আবার বিভিন্ন শারীরিক এবং মানসিক মানের ছাত্রদের 
মধ্যে, আন্তরিক সম্বন্ধ স্থাপিত হইলে, তাহা স্বশিক্ষা অপেক্ষা কুশিক্ষার 
নিয়ামক হইবার আশঙ্কা থাকে । মনে রাখিতে হইবে যে, আমাদের দেশে, 
একই শ্রেণীর ছাত্রদের মধ্যে পার্থক্য, সর্ববিষয়ে, অনেক বেশী থাকে। 
প্রথমেই বলিতে হয় যে, শিক্ষার হযোগের পার্থক্যের জন্য একই শ্রেণীতে 
ছাত্রে ছাত্রে বয়সের পার্থক্য পাচ ছয় বৎসর পর্যন্ত দেখা যায়। অর্থাৎ একই 
শ্রেণীতে হয়ত ১০ বংদর বয়স্ক এবং ১৬ বৎসর বয়স্ক ছাত্র পাশাপাশি বসিয়! 
একই বিষয়ে পাঠ গ্রহণ করিতেছে । মানসিক এবং সামাজিক বিকাশের 
দিক হইতেও তাহাদের মধ্যে স্বভাবতই আকাশ-পাতাল পার্থক্য থাকে। 
শিক্ষাগত মানের দিক হইতেও বল! যাইতে পারে যে, একই শ্রেণীতে হয়ত 
ছাত্রে ছাত্রে, চার শ্রেণীর পার্থক্য রহিয়াছে । অর্থাৎ, ষষ্ঠ শ্রেণীতে হয়ত এমন 


পাঠ-পরিকল্পনা ও শিক্ষাদদীনের অপরাপর পদ্ধতি ১৯১ 


ছাত্র আছে যে যাহার তৃতীয় শ্রেণীতে পড়া উচিত ছিল, এবং এ শ্রেণীতেই 
হয়ত এমন ছাত্রও আছে যে সপ্তম শ্রেণীর যোগ্য । এই অবস্থায় শ্রেণী 
শিক্ষাদান ফলপ্রসূ করা খুবই কঠিন । 
মানসিক অভীক্ষার সাহায্যে, ব্যক্তিগত বৈষম্য (11001510091 
11067920০09 ) সম্বন্ধে আমাদের বারণা স্প্টতর হওয়ার পর হইতে এবং 
শিশুকেন্দ্রিক শিক্ষাব্যবস্থা প্রবর্তিত হওয়ার পর হইতে, 
ব্যক্তিগত বৈষমে)র 
লাতিন লিকার শ্রেণী শিক্ষার উপর আমাদের আস্থা কমিয়| যাঁয়, এবং 
বিরোধী শিক্ষাকে ব্যক্তিগত করার দিকে ঝোঁক পড়ে। তাই 
ডণ্টন প্ল্যান (70০9160]0, 7১15 ) শিক্ষা পদ্ধতি চালু হয়। 
ছুইট ছাত্রের মানসিক বিকাশ, শিক্ষাগত মান আগ্রহ? ইত্যাদি কখনও সম্পূর্ণ 
এক হইতে পারে না; তাই ছুইটি ছাত্রকে একসঙ্গে শিক্ষা দেওয়া যাইতে 
পারে না 
কিন্তু, বর্তমানে অনেকে মনে করেন যে পারিপাশ্বিককে হুঁনিয়ন্ত্রিত করিতে 
পারিলে, ব্যক্তিতে ব্যক্তিতে বৈষম্য অনেকখানি দূর করা সম্ভব। তারপর, 
ব্যক্তিগত বৈষম্য যেমন আছে, ব্যক্তিতে ব্যক্তিতে সাদৃশ্যও 
নুতন শিক্ষা পদ্ধতিতে তেমনি অনেকখানি রহিয়াছে । সাঘৃশ্যের ভিত্তিতে 
শ্রেণী শিক্ষা দেওয়া কিছু কিছু ছাত্র এক শ্রেণীতে মিলিত হইয়া পারস্পরিক 
ই সহযোগিতা ও আলাপ-আলোচনার মাধ্যমে একসঙ্গে 
শিক্ষা লাভ করিতে পারে । শিশুকেন্দ্রিক শিক্ষা ও ব্যক্তিগত বৈষম্যের 
নীতি মানিয়া লইয়াও, শ্রেণীশিক্ষ। দেওয়া অসম্ভব নহে। শ্রেণীর 
ছাত্রদের ব্যক্তিগত টৈষম্যের কথা! মনে রাখিয়া তাহাদিগকে ছোট 
ছোট দলে ভাগ করিয়া প্রত্যেক দলকে পৃথক পৃথক কাজ নিদিষ্ট 
(89818070926) করিয়া দেওয়। চলে। প্রত্যেক দলের অন্তভূ-্তি 
ছাত্রগণ নিজ নিজ চেষ্টায় এবং পারস্পরিক সাহায্যে, আপন আপন 
নির্দিষ্ট দায়িত্ব পালন করিবে; ফলে দলগত নির্দি্ কাজ সম্পন্ন হইবে 
এবং এ দলের অস্তভূক্ত ছাত্রগণ নিদিষ্ট শিক্ষা লাভ করিবে। একই শ্রণীর 
বিভিন্ন দল, তারপর, প্রত্যেকে নিদিষ্ট কাজ সম্বন্ধে পরস্পরের মধ্যে আলোচন! 
করিয়া, একে অপরের কাজ সম্বন্ধে শিক্ষা লাভ করিতে পারে । প্রয়োজন মত 
শিক্ষক মহাশয়, সমগ্র শ্রেণীকে একসঙ্গে লইয়! আলাপ আলোচন! বা বক্তৃতা 


১৯২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


করিতে পারেন বটে, তবে এ আলোচন! সাধারণ ভাবের হইবে এবং 
ব্তৃতাতে কোন সৃক্ষ বিষয় বন্তর অবতারণা করা হইবে না। ফলে ব্যক্তিগত 
বৈষম্য সত্তেও, শ্রেণী হিসাবে, ছাত্রের! শিক্ষা লাভ করিতে পারিবে । সংক্ষেপে, 
যথাযথ পদ্ধতি অবলম্বন করিলে, শ্রেণী শিক্ষা দেওয়া অসম্ভব কিছু নহে। 

আমাদের দেশের বিদ্যালয় ব্যবস্থা একটু উন্নততর করিলে, একই 
শ্রেণীতে ছাত্রে ছাত্রে বৈষম্য কমান যাইতে পারে। শ্রেণী উন্নয়ন (91899 
0:010)0$10) ) কঠোরতর এবং শিক্ষাদান উন্নততর 
করিলেই, ছাত্রে ছাত্রে জ্ঞানগত বৈষম্য কম হইবে। 
প্রাথমিক শিক্ষা সার্বজনীন হইলে এবং শিক্ষার হযোগ 
সমভাবে বন্টিত হইলেই, একই শ্রেণীতে ছাত্রে ছাত্রে বয়সের তারতম্যও 
কষিয়া যাইবে । মোট কথা, শ্রেণী শিক্ষার এমন কতকগুলি গুণ আছে যে, 
কোন দেশেই শ্রেণী শিক্ষা তুলিয়া দেওয়ার কথা ভাবিতেছে না। বরং, 
শিক্ষাকে ব্যক্তিগত করার নিমিত্ত ডণ্টন প্র্যান প্রভৃতি যে সব শিক্ষাপদ্ধতি 
চালু হইয়াছিল, তাহাদের জনপ্রিয়তা দিন দ্রিনই কমিতে চলিয়াছে। একই 
শ্রেণীতে, মোটামুটিভাবে সমান বয়সী ও সমান শিক্ষাগত মানের ৩০1৪০ 
জন ছাত্রকে, উপরি-উক্ত পদ্ধতিতে পাঠ দান কঠিন বলিয়া বর্তমানে বিবেচিত 
হয় না। 

বন্ততপক্ষে শ্রেণী শিক্ষার অনেকগুলি স্ত্রবিধা রহিয়াছে । প্রথমতঃ, এই 
ব্যবস্থা! অপেক্ষাকৃত অল্প বায়সাধ্য। বর্তমানে আমর! মাধ্যমিক শিক্ষাম্তর 
পর্যন্ত শিক্ষাকে সার্বজনীন করার নীতি গ্রহণ করিয়াছি । 
ফলে যে পরিমাণ ছাত্রকে আমাদের শিক্ষাদান করা 
প্রয়োজন ব্যক্তিগত শিক্ষাপদ্ধতির মাধমে তাহ প্রদান করা সম্ভব নহে। 
আমাদের মত দরিদ্র দেশ শ্রেণী শিক্ষা তুলিয়া দিয়! ব্যক্তিগত শিক্ষার কথা 
ভাবিতেই পারে না। 

ব্যক্তিগত শিক্ষা যে শ্রেণী শিক্ষা! অপেক্ষা অধিকতর কার্ধকরী হয়, একথাও 
অনেকে স্বীকার করেন না। শিখন (13982:0108 ) সম্বন্ধে আধুনিকতম 
যে জ্ঞান আমর! লাভ করিয়াছি তাহাকে ভিত্তি করিয়া বলা চলেষে, ছাত্র 
অনেক সময়, শিক্ষক অপেক্ষা তাছার সহপাঠীর নিকট হইতে ধেশী জ্ঞান লাভ 
করিতে পারে। চারিত্রিক বিকাশের দিক হইতে ত সহপাঠীর সাহচর্য 


শ্রেণীতে ছাত্রে ছাত্ে 
বৈষমা কমান সম্ভব 


শ্রেণী শিক্ষার গুণাগুণ 
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তাহার পক্ষে অপরিহাধ। পরীক্ষা-নিরীক্ষা! করিয়া দেখা গিয়াছে যে, 
ছাত্রের পরস্পরের মধ্যে আলোচনা করিয়া যে শিক্ষা লাভ করে? তাহা 
দু ভিত্তির উপর প্রতিষিত হয়। এক ছাত্র অপরের শিক্ষায় বিশেষভাবে 
সাহায্য করিয়া থাকে । 

আধুনিক বিজ্ঞান শ্রেণী শিক্ষার জন্ত নানারূপ যন্ত্রপাতি (প্রজেক্টর 
ইত্যাদি) আবিষ্কার করিয়াছে এবং শিক্ষাবিদ্গণ বিভিন্ন ধরণের শিক্ষায় 
সাহায্যকারী মডেল্‌, ছবি, ম্যাপ ইত্যাদি প্রস্তত করিয়াছেন। ইহাদের 
সাহায্যে শ্রেণী শিক্ষাদান, ব্যক্তিগত শিক্ষাদান অপেক্ষা কার্ধকরী হইয়া উঠে। 

বুদ্ধি ও শিক্ষার ক্ষেত্রে ব্যক্তিগত বৈষম্য অল্প সময়ে নির্ভরযোগ্যভাবে 
জানার নিষিত্ত, নান! ধরণের অভীক্ষা বাহির হইয়াছে । উহাদের ব্যবহারের 
দ্বার! শিক্ষক ছাত্রদের বৈষম্য সম্বন্ধে সর্বদা অবহিত থাকিতে পারেন এবং 
সে সম্বন্ধে প্রয়োজনীয় ব্যবস্থা অবলম্বন করিতে পারেন । দৃষ্টান্তস্বর্ূপ বল 
যাইতে পারে যে, দলগত শিক্ষাপদ্ধতি (9:০9 11963009 ) অনুসরণ 
কালে, দল গঠনের সময় শিক্ষক বুদ্িগত ও জ্ঞানগত বৈষম্যের কথা স্মরণ 
রাখিয়া চলিবেন এবং কোন ছাত্রের নিকট হইতে কতটুকু প্রত্যাশা করা যায়, 
তাহাও বিবেচনা! করিবেন | 

বর্তমানে, সামাজিকতাবোধ, হ্বনাগরিকতা, সৌভ্রাত্র, সহযোগিত। 
প্রভৃতির শিক্ষার প্রতি বিদ্ভালয়ে বিশেষ গুরুত্ব আরোপ করা হয়। শ্রেণী 
শিক্ষ। ব্যবস্থ। এ সব উদ্দেশ্য সাধনে সহায়তা করে। 

প্রজেক্ট প্রভৃতি কর্মকেন্ত্রিক শিক্ষাপদ্ধতিগুলি শ্রেণী শিক্ষার ক্ষেত্রেই 
সহজে প্রযোজ্য হয়। যাহাকে আমর] সহপাঠক্রমিক কর্ম বলি, তাহার 
সংঘটনের নিমিত্তও শ্রেণী শিক্ষ! বিশেষভাবে উপযোগী । 

ক্ষেপে, আজ পর্যন্ত সকল দেশেই শ্রেণী শিক্ষা ব্যবস্থাই প্রচলিত 
রহিয়াছে--উহার পরিবর্তনের কোন কারণও নাই, সম্ভাবনাও নাই। 

পাঠ-পরিকল্পন1-_ শ্রেণী শিক্ষাদানে পাঠ-পরিকল্পন| (1469802 [০699 ) 

বিশেষ গুরুত্বপূর্ণ স্বান অধিকার করিয়া আছে। বিষয়- 

পাঠ পরিকনজ্লার  বস্ততে শিক্ষকের জ্ঞান গভীর থাকিলেও, কি পড়াইব, 
টান কতটুকু পড়াইব, কি ভাবে পড়াইব, পড়াবার কালে কোন্‌ 
কোন্‌ জিনিসের সাহায্য প্রয়োজন হইবে ইত্যাদি, পূর্ব হইতে স্থির করিস! 


১৩ 
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না রাঁখিলে, পাঠদান সার্থক হইবার সম্ভাবনা খুবই কম থাকে । মনে রাখিতে 
হইবে, যে শিক্ষকের হাতে সময় খুবই অল্প (৪০ বা ৪৫ মিঃ) এবং সম্মুখে 
৪০1৪৫টি ছাত্র। এই অল্প সময়ের মধ্যে প্রতোকটি ছাত্রের দ্বারা পাঠের 
বিষয়বস্ত শিক্ষা করাইয়া লইতে হইবে। কাজেই, পূর্ব পরিকল্পিত, শিখণ 
প্রক্রিয়! (15987:380) সন্বন্ধে মনস্তত্বনির্ভর শিক্ষাপদ্ধতি অনুসরণ ন! করিলে 
পাঠদান সফল হয় না । অনেক সময় দেখা যায় যে. কোন বিষয়বন্তর উপর 
কয়টি পাঠদান করিবেন সে বিষয়ে শিক্ষক কোন চিস্তাই করেন নাই। ফলে 
পাঠ্য তালিকার অনেক বিষয় সময়াভাবে হয়ত তাহার পক্ষে পড়ান সম্ভব হইল 
না। আবার এমনও দেখা যায় যে, একটি বিষয় পড়াইতে আরম্ভ করিয়া, 
তাহা শেষ হইবার অনেক পূর্বেই ক্লাসের সময় চলিয়া গেল। পাঠদান কালে, 
ম্যাপ, ছবি, মডেল যন্ত্রপাতি প্রভৃতি নানা ধরণের শিক্ষায় সাহায্যকারী 
(058010104 ৪109) বস্তর প্রয়োজন হয় | পূর্ব হইতে চিন্তা করিয়া, 
এগুলি সংগ্রহ করিয়া না রাখিলে, পাঠদান কালে উহাদের ব্যবহার সম্ভব 
নহে । প্রজেক্ট পদ্ধতি, দলবদ্ধ শিক্ষাপদ্ধতি, নাটকীয়করণ পদ্ধতি প্রভৃতি 
নানা ধরণের শিক্ষাপদ্ধতি বর্তমানে শ্রেণী শিক্ষায় প্রয়োগ করা হইতেছে। 
পূর্ব হইতে পরিকল্পনা করিয়া না রাঁখিলে এঁ সব শিক্ষাপদ্ধতির প্রয্জোগ পাঠ- 
দানকালে সম্ভব নহে । আজকাল পরিকল্পনার যুগ। সফল হইতে হইলে, সর্ব 
ক্ষেত্রেই হ্চারু পূর্ব পরিকল্পনা অপরিহার্য। এক কথায় পূর্ব পরিকলন! 
ব্যতীত শিক্ষকের পাঠদান কার্ষে অগ্রসর হওয়া অন্চিত। 

কোন নির্দিষ্ট বিষয়বস্ত, নির্দিষ্ট সময়ের (০1898 709:1০0. ) মধ্যে, কিভাবে 
শিক্ষক, ছাত্রদের শিক্ষালাভে সাহায্য করিবেন তাহার পূর্ণাঙ্গ পরিকল্পনাকে 
পাঠ পরিকল্পনা বলে । শিক্ষাবিঘ্‌ হার্বাটের প্রদশিত পথ 
অনুসরণ করিয়া, আমরা পাঠ পরিকল্পনাকে মনম্তত্বনির্ভর 
করিতে চেষ্টা করিয়া থাকি । হার্বাটের মতে মানুষের 
শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে নিজ অভিজ্ঞতার উপর নির্ভরশীল। পূর্বল্ধ অভিজ্ঞতা 
মনে সঞ্চিত থাকে (40091927629 10888 )। নবলন্ধ অভিজ্ঞতাকে পুর্ব 
সঞ্চিত অভিজ্ঞতার সহিত সংযুক্ত ( 4.89০০18$9) করিয়া দিতে পারিলে 
শিক্ষা লাভ হয়। কাজেই হার্বাটের মতে শিক্ষাদানের প্রথম স্তরে, পূর্ব 
সঞ্চিত জ্ঞানকে নাড়া দিতে হইবে, যাহাতে নব পরিবেশিত জ্ঞান তাহার 


পাঠ-্পরিকল্পন1 ও 
তাহার বিভিন্ন মত 


পাঠ-পরিকল্পনা ও শিক্ষাদানের অপরাপর পদ্ধতি ১৯৫ 


সহিত সংযুক্ত হইতে পারে। তাই পূর্ব জ্ঞানের সহিত পরিবেষোনুখ নৃতন 
জ্ঞানের সম্বন্ধ স্থাপনের চেষ্টা, পাঠ পরিকল্পনার প্রথম স্তর | 

ইহাকে সাধারণতঃ প্রস্ততির স্তর (27970818010, ) আখ্য। দেওয়া হয়। 
শিখণপদ্ধতি সম্বন্ধে লব্ধ আধুনিকতম জ্ঞান, অবশ্য শিখণ সম্বন্ধে হার্বাটের 
তত্বের সমর্থন করে না। এজ্ঞান অনুসারে, শিক্ষালাভের জন্য ছাত্রের জাগ্রত 
প্রয়োজনবোধ (1916 0990) শিক্ষার প্রথম সোপাঁন-- 
আগ্রহ এবং স্বকৃত চেষ্টা ব্যতীত কোন শিক্ষা লাভই ঘটিতে 
পারে না। কাজেই, হার্বাটের সহিত তত্বগত পার্থক্য থাকিলেও, এই মত 
অনুসারেও প্রস্তুতিঃ শিক্ষা পরিকল্পনার প্রথম স্তর--এই স্তরে পরিবেষোন্ুখ 
জ্জানের প্রতি ছাত্রদের আগ্রহ স্থফ্টির চেষ্টা করিতে হয়। চেষ্টায় ছাত্রের 
পূর্ব জ্ঞানের শরণ হয়ত অনেকক্ষেত্রেই লইতে হয় কিন্ত সর্বক্ষেত্রে পূর্ব জ্ঞানের 
শরণ লওয়া 'অপবিহার্য নহে । 

সঞ্চিত জ্ঞানের ( 40029097019 189৪ ) সহিত সংযুক্ত হইয়া কিভাবে 
পূর্ব জ্ঞানের বৃদ্ধি বা নৃতন জ্ঞান লাভ হয় সে সম্বন্ধেও হার্বাট বিস্তারিত বর্ণনা 
দিয়াছেন। কোন অভিজ্ঞতার সম্মুখীন হইলে প্রথমেই আমাদের তাহাতে 
মনসংযোগ (00009018610 ) হওয়া প্রয়োজন । যতই 
মনঃসংযোগ হইবে ততই অভিজ্ঞতাটি আমাদের মানসপটে 
স্পষ্টরূপে ( 019810999 ) প্রতিভাত হইবে । যতই স্থৃম্পষ্ট হইবে, ততই উহার 
পূর্ব সঞ্চিত জ্ঞানের সহিত সংযোগ ঘটিবে (898০০019610) )। ফলে উহা 
শিক্ষার্থীর চিন্তাবৃত্তের (০1:19 ০£ 9০81:6 ) মধ্যে পড়িয়া! যাইবে । তখন 
মন নূতন অভিজ্ঞতাকে সাজিয়ে গুছিয়ে তাহার পূর্বসঞ্চিত একই ধরণের 
অভিজ্ঞতাগুলির সঙ্গে সম শ্রেণীভুক্ত করে রাখবে (9188816096107 )। তাই 
্রস্তাতির পর, উপস্থাপন (70£599686100. ) হয় পাঠ পরিকল্পনার দ্বিতীয় 
স্তর। ছাত্রদের পূর্বজ্তানকে ঞ্চালিত ব| তাহাদের মনে নৃতন জ্ঞানলাভের 
আগ্রহ সৃষ্টি করার পর নূতন অভিজ্ঞতাকে তাহার নিকট এমনভাবে উপ- 
স্থাপিত করিতে হয়, যাহাতে উহাতে সে মনসংযোগ করিতে পারে এবং 
অভিজ্ঞতাটি তাহার মানসপটে স্পষ্টরূপে প্রতিভাত হইয়! উহা তাহার চিন্তা 
বতের অস্তভূক্ত হয়। হার্বাটের মতান্নুসরণকারীর উপস্থাপন স্তরকে তিন 
ভাগে বিভক্ত করিয়া থাকেন--উপস্থাপন-_-যখন নৃতন জ্ঞান পরিবেশিত হয় 


প্রস্তুতি 


উপস্থাপন 


১৯৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


তুলনা (0০9018718০০)--যখন পুরাতন জ্ঞানের সহিত নৃতন জ্ঞানের তুলনা 
করিয়! উভয়ের মধ্যে সংযোগ স্ষ্টির চেষ্ট। হয়, স্ব্রগঠন ( (991091811986100 ) 
-যখন নৃতন জ্ঞানকে পুরাতন জ্ঞানের সাহায্যে শ্রেণীভুক্ত করার চেষ্টা কর 
হয়। আধুনিক শিক্ষাবিজ্ঞান, হার্বাটের এই শিখণতত্ব গ্রহণ না করিলেও, 
ছাত্রদের মনে নৃতন অভিজ্ঞতা লাভের জন্য আগ্রহ স্ষ্টি করার পর, পরিকল্পিত 
অভিজ্ঞত! পরিবেষণ করিতে হয় তাহা স্বীকার করে। এই অভিজ্ঞতা 
ছাত্রের যত প্রত্যক্ষভাবে গ্রহণ করিতে পারিবে, শিক্ষা ততই স্থায়ী, দ্রুত 
ও আনন্দদায়ক হইবে । তাই, অভিজ্ঞতাকে প্রত্যক্ষ করার নিমিত্ত নানা 
ধরণের কর্মকেন্ত্িক শিক্ষাপদ্ধতি (প্রজেক্ট ইত্যাদি ) বর্তমানে চালু হ্ইয়াছে। 
কিন্তু বর্তমানে আমর] তুলন! বা সূত্র গঠনকে শিক্ষাদান বা পাঠ পরিকল্পনার 
স্তর হিসাবে গ্রহণ করি না। শিক্ষার যথাযথ সঞ্চালন (1711810869 10) 
[5981:0)08 ) লাভের নিমিত্ত হয়ত আমরা তুলনা ও শ্রেণীভুক্ত করণপদ্ধতির 
শরণ লইয়া থাকি, কিন্তু ইহারা শিক্ষালাভের অপরিহার্য অঙ্গ নহে এবং 
শিক্ষাদানের স্তর হিসাবে গণ্য হইতে পারে না। 

হার্বাটের মতে পাঠদানে পরিসমাপ্তি ঘটে নবলবধ অভিজ্ঞতা বা জ্ঞানের 
প্রয়োগে বা অভিযোজনে (40011096100 )। আধুণিক শিক্ষা বিজ্ঞানেও 
ইহা আমরা স্বীকার করি। নবলব্জ্ঞানকে যতক্ষণ পর্যন্ত নৃতন নূতন ক্ষেত্রে 
প্রয়োগের গ্ষমতা না জন্মায়, ততক্ষণ পর্যন্ত শিক্ষা সম্পূর্ণ হয় না। লব্ধ 
জ্ঞানকে নৃতন নৃতন ক্ষেত্রে প্রয়োগ, শিক্ষায় যথাযথ 
সঞ্চালন লাভের প্রধান উপায়। আর শিক্ষায় সঞ্চ।লন 
লাভ না করিলে, উহা জীবনের প্রয়োজনে ব্যবহার করা যায় মা। 
আবার, প্রয়োগ ক্ষমতা জন্মাইয়াছে কিনা, ইহ] শিক্ষালাভ হইয়াছে কিনা 
তাহা পরীক্ষা করারও উপায়। পাঠ দান সফল হইলে, নবলব্ধ জ্ঞানের 
প্রয়োগের ক্ষমতা ছাত্রদের অবশ্যই জন্মাইবে। তাই পাঠদানের শেষ স্তর 
অভিযোজন। 

মনে রাখিতে হইবে যে, প্রতিটি পাঠদান স্বয়ংসম্পূর্ণ হওয়া! প্রয়োজন । 
অর্থাৎ উহাকে প্রস্ততি, উপস্থাপন এবং অভিযোজন এই তিনটি স্তরেরই ভিতর 
দিয়া যাইতে হইবে । কোন একটি স্তর বাদ দিলে বা সম্পূর্ণ না হইলে পাঠ 
দান অসম্পূর্ণ থাকিয়া যাইবে । 


অভিযোজন 
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পাঠ-পরিকল্পনা প্রস্ততের নিক্ম--পাঠ-পরিকল্পনার প্রথমেই 
কয়েকটি মূলতথ্য (38810 [00601100861070 ) সন্নিবেশিত করিতে হয়। এ 
তথ্যগুলে। সম্মুখে না থাকিলে শ্বচারুবূপে পাঠ পরিকল্পন। 
করা সম্ভব নহে। প্রথমেই আমাদের শ্রেণী মান সম্বন্ধে 
অবহিত হইতে হয়। বিষয়বস্ত এক হইলেও € ধরুন, “গৌতমবৃদ্ধ” ), উচ্চ 
নিয় শ্রেণী হিসাবে পাঠের বিষয়বস্তু এবং পাঠদান পদ্ধতির তাঁরতম্য হইবে । 
তাই পাঠ-পরিকল্পনায় কোন শ্রেণীতে পাঠদান করা হইবে তাহার উল্লেখ 
থাকা প্রয়োজন । শ্রেণীর ছাত্র সংখঢার উল্লেখও হয়ত বা প্রয়োজন ; 
কারণ ছাত্র সংখ্যা যত বেণী হইবে, তাহাদের প্রত্যেককে সক্রিয় করিয়! পাঠ 
দান করিতে সময় ততই বেশী যাইবে । কাজেই ৪০-৪৫ মিঃ এর মধ্যে কি 
পরিমাণ বিষয়বস্তুর উপর পাঠ দান সম্ভব তাহ! নির্ধারণ করিতে শ্রেণীতে 
ছাত্র সংখ্যার কথা অর্ধদ| মনে রাখিতে হইবে । কিন্তু সাধারণতঃ সরকারী 
নিয়মেই শ্রেণীতে ছাত্র সংখ্যা (৪০) নির্দিষ্ট । তাহার চাইতে 1১০টি ছাত্র 
বেশী বা কম হইলে কিছু আসিয়া যায় না। তাই শ্রেণীতে বিশেষ কারণে 
ছাত্রের সংখ্য| ৪০ হইতে খুব বেশী কম বা বেশী হইলে, ছাত্র সংখ্যার উল্লেখের 
প্রয়োজন হয়; না হুইলে ছাত্র সংখ্যার উল্লেখ করিয়া পাঠ পরিকল্পনাকে 
দীর্ঘ ও যান্ত্রিক করার প্রয়োজন নাই । পাঠদানের সময়ের পরিমাণ সন্বন্ধেও 
শিক্ষককে অবহিত হইতে হয়; পাঠের বিষয়বস্তর পরিমাণ নির্ধারণে ইহারও 
প্রয়োজন রহিয়াছে। কোন পাঠ অসম্পূর্ণ থাকা শিক্ষা লাভের পক্ষে বিশেষ 
ক্ষতিকর । কাজেই পাঠদানের সময়ের পরিমাণ ৩৫ মিঃ, ৪০ মিঃ বা ৪৫ মিঃ 
হইলে সময় অনুসারে বিষয়বস্তর কম বেণী করিতে হয়। পাগ পরিকল্পনায় 
পাঠদানের তারিখের উল্লেখ থাকারও প্রয়োজন রহিয়াছে; ইহা পাঠের 
পুনরারৃত্তি (19%181০0. ) পরিকল্পনা করিতে, পরীক্ষার বিষয়বস্ত স্থির করিতে 
এবং আরও নানা কারণে প্রয়োজন হয়। কেহ কেহ পাঠ পরিকল্পনায়, 
শ্রেণীতে ছাত্রদের গড়পড়তা বয়সেরও উল্লেখ করিয়! থাকেন । তত্বের দিকে 
বিবেচনা করিলে ইহার প্রয়োজন হয়ত রহিয়াছে--কারণ পাঠ দানকালে 
ছাত্রদের আগ্রহ স্ষ্টির নিমিত্ত এবং অন্ান্ত প্রয়োজনে শিক্ষককে সর্বদাই 
তাহাদের বয়সোচিত শারীরিক ও মানসিক বিকাশের কথা মনে রাখিতে 
ইয়। কিন্ত আমাদের দেশে একই শ্রেণীতে ছাত্রদের বয়সের বিভিন্নতা 


মূলতথ্য 


১৯৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অনেক সময় 81৫ বৎসরেরও অধিক থাকে; এই পরিস্থিতিতে কোন শ্রেণীর 
ছাত্রদের গড়-পড়তা বয়স নির্ণয়ের কোন সার্থকতা থাকে না । অনেক সময় 
পাঠপরিকল্পনায় শিক্ষকের নামও থাকে । পাঠদানের জন্য ইহার কোন 
প্রয়োজন আছে বলিয়া মনে হয় না। (কোন্‌ বিষয়ে পাঠদান করা 
হইতেছে এবং মনে রাখিতে হইবে যে, পাঠপরিকল্পনা যত সংক্ষিপ্ত 
হয় ততই ভাল। কোন ধরণের (159 ০৫ 1059800 ) পাঠ 
দেওয়া! হইবে তাহার উল্লেখেরও প্রয়োজন রহিয়াছে । পাঠদানের উদ্দেশ্য 
হিসাবে বিভিন্ন ধরণের পাঠ হইতে পারে। সাহিত্যে পাঠদানের বেলাই 
ইহা বিশেষভাবে প্রযোজ্য | সাহিত্যে সাধারণতঃ 7980108 (00201)76- 
10970980910) 40079018610, এবং 0০901081610], এই চারি ধরণের পাঠ 
হইতে পারে (ব্যাকরণ ও অন্ববাদকে 0010709916197-এর অন্তভূক্তি করা 
যায়)। পাঠের ধরণ পাঠদানের পদ্ধতির উপর প্রভাব বিস্তার করে বলিয়া 
পাঠের ধরণ সম্বন্ধে পাঠ-পরিকল্পনার উল্লেখ থাকা একান্ত আবশ্যুক। 
সাহিত্য ব্তীত অন্ান্ত বিষয়েও পাঠের ধরণ নির্ণয় করিতে পারিলে 
ভাল। তারপর» পাঠ-পরিকল্পনায় পাঠক্রমের (90109076 ০৫ 1498801 ) 
উল্লেখ করিতে হয়। অনেক বিষয়বস্তুর (0019 ) উপরই একদিন পাঠদান 
পর্যাপ্ত নহে, অথচ প্রত্যেক দিনের পাঠই স্ব্য়ংসূম্পূর্ণ (০০921001966 ০ 
168916) হইতে হইবে । পাঠের বিষয়বস্তু (10119 ) নির্ণয় করাও সহজ 
নহে। পাঠ্যপুস্তকে যেভাবে বিষয়বস্তর ভাগ থাকে পাঠের উদ্দেশ্যের 
সহিত অনেক সময়ই তাহার সঙ্গতি থাকে না। দৃষ্টান্তস্বরূপ বলা যাইতে 
পারে যে, ইতিহাস পুস্তকে হয়ত অধ্যায় বা বিষয়বস্তর ভাগ করা হইয়াছে, 
“বাবর”, “হুমায়ুন” এবং “আকবর” এই আখ্যা দিয়া। ইতিহাস পাঠের 
উদ্দেশ্য বিবেচনা করিলে এবং প্রকৃত এঁতিহাসিক দৃষ্টিভজী লইয়া বিচার 
করিলে এই তিনটি স্ত্বতন্ত্র অধ্যায় বা বিষয়বস্তু একটি বিষয়বস্তুর অন্তডূক্ি 
হইবে যথা-_“মূঘল সাম্রাজ্যের পত্তন ও দৃট়ীকরণ”। যখন বাবর প্রভৃতি 
সম্রাটের জীবনী পাঠ আমাদের উদ্দেশ্য নহে তখন তাহাদের নামানুসারে 
পাঠের বিভাগ করিলে পাঠের বিষয়বন্তর উপর যথাযথ দৃষ্টিভঙ্গী নষ্ট 
হইবার সম্ভাবনা! থাকে । 


কাজেই বাবর, হুমায়ুন এবং আকবরের নামকে পাঠের আখ্যা হিসাবে 
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গ্রহণ করা সঙ্গত হইবে না। আবার মুঘল সাআাজ্যের পত্তন ও দৃ়ীকরণ 
এই বিষয়টি একদিনে ৪০1৪৫ মিনিটে ছাত্রদের পরিবেষণ করাও সম্ভব নহে। 
তাই প্রথমেই পাঠক্রমের একটি পরিকল্পনা গ্রহণ করিতে হয়। কোন পাঠ 
পরিকল্পনা ক্রমে শুধু প্রথম পাঠে, ক্রমের উল্লেখ থাকিলেই চলে? উহ্বার 
অন্তভূক্ত প্রতিটি পাঁঠে উহার উল্লেখের প্রয়োজন হয় না। পাঠক্রমের 
পরিকল্পনা ক্রমের আরও ছুইটি দৃষ্টান্ত দেওয়া গেল-_ 

(ক) জ্যামিতি : বিষয় (001০): ত্রিভুজের বৈষম্য (1 
80108116195 11) ৪, 6119,0£19 )--কোণ এবং বানু । 

পাঠক্রম £ ১। অষ্টম উপপাদ্ভ। ২। নবম উপপাদ্ধ। ৩। দশম 
উপপাদ্য । 


(খ) ভূগোল : বিষয়ঃ পশ্চিমবঙ্গ; পাঠক্রম £ চতুঃসীমা, পরিধি, 
জলবায়ু এবং প্রকৃতিজ দ্রব্য ; রাজনৈতিক বিভাগ ও প্রধান প্রধান স্থান ; 
যাতায়াত ব্যবস্থা | 

উপরের আলোচনার উপর নির্ভর করিয়া আমরা বলিতে পারি যে, পাঠ- 
পরিকল্পন। প্রস্তৃতের জন্ত আমর! নিয্নলিখিতরূপে অগ্রসর হইতে পারি 


মূল তথ্য 
শেণী**'*** ' পাঠের ধরণ-***., 
সময়--**.' ' পাঠ পরিকল্পনার ক্রম". 
তারিখ'***** 8588855425755 . 
' অগ্তকার পাঠ.-... 


পাঠ পরিকল্পনার মুল তথ্যগুলি সম্বদ্ধে অবহিত হওয়ার পরই শিক্ষককে 
পাঠদানের উদ্দেশ্য (4100 ) স্থির করিতে হয়। পাঠের বিষয়বস্তু ও পদ্ধতি, 
পাঠের উদ্দেশ্টের উপর অনেকখানি নির্ভর করে। 
সাধারণতঃ পাঠ পরিকল্পনায়, সাধারণ উদ্দেশ্য ও বিশেষ 
উদ্দেশ্য এই ছুই ধরণের উদ্দেশ্ের উল্লেখের রীতি আছে। যে বিষয়ে 


পাঠদানের উদ্দেগ্ 


২০০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পাঠদান করা হইতেছে, এ বিষয় পাঠ করার যে উদ্দেশ্য তাহাকেই সাধারণ 
উদ্দেশ্ট ( 9920918] 4170 ) আখ্যা দেওয়া হয় । একই বিষয়ের, ইতিহাস, 
গণিত, ইত্যাদি সকল পাঠে সাধারণ উদ্দেশ্য (99297:8] 8৪170 ) একই 
থাকে; অধিকন্তু পাঠ-পরিকল্পনায় এত সাধারণভাবে (09209181 ময় ) 
ইহার উল্লেখ হয় যে (যথা, ছাত্রদের ইতিহাসের জ্ঞান বৃদ্ধি করা, তাহাদের 
মনের বিশ্লেষণী শক্তি বৃদ্ধি করা ইত্যাদি ), পাঠদানের মত বাস্তব কাজে, 
এ ধরণের উল্লেখ হইতে কোন সাহায্যের আশ! থাকে না, তাই সাধারণ 
উদ্দেশ্যের উল্লেখ করিয়া পাঠ-পরিকল্পনাকে ভারাক্রান্ত করার কোন প্রয়োজন 
আছে বলিয়া মনে হয় না। বিশেষ উদ্দেশ্য (97990190 ৪119 ) পাঠে পাঠে 
আলাদা হয় এবং পাঠ-পরিকল্পনায় নির্দিষ্ট (9796০189 ) করিয়া উহার উল্লেখ 
কর! একান্ত আবশ্যক । যে বিষয়ে পাঠ দেওয়া হইতেছে (ইতিহাস, 
গণিত ইত্যাদি ), উহা]! পাঠের সাধারণ উদ্দেশ্য অনুসারে, নিদিষ্ট পাঠের 
বিষয়বস্ত ও প্রকৃতি বৃঝিয়া উহার বিশেষ উদ্দেশ্য স্থির করিতে হয়। দৃষ্টাস্ত- 
স্বরূপ ধরা যাঁক যে, সপ্তম শ্রেণীতে আকবরের “হিন্দু নীতি'র উপর পাঠদান 
করিতে হইবে। এখন ইতিহাস পাঠের অন্ঠতম উদ্দেশ্য হইল এঁতিহাসিক 
জ্ঞানলাঁভ করা ; তাই এই পাঠদানের অন্যতম উদ্দেশ্য হইবে, আকবর কোন্‌ 
নীতি এবং কি পস্থা অবলম্বন করিয়া তাহার হিন্দু প্রজাদের মন জয় 
করিয়াছিলেন সে সন্বন্ধে ছাত্রদের জ্ঞানলাভে সাহায্য করা । আবার, 
ইতিহাস পাঠের আর একটি উদ্দেশ্য হইতেছে, প্রাচীন ঘটনাবলীর সাহায্যে 
বর্তমান ঘটনাবলীকে বুঝিতে চেষ্টা করা; তাই বর্তমান ভারতবর্ষ এবং 
পাকিস্তানে হিন্দু এবং মুসলমানদের মধ্যে সন্প্রাতি বৃদ্ধি করার নিমিত 
আকবরের নীতি ও পন্থা হইতে আমর কি শিক্ষা পাই সে সম্বন্ধে অন্তর্দৃষ্টি 
জাগাইতে সাহায্য করা । সপ্তম শ্রেণীতে ইতিহাস পাঠের আর একটি 
উদ্দেশ্য ইতিহাস পাঠে ছাত্রদের আগ্রহ বৃদ্ধি করা) তাই আকবরের উদার 
চরিত্রের প্রতি ছাত্রদের মন আকৃষ্ট করিয়! এবং বর্তমান হিন্দ্ব-মুসলমান 
সমস্যার সমাধানে আকবরের নীতি ও পন্থা কতখানি কার্যকরী এ সম্বন্ধে 
জ্ঞান দিয়া ছাত্রদের ইতিহাস পাঠে আগ্রহ বৃদ্ধি করাও এই পাঠদানের বিশেষ 
উদ্দেশ্টের অন্তভূক্তি হইবে । 

পাঠদানের উদ্দেশ্ন নির্দিষ্ট করিয়া লিখার পর, আমাদের প্রয়োজন, 
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পাঠদানের উপকরণের একটি ফর্ম প্রস্তুত করা, কারণ এ উপকরণগুলি 
শিক্ষককে, পূর্বান্নে সংগ্রহ করিয়া রাখিতে হইবে । 
উপকরণের ফর্দ করিতে গিয়া, অনেকে শ্রেণী কক্ষের 
সাধারণ উপকরণ ( অর্থাৎ চকৃ, ডাষ্টার ইত্যাদি )-কেও ফর্দের অন্তভূক্ 
করেন। কিন্তু ইহার উল্লেখ কার বিন্দুমাত্রও প্রয়োজন নাই। কিন্তু 
বর্তমানে পাঠদানে, নান] রকমের বিশেষ উপকরণ ব্যবহৃত হইয়া থাকে, এবং 
পূর্ব হইতেই উহাদের প্রস্তত বা সংগ্রহ করিতে হয়। মডেল চিত্র, ম্যাপ, 
নক্সা ইত্যাদি উপকরণের অন্তভূক্ত; কিন্তু ইহা ছাড়াও সমধর্মী পাঠ-এর 
পুস্তক (সাহিত্যের ক্ষেত্রে ), প্রাচীন তথ্যবিষয়ক পু্তক (ইতিহাসের ক্ষে্ডে) 
ইত্যাদিও উপকরণের অন্তভুক্তি। মনে রাখিতে হুইবে যে, এমন পাঠ খুব 
কমই আছে, যাহাতে কোন না কোন ধরণের বিশেষ উপকরণের প্রয়োজন 
নাহয়। পাঠদানের উপকরণগুলির উল্লেখও যত নির্দিষ্টভাবে করা যায় 
এবং পাঠদানের কোন স্তরে (আয়োজন, উপস্থাপন ও অভিযোজন ) 
উহাদের ব্যবহার হইবে উহা! যত স্পষ্টভাবে উল্লেখ কর! যায় ততই ভাল। 
ৃষটান্তস্ববূপ বল! যাইতে পারে যে, চতুর্থ শ্রেণীতে “শিবাজীর গল্প” পড়াইতে 
গিয়া, উপকরণ হিসাবে, "শিবাজীর জীবনী সম্বন্ধে কয়েকখানি চিত্র”, এই 
ধরণের সাধারণ উল্লেখ না করিয়া ঠিক কোন্‌ কোন্‌ চিত্র ব্যবহৃত হইবে, এবং 
বন্ধনীর মধ্যে উহার কোন্টি পাঠদানের কোন্‌ স্তরে ব্যবহৃত হইবে, তাহার 
নির্দিষ্ট উল্লেখ করা প্রয়োজন । 
পাঠদানের উপকরণের উল্লেখের পর আসে, পাঠগ্রহণের জন্য ছাত্রদের 
প্রস্তুতি । কিভাবে তাহাদের মনকে পাঠগ্রহণে আগ্রহান্বিত করার চেষ্টা 
করা হইবে, সে সম্বন্ধে এখানে পদ্ধতি নির্দেশ করিতে হয়। পূর্ব হইতেই 
এ সম্বন্ধে যথাসম্ভব নিদিষ্ট পরিকল্পনা থাকা প্রয়োজন । 
প্রস্তুতির প্রথমেই অনেকে পপূর্বজ্ঞানের পরীক্ষা” বলিয়! 
একটি শীর্ধ (17689 ) করিয়া থাকেন অর্থাৎ বর্তমান পাঠের পূর্বে প্রদত্ত, 
পাঠের জ্ঞান ছাত্রদের উত্তমরূপে শিক্ষা! হইয়াছে কিনা, তাহা পরীক্ষা করিতে 
হইবে। পূর্বজ্ঞানের সহিত নূতন জ্ঞানের সম্বন্ধ স্থাপন করিতে না পারিলে শিক্ষা 
লাভ হইতে পারে না হার্যাটের এই নীতি হইতেই সম্ভবতঃ পাঠদানের 
প্রথমে পূর্বজ্ঞানের পরীক্ষার রীতি প্রচলিত হইয়াছে। কিন্তু সর্বক্ষেত্রে ইহার 


পাঠদানের উপকরণ 


পাঠগ্রহণের প্রস্ততি 


২৩২. শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রয়োজন আছে বলিয়া মনে হয় না। দৃষ্টান্তস্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, 
বাংল! সাহিত্যে হয়ত “বঙ্গভূমি* নামে একটি কবিতা পড়ান হইয়াছে এবং 
তাহার পর “বাফু” সম্বন্ধে একটি বৈজ্ঞানিক প্রবন্ধ পড়ান হইবে; এইক্ষেত্রে, 
প্রস্তুতি স্তরে পূর্বজ্ঞানের পরীক্ষা, কেবলমাত্র বিভ্রান্তির স্থ্টি করিবে । কেহ 
কেহ হুয়ত বলিবেন যে বর্তমান পাঠের সহিত সম্বন্ধ না থাকিলেও, পূর্বের পাঠ, 
ভাল করিয়া শিথিয়াছে কিন। ইহ1 পরীক্ষা কর] প্রয়ৌোজন। ইহার উত্তরে 
বল! যাইতে পারে যে, প্রত্যেক পাঠেই, অভিযোজন স্তরে পাঠদান সার্থক 
হইয়াছে কিনা তাহার পরীক্ষা করা হয়। অবশ্য বাড়ীতে পাঠের পর 
এই জ্ঞান দুঢ়তর হয়। তাহা হইয়াছে কিনা, পরীক্ষা করিতে হইলে, 
সাপ্তাহিক পরীক্ষার (মৌখিক বা লিখিত) ব্যবস্থা কর! যাইতে পারে ; পাঠের 
বিষয়বস্তু কঠিন মনে হইলে পুনরারৃত্ভিকর পাঠদান (739515105) [56990 ) 
দেওয়া যাইতে পারে ১ কিন্তু নূতন পাঠের সহিত পূর্বের পাঠের স্বাভাবিক 
সম্বন্ধ না থাকিলে, এ পাঠের জ্ঞানের পৰীক্ষা প্রস্তুতির স্তরে করা উচিত নহে। 
কাজেই পাঠ পরিকল্পনায়, পূর্বজ্ঞানের পরীক্ষা বলিয়া কোন শীর্ঘ (1298 ) 
থাকা অনুচিত 

আধুনিকতম শিখণতত্ব (1১9০: ০ [49815:10 ) অনুসারে, শিক্ষার্থীর 
শিক্ষালাভের আগ্রহ স্ষ্টিকে শিক্ষা! কার্ষে সর্বাগ্রে স্থান দিতে হয়। শিক্ষার্থী 
একমাত্র নিজের চেষ্টায়ই শিক্ষালাভ করিতে পারে-_শিক্ষক হাজার চেষ্টা 
করিলেও শিক্ষাথীর আপন চেষ্টা ব্যতীত তাহাকে শিক্ষা দিতে পারেন না। 
শিক্ষার জন্য আগ্রহ জন্মাইলেই, শিক্ষার্থী শিক্ষা লাভের জন্য চেষ্টিত হইতে 
পারে। তাই, প্রস্তুতির স্তরে; পাঠের বিষয়বস্ত গ্রহণের জন্য ছাত্রদের মনে 
আগ্রহ স্ষ্টির চেষ্টা করাই প্রধান কর্তব্য । এই চেষ্টা নানাভাবে করা যাইতে 
পারে পাঠের বিষয়বস্তর বিভিন্নতা এবং ছাত্রদের বয়স ও আগ্রহের বিভিন্নতা 
অনুসারে, প্রস্ততির পদ্ধতিরও বিতিন্নত1 হইয়া থাকে। কোন কোন পাঠের 
পপূর্ব জ্ঞানের” সহিত সম্বন্ধ স্থাপন করিতে পারিলেই হয়ত বর্তমান পাঠ 
গ্রহণে আগ্রহ জন্মাইতে পারে । দৃষ্টাস্তস্বূপ বলা যাইতে পারে যে, পর 
পর ছুইটি দেশাত্মবোধক কবিতা পড়াইতে হইলে, দ্বিতীয়টি পড়ানোর স্ময় 
প্রথম কবিতার উপর প্রশ্ন করিয়! ছাত্রদের মনে এ কবিতাটি পাঠের আনন্দ 
জাগ্রত করিয়! তুলিতে পারিলে বর্তমান কবিত৷ পাঠে তাহাদের আগ্রহ 
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জম্মাইবে। আকবরের মুঘল সাম্রাজ্য দটীকরণ সম্বন্ধে পাঠদান কালে, 
হুমাযূনের মৃত্যু এবং মুঘল সাম্রাজ্যের হূর্বলতা এবং উহার শত্রুদের ক্ষমতার 
কথা আলোচনা করিলে (পূর্ব পাঠের বিষয়) পাঠে ছাত্রদের আগ্রহ বৃদ্ধি 
পাইবে আশা করা যায়। কিন্তু অনেক পাঠেই তথাকথিত পূর্ব ভ্ঞানের 
সাহায্য ব্যতীত পাঠে আগ্রহ স্য্টি করা যাইতে পারে। দৃষ্টান্তস্বরূপ উল্লেখ 
করা যাইতে পারে, পঞ্চম শ্রেণীতে বুদ্ধের উপর পাঠদান কালে, কোন ছেলেকে 
বৃদ্ধনূপে টেবিলের উপর বসাইয়া আরও কয়েকটি ছেলেকে তাহার নিকট 
প্রণত করিয়া, পবুদ্ধং শরণং গচ্ছামি* ইত্যাদি আরৃত্তি করাইয়া (028008- 
1386102 ), প্রস্ততির কাজ শেষ করিতে পারেন_কে এই মহাপুরুষ 
সকলে যাহার পৃজা করিতেছে ! ইহার সম্বন্ধে জানিতে ছেলেদের মনে 
স্বভাবতই আগ্রহের স্থষ্টি হইবে । কখনও কখন, বর্তমান পাঠের বিষয়বস্তর 
আলোচনাও প্রস্ততির স্তরে হইতে পারে । ধরা যাক “বর্ষা” সন্ধে কবিতা 
পড়াইতে গিয়।, কবিতায় যে বর্ষায় বর্ণনা দেওয়া হইয়াছে, আগ্রহ বৃদ্ধি 
করার জন্য, এ সম্বন্ধে কিছুটা! আলোচন1 করা যাইতে পারে। সংক্ষেপে, 
প্রস্তুতির স্তরে, তিন প্রকার পদ্ধতি অবলম্বন করা যাইতে পারে__ 
(ক) পূর্বজ্ঞানের সহিত বর্তমান পাঠের সম্বন্ধ স্থাপন করিয়া আগ্রহ বৃদ্ধি। 
(খ) পাঠের সহিত সম্বন্ধযুক্ত নাটকীয় বা অন্তান্ত পদ্ধতিতে আগ্রহ বৃদ্ধি। 
(গ) বর্তমান পাঠের অন্ধাবনের জন্য প্রয়োজনীয় জ্ঞান পরিবেশন বা 
পরিবেশের স্ষ্টি করিয়া আগ্রহ বৃদ্ধি এবং অনুধাবন সহজতর করণ। 

পাঠগ্রহণের প্রস্ততি যথাযথভাবে সমাধা করার পর, শিক্ষক ছাত্রদের 
নিকট পাঠ উপস্থাপন করিতে পারেন । পাঠ পরিকল্পনায় উপস্থাপনের 
স্তরকে “বিষয়” এবং ৭পদ্ধতি” এই ছুই ভাগে বিভক্ত করার রীতি আছে। 
উপস্থাপন স্তরে নূতন জ্ঞান পরিবেশন করিতে হয়; ঠিক 
কতটুকু জ্ঞান পরিবেশিত হইবে তাহা পূর্ব হইতে 
নির্দিষ্ট থাকা একান্ত আবশ্যক । 

পাঠের বিষয়বস্তর সহিত পাঠদানের উদ্দেশ্যের সঙ্গতি থাকা একান্ত 
আবশ্যক ; ইহাতে উদ্দেশ্টের বহিভূ ত কিছু থাকা যেমন উচিত নয়, তেমনি 
উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত প্রয়োজনীয় কোন জ্ঞানও উহা হইতে বাদ পড়া 
অসঙ্গত। দৃষ্ঠান্তস্ব্প বলা যাইতে পারে যে, “আকবরের হিন্দুনীতি” 


উপস্থাপন 


২০৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সম্বন্ধে পাঠদানকালে, যদি আমার অন্যতম উদ্দেশ্য হয় বর্তমান ভাঁরতে বিভিন্ন 
ভাষাভাষী ও ধর্মাবলম্বীদের পারস্পরিক দ্বন্দের সমাধানের উপর আলোক 
সম্পাত করা, তবে প্বর্তমান ভারতে বিভিন্ন ভাষাভাষী ও ধর্মাবলম্বীদের 
মধ্যে ঘন্” বিষয়বস্ত্র অন্তভূ্ত করিতে হইবে, যদিও আকবরের সহিত 
উহ্নার প্রত্যক্ষ কোন সম্বন্ধ নাই। 

পাঠ-পরিকল্পনায় “বিষয়বস্তুর” উল্লেখ করিতে গিয়া, অনেকে বহু বিস্তার 
করিয়া ফেলেন-_পাঠ্যপুস্তকে যাহ! লেখ! থাকে; সম্পূর্ণভাবে তাহাই তুলিয়া 

দেন। বিষয়বস্তুর উল্লেখ, শীর্ধে (1798. ) এবং উপশীর্ষে 
পাঠ পরিকল্পনায় 
পরিষযবনর" উল্লেখ (9-580 ) ভাগ করিয়া করিলেই ভাল। পাঠদানের 
উদ্দেশ্টের সঙ্গে সঙ্গতিযুক্ত যুক্তিই (1081০) হইবে এই 

ধরণের বিভাগের নীতি (0170101610৮ 01%19100 ) ; প্রত্যেকটি শীর্ষ এবং 
উপশীর্ষের সহিত অপরাপর শীর্ষ ও উপশীর্ষের সন্বন্ধ থাকা প্রয়োজন । এই 
অধ্যায়ের শেষে যে কয়েকটি পাঠ পরিকল্পনার উদাহরণ দেওয়া হইবে, তাহা 
হইতে এ সম্বন্ধে স্প&তর ধারণ! জন্মাইবে আশা কর! যাঁয়। এমনও 
দেখা যায় যে, পদ্ধতির বস্তুর প্ঘরে*৮ (০০10701) ) কয়েকটি প্রশ্ন থাকে এবং 
বিষয়বস্তর “ঘরে” (9০190) ) উহাদের উত্তর লিখিত হয়। এই রীতি 
অত্যন্ত ভ্রা্তিপূর্ণ। পাঠদান কালে, নানা ধরণের প্রশ্ন করিতে হয়, তাহাদের 
সব কয়টির বিষয়বস্তর সহিত প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ নাও থাকিতে পারে। 

ৃষটাত্তসবর্ূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, আকবরের হিন্দু নীতি 
পড়াইতে গিয়া, আমার উপস্থাপনের অন্ঠতম বিষয়বস্তু হইতেছে, জনগণের 
সদিচ্ছার উপর যদি রাষ্ট্রের ভিত্তি গড়িয়া! তুলিতে হয়, তাহ! হইলে, রাষ্ট্রের 
নীতি ধর্মনিরপেক্ষ হওয়া প্রয়োজন | এই বিষয়বস্তু উপস্থাপিত করিতে 
আমি হয়ত প্রশ্ন করিলাম_-১। বর্তমানে পাকিস্তানে হিন্দুদের সঙ্গে কি 
ধরণের ব্যবহার করা হইয়া থাকে, কোন দৃষ্টান্ত সহকারে তাহা বর্ণনা কর 
(ছাত্রদের মধ্যে কেহ হয়ত প্রত্যক্ষ অতিজ্ঞতার কোন গল্প বলিল )। 
২। পাকিস্তান সরকারের প্রতি হিন্দু নাগরিকদের তাহা হইলে কি ধরণের 
মনোভাব হওয়া সম্ভব (উত্তর-বিরূপ মনোভাব )। সহজেই বুঝ! যায় 
যে এই ধরণের প্রশ্নের উত্তরের মাধ্যমে বিষয়বস্তর ঘর (০০10102) ) গড়িয়া 
'উঠিতে পারে না। ও 
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পদ্ধতির ঘরে (০০10107) ) সাধারণতঃ বিষয়বস্্র উপর কতকগুলি 
পুনরাবৃত্তি মূলক (£89০891601805 ) প্রশ্ন থাকে। ইহাও ভ্রান্তিপূর্ণ 
চান দ্র পদ্ধতি । প্রথমেই মনে রাখিতে হইবে যে, উপস্থাপন 
দির উর স্তরে বিষয়বস্তুর উপর পুনরাবৃত্তি মূলক প্রশ্ন করা একেবারে 
নিষিদ্ধ। উপস্থাপনে নৃতন জ্ঞান পরিবেশন করিতে হয় । 
উপস্থাপিত জ্ঞান যদি সত্যই নূতন হয়,তাহা হইলে উহার উপর পুনবা বৃত্তিমূলক 
প্রশ্ন করিলে ছাত্রদের উত্তর দেওয়া সম্ভব নহে ; আর উহা! যদি পূর্বজ্ঞান হয়, 
তবে ছাত্রেরা উত্তর করিতে পারিবে বটে, কিন্তু উহা! উপস্থাপন স্তরের 
অন্তভূক্ত হওয়া! উচিত নহে। ধরা যাক, অশোকের ধর্ম প্রচারের উপর পাঠদান 
করিতে গিয়! শিক্ষক মহাশয় প্রশ্ন করিলেন--অশোক কি ভাবে ধর্ম প্রচার 
করিয়াছিলেন?” এবং আশা করিলেন যে, ছাত্রের উত্তর করিবে, শিলা- 
লিপি, প্রচারক প্রেরণ ইত্যাদি ইত্যাদির মাধ্যমে । কিন্তু ছাত্রের! যদি 
এই প্রশ্নের যথাযথ উত্তর করিতে পারে, তবে এই পাঠের বিষয়বস্তু তাহাদের 
পূর্বজ্ঞানের অন্তভূরক্ত বলিয়! পাঠ প্রদানের কোন সার্থকতা থাকে না। আবার 
শিক্ষক মহাশয় প্রথম বর্ণনা করিয়া পরে তাহার উপর প্রশ্ন করাও সঙ্গত 
নহে, কারণ, তাহ! হইলে পাঠদানের পদ্ধতি “শিক্ষক কর্তৃক বর্ণনাই” রহিয়া 
গেল- প্রশ্নোত্তর পদ্ধতিতে শিক্ষাদান হইল নাঁ। সর্বদা মনে রাখিতে 
হইবে যে উপস্থাপন স্তরে পুনরাবৃত্তিমূলক প্রশ্ন সম্পূর্ণ অচল। কেবলমাত্র 
অভিযোজন স্তরে (40011096100 ) এ ধরণের প্রশ্ন করা যাইতে পারে । 
পাঠ খুব কঠিন হইলে উহার অংশে অংশে অভিযোজন (39০৮1০281 
400118600 ) করা যাইতে পারে বটে এবং এ সময় পুনরাবৃত্তিমূলক 
প্রশ্নও কর! যাইতে পারে, কিন্তু পুনরাবৃত্তিমূলক প্রশ্ন কখনও উপস্থাপনের 
পদ্ধতি হিসাবে ব্যবহৃত বা উল্লিখিত হইতে পারে না। 
আমর] বিভিন্ন পদ্ধতিতে পাঠ ছাত্রদের নিকট উপস্থাপিত করিয়। থাকি; 
কখনও বা বিষয়বস্তর বর্ণনা! করি, কখনও বা ছাত্রদের স্ফুরণমূলক প্রশ্ন 
(10959197007977691 099861০ ) করি, কখনও ম্যাপ, ছবি ইত্যাদি প্রদর্শন 
করিয়া উহাদের উপর প্রশ্ন করি এবং কখন কখনও শিক্ষার পরিপূরক হিসাবে 
তাহাদের বিভিন্ন ধরণের কর্মে লিপ্ত করি। কোন বিষয়বন্ত উপস্থাপনে 
যেসব পদ্ধতি আমরা গ্রহণ করিব বলিয়া স্থির করিয়াছি, তাহার বৰ 
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কয়টিরই সংক্ষিপ্ত উল্লেখ, পদ্ধতির ঘরে (০০187. ) করিতে হয়। 
অধ্যায়ের শেষে পাঠ পরিকল্পনার উদাহরণগুলি অনুধাবন করিলে, এই বিষয় 
স্পষ্টতর হইবে । তবে একথা স্মরণ রাখিতে হইবে যে, পাঠদানের পদ্ধতিকে 
বহু বিস্তৃত করাও সঙ্গত নহে । পদ্ধতির ঘরে (9010101) ) পাঠদানের 
ইঙ্গিত মাত্র থাকিবে । 

উপস্থাপনেই পাঠদান শেষ হয় না, নৃতন জ্ঞান সম্বন্ধে যতক্ষণ না ছাত্রদের 
অন্তর্দস্টি (22818) জন্মিয়াছে, ততক্ষণ পর্যন্ত শিক্ষা সার্থক হয় না। 
অভিযোজন স্তরে লব্ধ জ্ঞানকে নূতন নূতন ক্ষেত্রে 
প্রয়োগের হ্বযোগ করিয়া শিক্ষক ছাত্রদের অন্ত 
লাভে সাহায্য করেন। ৃষ্টান্তস্ববূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে কোন 
বাংল! গগ্ধ পাঠে অভিযোজন স্তরে, পাঠের নূতন শব্দগুলির উপর বাক্য রচন। 
করিতে বল যাইতে পারে। অনেক সময় উপস্থাপন স্তরে প্রদত্ত জ্ঞান 
ছাত্রদের মনে আছে কিনা পুনরারৃতিমূলক প্রশ্থের সাহায্যে তাহা পরাক্ষা 
করিয়! দেখা হয়; পুনরারৃত্তির ফলে অন্ত ফি বৃদ্ধি পাইবে, ইহা! আশা করা 
হয়। কখনও কখনও নৈব্যক্তিক প্রশ্নও অভিযোজনে স্থাপন পায়। আবার 
পাঠকে নাটকীয় রূপদান করিয়াও ছাত্রদের অন্তর্দষ্টি বৃদ্ধি করার চে! 
অভিযোজন স্তরে কখনও কখনও করা! হইয়! থাকে । সংক্ষেপে, অভিযোজন 
স্তরের প্রধান উদ্দেশ্য (পাঠে ছাত্রদের অন্ত্ৃষ্টি বৃদ্ধি করা) স্মরণ রাখিয়া; 
পাঠের প্রকৃতি অনুসারে শিক্ষক উপরি-উক্ত পদ্ধতিগুলিকে ব্যবহার করিতে 
পারেন। মনে রাখিতে হইবে যে কেবলমাত্র পুনরারৃত্তিমূলক প্রশ্নের সাহায্যে 
অভিযোজন স্তর হৃষুভাবে সম্পন্ন হয় না। 

প্রস্তুতি, উপস্থাপন এবং অভিযোজন এই তিনটি স্তর ব্যতীত ব্ল্যাকবোর্ডে 
সারাংশ লিখনকেও পাঠ পরিকল্পনার অপরিহার্য অঙ্গ বলিয়া গণ্য করা 
উচিত। প্রদত্ত পাঠকে পরে স্মরণের এবং পরিবেশিত 
জ্ঞানকে দুট়ীকরণ ও পরিবর্ধনের নিমিত্ত (পাঠের দ্বার! ) 
ব্ল্যাকবোর্ডে বিষয়বস্তুর সারাংশ লিখিয়। দেওয়া একাস্ত আবশ্যক। কেবল- 
মাত্র রসোপলব্বিমূলক কবিতার ক্ষেত্রে ইহা প্রযোজ্য না হইতে পারে। 
যে পাঠে ব্র্যাকবোর্ডে সারাংশ লিখিয়া দেওয়! হয় না, সে পাঠ 
অসম্পূর্ণ বলিয়। জ্ঞান করিতে তইবে। 


অভিযোজন স্তর 


ব্রযাকবোর্ডে সারাংশ 
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ব্লযাকবোর্ডে সারাংশ বেশী বিস্তারিত করিয়া! লিখিতে নাই, তাহা হইলে 
পাঠদানের অনেক মূল্যবান সময় তাহাতে নষ্ট হয়--বিশেষ করিয়া ছাত্রেরা 
উহা! লিখিয়! লইতে অনেক সময় ব্যয় করে। কাজেই ষষ্ঠ শ্রেণী হইতে, 
ব্রযাকবোর্ডে পাঠের সারাংশ লিখিতে,বাক্যাংশের সাহায্য 
গ্রহণ করাই ভাল (পূর্ণ বাক্য লিখার প্রয়োজন নাই )। 
পাঠের বিষয়বন্তকে শীর্ষে (8989. ) এবং শীর্ষদের উপশীর্ষে (90-00680 ) 
ভাগ করিয়া সারাংশ লিখিলেই উহা সংক্ষিপ্ত এবং অর্থপূর্ণ হয়। ইহা অতি 
কঠিন কাজ। তাই পূর্ব হইতেই (পাঠ পরিকল্পনায় ) সারাংশ লিখিয়! লইয়া 
যাওয়া উচিত । অনেক সময় সারাংশ, ম্যাপ প্রভৃতির রূপ গ্রহণ করিতে 
পারে। যেমন “ভারতের নদনদী” এই পাঠে, প্রদত্ত বা অক্ষিত ম্যাপে, ছাত্রেরা 
নদনদীগুলি বসাইয়া গেলেই সারাংশ গঠন করার কাঁজ হইয়া! গেল। অনেকে 
সারাংশ পাঠ পরিকল্পনার শেষে লিখিয়! থাকেন। তবে পাঠ পরিকল্পনায় 
উপস্থাপন স্তরে, বিষয়বস্তর ঘরে সারাংশ লিখাই আমাদের ভাল বলি! মনে 
হয়। তাহ! হইলে স্বতন্ত্রভাবে বিষয়বস্তর উল্লেখ কর] প্রয়োজন হয় না 
এবং বিষয়বস্তর উপস্থাপন খুব হ্বসংবদ্ধ হয়। প্রত্যেক শীর্ষ বা উপশীর্ষ 
অনুসারে পদ্ধতির উল্লেখ ও হসংবদ্ধভাবে করা চলে । 

সারাংশ লেখা, পাঠ পরিকল্পনার কোন পৃথক স্তর নহে। কেহ কেহ 
উহ! অভিযোজন স্তরে, কেহ বা উপস্থাপন স্তরে করিয় থাকেন। 
অভিযোজন স্তরে কখন পুনরাবৃতিমূলক প্রশ্ন করা হয়। তাহার 
উত্তরের ভিত্তিতে সারাংশ ব্রযাকবোর্ডে লেখা হয়। কিন্তু, একথা মনে 
রাখিতে হইবে যে, পাঠের সম্পূর্ণ পুনরাবৃত্তি করা অভিযোজন স্তরের লক্ষ্য 
নহে। যেখানে পুনরাবৃত্তি না করিয়া বিষয়বস্ততে অন্তর্ষি লাভে সাহায্য 
করা সম্ভব, সেখানে অভিযোজনে পুনরাৰ্ত্তি একেবারে নাও হইতে পারে 
(যেমন রসোপলবিমূলক কবিতা )। সমগ্র পাঠে পুনরাবৃত্তি কোন পাঠেই 
করা সম্ভব নহে। অভিযোজন স্তরে পুনরাবৃত্তি ব্যতীত, আরও অনেক কাজ 
করিতে হুয়। তারপর অভিযোজন স্তরে সমগ্র পাঠের পুনরাবৃত্তি করিতে 
গেলে অনেক সময় ব্যয়িত হয়। তাই, সারাংশ লিখা, উপস্থাপন 
স্তরে করিলেই ভাল ভ্ইবে। যেমন যেমন এক একটি বিষয়বস্তু উপস্থাপিত 
হইবে, তেমন তেমনই উহা! ব্র্যাকবোর্ডে লিখিত হইবে এবং ছাত্রের! উহ 
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তাহাদের নিজস্ব খাতায় টুকিয়৷ লইবে (সারাংশ ছাত্রদের নিজেদের খাতায় 
লিখিয়া লইয়া একান্ত প্রয়োজন )। 


সর্বশেষে মনে রাখিতে হুইবে যে, পাঠ পরিকল্পনায় যদিও তিনটি স্তর 
আছে তথাপি প্রতে)ক স্তরে সমান সময় ব্যয় করা উচিত নহে | মোটামুটি 
ভাবে বল! চলে যে, পাঠদানের জন্য যদি ৪০ মিনিট সময় 
, পাওয়া যায় তবে ১৫ মিনিট উপস্থাপন এবং অভিযোজনের 
জন্ত রাখিয়া, অবশিষ্ট ২৫ মিনিটই উপস্থাপনের জন্ত ব্যয় 
কর! হয়ত সঙ্গত ; উপস্থাপনে «1৬ মিনিট এবং অভিযোজনে ৯1১০ মিনিট ব্যয় 
করা চলিতে পারে । তবে সব পাঠে যে, ধব্ূপ সময় বন্টন করিতে হইবে, 
এমন কোন কথা নাই । পাঠের প্রকৃতি অনুসারে, পাঠদানের বিভিন্ন স্তরে 
সময় বন্টনের তারতম্য হইয়া থাকে । 


পাঠ পরিকল্পনার সময় 
বণ্টন 


কয়েকটি পাঠদান পরিকল্পনার নমুন। 
ইতিহাস 
শ্রেণী-_সপ্তম পাঠ সংখ্য1*****, 
সময়-_৪০ মিনিট বিষয়-_মুঘল সাম্রাজ্যের প্রতিষ্ঠা এবং 
তারিখ_""*** উহার দৃীকরণ। 


ক্রম--১। প্রতিষ্ঠা এবং বিপদ 
( বাবর ও হুমায়ুন ) 
২। অন্তরা পাঠান শাসন 
(শের শাহ.) 
৩। সাম্রাজ্য দৃচীকরণ 
( আকবর ) 
(ক) সাআজ্যের বিস্তার । 
(খ) সাম্রাজ্য দুটীকরণ, হিন্দুনীতি। 
(গ)' শাসন সংস্কার, সাআজাজ্যের উৎকর্ষ 
(ঘ) সম্রাট হিসাবে আকবর । 
* (ক) বর্তমান পাঠ 
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উদ্দেগ্ট- নিম্নলিখিত বিষয়গুলি ছাত্রদের জানিতে এবং উপলব্ধি করিতে 
সাহায্য করা(ক) কোন্‌ কোন্‌ দেশ জয় করিয়া আকবর মুঘল সাম্রাজ্য 
বিস্তৃত এবং দৃঢ় করেন। (খ) ভারতের রাপ্রগত্য এক্য স্থাপন, ভারতীয় 
জাতীয় রাষ্ট্র স্কাপনের প্রথম স্তর | 

উপকরণ--১। সময় রেখা_-আকবরের রাঁজ্যারোহণ, তাহার মৃত্যু 
এবং বিভিন্ন রাঁজ্য জয় করার তারিখ ও দ্বিতীয় পানিপথের যুদ্ধের তারিখ 
দেখান থাকিবে । 


২। ছাত্রেবাঁও বাড়ী হইতে একটি সময় রেখার ০96]109 করিয়া 
আনিবে তাহাতে শুধু আকবরের সিংহাসন আরোহণ ও মৃত্যুর তারিখ 
থাঁকিবে এবং সময় রেখাটিতে ১০ বৎসর অন্তর অন্তর দাগ কাট! থ|কিবে। 

৩। আকবরের বাঁজ্যারোহণকালে মুঘল সাম্রাজ্য প্রদর্শন করিয়া 
একখান! মানচিত্র (ব্টাকবোর়্ে )। 

৪। প্রত্যেক ছাত্র নিজের জন্য & ধরণের একখানা মানচিত্র ৰাডী 
হইতে ইতিহাসের খাতায় আকিয়া আনিবে। 

«| আঁকবব যে যে দেশ জয় করিয়াছিলেন, তাহা দেখাইয়া আর 
একখানি মানচিত্র । 

৬। তাঁজমহল, জুম্ম। মস্জিদ, দেওয়ান-ই-আম, প্রভৃতি এবং কয়েকটি 
মুঘল যুগের অঞ্কিত চিত্র । 

মুঘল সাআ্াজ্যেব অবদান যে ভারতীয় সংস্কৃতিতে এটুর, এ সন্ধন্ধে কিছুটা 
ধারণা জন্মাইয়! মুঘল ইতিহাস পাঠে ছাত্রদের আগ্রহ জন্মাইবার উদ্দেশ্ে 
নিয়লিখিত ধরণের প্রশ্ন করা যাইতে পারে_-১। মুসলমান রাজত্বকালে 
নিথ্িত কয়েকটি স্বৃতি-সৌধ, প্রাসাদ, মস্জিদ্‌ ইত্যাদির নাম কর। (শিক্ষৰ 
উত্তরের সঙ্গে সঙ্গে যথাসম্ভব উহাদেখ ছবি ছাত্রদের দেখাইবেন )। 
২। কয়েকজন কবি, এতিহাসিক, গায়ক ইতাদির নাম কর। (উত্তরের 
সঙ্গে সঙ্গে শিক্ষক মহাশয় প্রত্যেকের সন্ধে কিছু কিছু বলিবেন )1 তারপক্র 
শিক্ষক মুঘলযুগের কয়েকখান। উৎকৃষ্ট ছবি ছাত্রদের দেখাইবেন । 

এই যে ভারতের মুসলমান রাজত্বকালের স্ববর্ণ যুগ মুঘল সাম্রাজ্য, 
তাহার প্রতিষ্ঠাতার নাম তোমরা জান, তিনি কে বল? তাহার 

১৪ 
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শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


উত্তরাধিকারী কে হন? তিনি কাহার দ্বারা গদিচ্যুত হন? সিংহাসন 
পুনরুদ্ধারের কত দিন পারে তাহার মৃত্যু হয়। 
শিক্ষক বর্ণনা করিবেন-_কিন্ত' তাহার শিশু-পুত্র আকবর মুঘল সাম্রাজ্যের 
দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠা করেন। তাহার রাজত্বকাল হইতেই মুঘল 
সাআাজ্যের স্ববর্ণযু্গ আরম হয়। তিনি কি করিয়া এ কঠিন কাজে 
সফলকাম হুন, তাহাই আমর! আলোচনা করিব। 
উপস্থাপন 


বিষয় 

(ক) বিপদমুক্তি_ হিমু 'কর্তৃক 
ভারত হইতে মুঘল বিতাড়নের চেষ্টা 
দ্বিতীয় পানিপথের যুদ্ধব-আকবরের 
জয়-_ মুল সাম্রাজ্যের বিপদমুক্তি | 

(খ) আকবরের জাতীয় 
সাআজ্য প্রতিষ্ঠার স্বপ্ন_ সমগ্র 
ভারতে এক অখণ্ড ধর্মনিরপেক্ষ 
সাম্রাজ্য প্রতিষ্ঠা করিতে হইবে । 

(গ) দেশজয় ও সাআজ্য বৃদ্ধি 

১। রাজপুতান! বিজয়-_চিতোর 
রণথন্বর, কালিঞ্জর ও যশোল্মীর | 

২। গুজরাট বিজয় এবং বঙ্গদেশ 
ও উড়িষ্যা পদানতকরণ। 

৩। দ্বাক্ষিণাত্য বিজয়_--আহ- 
স্মদনগর ও খান্দেশ। 

৪| উত্তর-পশ্চিয়ে দেশজয়__ 
কাঁবুল, কাশ্মীর, সিন্ধু ও বেলুচিস্তান। 

«| আকবরের সাম্রাজ্যের চতুঃ- 
সীম! পশ্চিমে, কাবুল; উত্তরে, 
কাশ্মীর ; পূর্বে, বঙ্গদেশ; দক্ষিণে, 
আহম্মদশগর। 


পদ্ধতি 


(ক) নিয়লিখিত বূপ প্রশ্ন ও 
বর্ণনার সাহায্য লওয়া যাইতে 
পারে 


১। পিতা নাবালক পুত্র ও 
প্রবল শক্র রাখিয়া মারা গেলে' শক্র 
কি করিবে বলিয়া তোমরা অনুমান 
কর? (তাহার বিষয়সম্পত্তি গ্রাস 
করিতে চেষ্টা করিবে) পাঠানগণ 
মুঘলদের শক্র, তাই হুমায়ূনের মৃত্যুর 
পর পাঠান সেনাপতি হিমু ভারত 
হইতে মুঘল বিতাড়নের চেষ্টায় দিল্লী 
অধিকার করেন। (সময় রেখায় 
তারিখ দেখান হইবে এবং ছাব্রেরা 
তাহাদের নিজেদের খাতায় সময় 
রেখার তারিখ বসাইবে )। 


২। নাবালক পুত্র যদি জেদী ও 
তেজী হয়, এবং তাহার যদি সাহায্য 
সহায়ও কিছু থাকে, তবে সেকি 
করিবে মনে কর? (সহজে নিজের 
দাবী ছাড়িবে না)। 
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বর্ণনা-আকবর তেজী ছিলেন 
এবং পিতৃধন্ধু বৈরাম খাঁ তাহার 
সহায় ছিলেন । দিল্লীর নিকট 
পানিপথে তিনি হিমুকে পরাজিত 
করিয়া দিল্লী পুনরধিকার করিলেন । 

ম্যাপে পানিপথ দেখান হইবে, 
াত্রেরা তাহাদের নিজস্ব ম্যাপে এ 
স্থান চিহিত করিয়! লইবে । 

(খ) আকবর সম্রাটের পুত্র খুবই 
উচ্চাকাজ্ষী-_তাহার প্রধান আকাজ্ম। 
কি হইতে পারে অন্থমান করিতে পার 
কি? (বৃহৎ সাম্রাজ্য প্রতিষ্ঠ! )। 

বর্ণনা হ্যা, তাহা ত ছ্িলই__ 
অধিকন্তু তাহার আকাজ্ষ! ছিল যে, 
তাহার হিন্দু, মুসলমান সকল প্রজা 
বাষ্টের নিকট হইতে সমান ব্যবহার 
পাইবে। 

(গ) ম্যাপে কোন ছাত্রকে 
হমাযুনের মৃত্ার সময় মুঘল সাম্রাজ্যের 
আম়ুতন দেখাইতে বলা হইবে। 
সমগ্র ভারতে এক অখণ্ড সাম্রাজ্য 
প্রতিষ্ঠ! করিতে হইলে আকবরকে কি 
করিতে হইবে? (দেশ জয় বানিজ 
পামাজ্যের বিস্তার করিতে চেষ্টা 
করিতে হইবে )। 

বর্ণনা-_রাজপুতরাই তখনকার 
ভারতে সবচাইতে স্বাধীনচেতা ও 
শক্তিশালী । আকবর প্রথমই রাজ- 
পুতান! বিজয়ের চেষ্টা করিলেন। 


২১১ 


কোন ছাত্র, রেখা মানচিত্রে (পূর্ব 
হইতে চিহ্নিত) রাজপুতানার বিজিত 
দেশগুলি দেখাইয়া তাহাদের নাম 
করিবে এবং ছাত্রের তাহাদের 
নিজস্ব মানচিত্রে দেশগুলি যথাযথ- 
ভাবে চিহ্কিত করিবে। 

বর্ণনা রাজপুতান| জয়ের পর 
উহার সংলগ্ন গুজরাট ও আকবর জয় 
করিলেন (ম্যাপে প্রদর্শন ; ছাত্রগণ 
কর্তৃক তাহাদের নিজস্ব মানচিত্রে 
চিন্ধিত করণ )। ইহার পর আকবর 
পূর্ব দ্রিকে তাহার সাম্রাজ্য বিস্তারের 
চেষ্ট! করিলেন । 

প্রশ্ন ম্যাপ দেখিয়া বল তাহাকে 
কোন কোন রাজ্য জয় করিতে হইবে 
(রেখা মানচিত্রে পূর্ব হইতেই রাজ্য- 
গুলি চিন্তিত থাকিবে এবং উহাদের 
নামও লিখ! থাকিবে )। 

প্রশ্ন-_পশ্চিম এবং পূর্বে রাজ্য 
বিস্তারের পর আকবর কোন দিকে 
দৃষ্টি দিবেন বলে অনুমান কর? 
( দক্ষিণ ও উত্তর ) 

ম্যাপে এসে দেখাও দাক্ষিণাত্যের 
কোন কোন দেশ আকবর জয় করেন 
(ম্যাপে পূর্ব হইতেই চিহ্নিত ও নাম 
লিখিত থাকিবে) ছাত্রেরা নিজ 
নিজ ম্যাপ চিহ্িত কৰিবে 
তাহারা সব দ্রেশগুলি ঠিক ঠিকৃ 
চিহ্নিত করিতে পারিয়াছে কিনা, 


২১২ 


শিক্ষক ঘুরিয়া ঘুরিয়। দেখিবেন। 
পাঠ্যপুস্তক হইতে টাদ স্বলতানের 
সহিত আকবরের যুদ্ধৃত্তাত্ত একটু 
পড়িয়া শুনাইতে পারেন । 

উত্তর-পশ্চিমে আকবর যে সব 
দেশ জয় করেন ম্যাপে এসে দেখাও । 

শিক্ষক মানচিত্রে দেখ'ইবেন 
ছাত্রের! নিজ নিজ মানচিত্রে দেশগুলির 
নামের নীচে দাগ দিবে। 


অভিযোজন 
১। কয়েকটি দেশের নাম দেওয়া 
হইল; ইহাদের মধ্যে আকবর 


যেগুলি জয় করিয়াছিলেন তাহাদের 


শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


উড়িম্যা, রণথম্বোর, কনোৌজ,কালিগ্র, 
জয়শলমীর, চিতোরঃ বিজয়নগর, 
কাশ্মীর, সিন্ধু, বেলুচিস্তান, নেপাল, 
আহম্মদনগর, গোলকুণ্ড । 

২। আকবর যে সব দেশ জয় 
করিয়াছিলেন তাহা নিয়ে প্রদত্ত 
৭0)9809৮ এর নীচে নীচে সাজাইয়। 
লেখ--(ক) রাঁজপুতানায় দেশজয়,(খ) 
উত্তর- পশ্চিমের দেশ জয়, (গ) পূর্বের 
দেশজয়, (ঘ) দক্ষিণের দেশ জয়। 

৩। বর্তমান ভারতে কোন্‌ স্থান 
ভারতীয় রা হইতে বাহিরে চলিয়া 
যাইবার দাবী করিতেছে? 


নীচে দাগ দাও তুরস্ক, চুনার, ৪1 উহাদের সম্বন্ধে আমাদের 
খান্দেশ, বাংলাদেশ, তিরপুত, কর্তব্য কি? 
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প্রশ্নকরার পঞ্ধতি-উপরে যে ছুইটি পাঠ পরিকল্পনা দেওয়া 
হুইয়াছে, তাহাতে কথোপকথন পদ্ধতি (0909:58,610108] [196০০ ) 
অনুসরণ করা হইয়াছে । এই পদ্ধতিতে শিক্ষক এবং ছাত্রের মধ্যে 
পরম্পর প্রন্নকরণ এবং উত্তর দানের মাধ্যমে শিক্ষ। অগ্রসর হইয়! 
থাকে । এই ধরণের পাঠদানের সফলতা, যথাযথ প্রশ্ন 
করণের উপর বিশেষভাবে নির্ভর করে। শিখণতত্ব 
€(1,9820176 10901 ) হইতে আমরা জানি যে, ছাত্রের মনে জিজ্ঞাসা বা 
প্রশ্ন উপস্থিত না হইলে, শিখণ কখনও আরস্তই হইতে পাবে না। শিক্ষার্থীর 
অনে জমস্তার স্ি ন। হওয়া পর্যন্ত সে শিক্ষালাভের জন্য চেষ্টিতই হইবে 
না। প্রশ্নের মাধ্যমে শিক্ষক, ছাত্রের মনে সমস্তার স্যফি করিতে পারেন; 
ইহার ফলে সে “জিজ্ঞা্” হইবে ব' নিদিষ্ট শিক্ষা লাভের জন্য আগ্রহান্বিত 
হইবে । কিন্তু শ্রেণী শিক্ষা দান কালে শিক্ষক সাধারণতঃ বক্তৃতা করিয় 
যান এবং ছাত্রের নিদ্ছ্রিয় হইয়া শুনিয়া যায়। এই অবস্থায় প্রশ্নোত্বর 
ছাত্রদের সক্রিয় করিবার অশ্ঠতম উপায়। ইহার মাধ্যমে পাঠের বিষয়বস্ত 
উপস্থাঁপনে ছাত্রের! সক্রিয় অংশ গ্রহণ করিতে পারে । প্রশ্রকরণ, পাঠের 
ছাত্রদের মনযোগ আকর্ষণেরও পদ্ধতি । ছাব্রের] পাঠ যথাযথভাবে গ্রহণ 
করিতে পারিতেছে কিনা, পাঠের প্রতি তাহাদের মনযোগ আশানুরূপ ভাবে 
আকধিত হইয়াছে কিনা, তাহাও প্রশ্রকরণের মাধামে বুঝা যায়। পুরাতন 
শ্/ন হইতে নৃতন জ্ঞানে লইয়া যাওয়ার অন্ততম পদ্ধতিও প্রশ্নকরণ। পাঠ- 
দানের শেষ ভরে, ছাত্রের আশানৃরূপ জ্ঞানলাভে সক্ষম হইয়াছে কিনা 
জানিতে হইলেও প্রশ্নের সাহায্য লইতে হয়। 


পাঠদানে প্রশ্নের গুরুত্ব 


প্রশ্নোত্তরের মাধমে শিক্ষাদান পদ্ধতি অতি প্রাচীনকাল হইতে আমাদের 
দেশে প্রচলিত ছিল। ছাত্রের অধ্যাঁপককে প্রশ্ন করিতেন এবং অধ্যাপকের 
উত্তরদানের মাধ্যমে শিক্ষা! অগ্রসর হইত। বিতর্কও প্রাচীনকালে শিক্ষা- 
লাভের অহ্তম মাধ্যম ছিল--ইহাতে দ্বই পক্ষ পরস্পর পরস্পরকে প্রশ্ন 
করিতেন এবং উত্তরদানের মাধ্যমে জ্ঞানের বিস্তার হইত। গ্রীস্দেশে 
সক্রেটাশ এবং পরে তাহার শিষ্যগণ (90101965 ) শিক্ষাদান পদ্ধতি হিসাবে 
শিক্ষার্থীকে প্রশ্নের পর প্রশ্ন করিতেন এখং ইহাদের সাহায্যে তাহার 
সুখ হইতে অভিপ্রেত উত্তর (নূতন জ্ঞান) থাহির করিয়া লইতেন। 


পাঠ-পরিকল্পন] ও শিক্ষাদানের অপরাপর পদ্ধতি ২১৭ 


বর্তমানে পাঠদানকালে, আমরা কিছুটা অনুরূপ পদ্ধতি ব্যবহার করিয়া 
থাকি। 


বস্তুত পক্ষে" শিক্ষকের অন্যতম প্রধান কাজ হইল, স্বকৌশল প্রশ্নের দ্বারা 
ছাত্রের মনে সমস্যার স্ষ্টিকরিয়। তাহার চিন্তাধারা এবং কর্মকে যথাষথ পথে 
পরিচালিত করিয়া নূতন জ্ঞান আবিষ্কারের সাহাঁধ্য করা। কাজেই শিক্ষককে, 
কৌশল হিসাবে প্রশ্নকরণ পদ্ধতি আয়ত্ত করিতে হয়। 


পাঠদানকাঁলে শিক্ষক বিভিন্ন ধরণের প্রশ্নের সাহাযা গ্রহণ করিয়া 
এরর থাকেন। প্রথমেই পুনরাবৃত্তিমূলক প্রশ্নের (139০801- 
তমকরণ পদ্ধতি. 691০2 ৫০69৮:০০৪ ) আলোচনা কর। যাক। এই 
পুনবাবৃত্থিমুলক প্রশ্ন. ধরণের প্রশ্ন করার উদ্দেশ হইল, পুনরারৃত্তি করিতে 
বলিয়া, ছাত্রের আয়ন্তীকৃত জ্ঞানের পরীক্ষা করা। 
দৃটান্ত_-(ক) “আরণ্যক” শব্দের অর্থ বল? 
(খ) “ভাজক” কাহাকে বলে? 
(গ) ভাকরা-নাংগাল বাধ কোন প্রদেশে (9৮৯৮০) অবস্থিত? 
(ঘ) কোন কোন পদ্ধতি অবলম্বনে জল বিশুদ্ধ করা যায়? 
($) মুঘল সাআজ্যের প্রতিষ্ঠাতা কে? ইত্যার্দি'**** 


শিক্ষক মহ1শয়গণ, পাঠদানকালে এ ধরশের প্রশ্নের বহুল ব্যবহার করিয়া 
থাকেন । তবে মনে রাখিতে হইবে যে কেখলমাত্র পূর্বাঞ্জিত জ্ঞানের উপরই 
এই ধরণের প্রশ্ন করা চলে। যে জ্ঞান এখনও অজিত হয় নাই, উহার উপর 
পুনরা বৃত্তিমূলক প্রশ্ন করিলে উত্তর পাওয়ার সম্ভাবনা! থাকে না। সাধারণতঃ 
দুইটি উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত এ ধরণের প্রশ্ন কর] হইয়া থাকে__ 

১। প্রস্তুতির স্তরে- পূর্ব জ্ঞানের সহিত নৃতন জ্ঞানের সম্বন্ধ স্থাপনের 
উদ্দেশ্যে এ ধরণের প্রশ্ন কর] যাইতে পারে । যথা,_হুমায়ুনের উপর পাঠ- 
দানকালে প্রশ্ন করা যাইতে পারে, মুঘল সাআজ্যের প্রতিষ্ঠাতা কে ছিলেন? 
(বাবর)। তিনি কোন বংশের সম্রাটের নিকট হইতে ভারতসাআজ্য জয় 
করেন? (লোদী--পাঠান বংশ)। বাবরের মৃত্যুর পর কে সিংহাসন 
লাভ করেন? (হুমায়ুন )। আজ আমর! হুমায়ুন কি করিয়া পাঠানদের 
প্রতিরোধের সম্মুখীন হন এবং তাহার ফলাফল কি হয় উহা পাঠ করিব। 


২১৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ছাত্রের! পূর্বে যে পাঠ গ্রহণ করিয়াছে তাহা হইতে এই প্রশ্নগুলির উত্তর 
করিতে সক্ষম হইবে। 

২। অভিযোজন স্তরে- ছাত্রের পাঠ হইতে জ্ঞান সংগ্রহ করিতে 
পারিয়াছে কিনা, ইহ! পরীক্ষার নিমিত্ত পুনরাৰৃত্তিমূলক প্রশ্ন করা যাইতে 
পারে। যথ!,_ হুমায়ূনের উপর পাঠের উপস্থাপন শেষ করিয়া, অভিযোজন 
স্তরে পরীক্ষা নিমিতৃ, শিক্ষক মহাশয় প্রশ্ন করিতে পারেন, “হুমায়ূনের সহিত 
শেরশাহের কোথায় কোথায় যুদ্ধ হইয়াছিল ?” 

কিন্ত উপস্থাপন স্তরে যে পুনরাবৃতিমূলক প্রশ্ন করা চলে না একথা 
আমাদের সর্বদ] মনে রাখিতে হইবে । হুমায়ুন পড়াইতে গিয়া আমরা যদি 
প্রশ্ন করি, “শেরশাহের নিকট পরাজিত হইয়া! হুমায়ূন কোথায় পলাইয়া 
গিয়াছিলেন ?” তাহ| হইলে ছাত্রের উত্তর করিতে পারিবে না, কারণ ইহ ত 
তাহাদের পূর্বজ্ঞানের অন্তভূর্তি নয়। যদি তাহারা এ প্রশ্নের উত্তর করিতে 
পারে, তবে বুঝিতে হইবে যে হুমায়ুন সম্বন্ধে তাহাদের পূর্বজ্ঞান আছে এবং 
এ বিষয়ে পাঠাানের সার্থকতা নাই। ২১টি অগ্রসর ছাত্র যদি বাড়ীতে 
পড়িয়া জ্ঞান সংগ্রহ করিয়! উত্তর্দানে সক্ষমও হয়, তথাপি শিক্ষকের 
তাহাদের সাহায্যে পাঠদানে অগ্রসর হওয়া উচিৎ নয়; কারণ উপস্থাপন 
স্তরে পাঠদানের প্রধান নীতি হইল, ছাত্রদের পূর্বজ্ঞানের সাহায্যে নৃতন 
জ্ঞানে উপস্থিত হইতে সাহায্য করা। পুনরা বৃত্তিমূলক প্রশ্নের সাহায্যে তাহা 
সম্ভব নহে । সাবধান বাণী হিসাবেই, উচ্চারণ করা যাইতে পারেঃ_ 
“উপস্থাপন স্তরে সাধারণতঃ পুনরা বৃত্তিমূলক প্রশ্ন করিবেন না” 


বিকাশমূলক (1১9%9101020978] ) প্রশ্নের সাহায্যে পাঠ উপস্থাপন 
করিতে হয়। বিকাশমূলক প্রশ্ন এমন ধরণের প্রশ্ন যাহ ছাত্রকে পূর্বজ্ঞানকে 
ভিত্তি করিয়! নৃতন জ্ঞানে উপস্থিত হইতে সাহায্য করে। 
এঁ ধরণের প্রশ্ন এমন ধরণের সমস্যার স্থছটি করে যে, 
ছাত্রেরা তাহাদের বুদ্ধি এবং পূর্বজ্ঞানের সাহায্যে তাহাদের সমাধান করিয়া 
নৃতন জ্ঞানে উপস্থিত হইতে পারে। যধা;_হ্মায়ুন শেরশাহের নিকট যুদ্ধে 
সম্পূর্ণরূপে পরাজিত হইলেন ; ছত্রভঙ্গ সৈন্য শৃঙ্খলাবদ্ধ করিয়া! আবার যুদ্ধ 
করিবেন, এ ভরসাও রহিল না; এই অবস্থায় তিনি কি করিবেন? যুদ্ধে 
ন] হউক, ঝগড়াঝাটি বা মারামারিতে এবপ অবস্থায় পড়িলে লোকে কি 


বিকাশমূলক প্রশ্ন 


পাঠ-পরিকল্পন! ও শিক্ষাদানের অপরাপর পদ্ধতি ২১৯ 


করে, সে জ্ঞান ছাত্রদের আছে। তাই পূর্বজ্ঞানের উপর নির্ভর করিয়া, 
তাহার! হয়ত উত্তর করিতে পারিবে যে, "তিনি পলায়ন করিবেন,” আবার 
প্রশ্ন কর। যাইতে পারে যে, “কেন তিনি পলায়ন করিবেন 1” আবার 
ূর্বজ্ঞানের উপর নির্ভর করিয়া ছাত্রেরা উত্তর করিতে পারিবে, প্প্রাণ রক্ষার 
জন্য বা শক্তিশালী বন্ধুর সাহায্য লইয়া আবার যুদ্ধ করার জন্ত। তখন 
শিক্ষক মহাশয় বলিয়া দিতে পারেন যে, তাহাদের অন্নমান সত্য- শক্তিশালী 
বন্ধুর সাহায্য লইয়! রাঁজ্য পুনরুদ্ধারের আশায় হুমায়ুন পারস্য দেশে পলায়ন 
করেন। বিকাশমূলক প্রশ্শে ছাত্রদের বুদ্ধির এবং সৃজনীশক্তির প্রয়োগ করার 
যোগ থাকে বলিয়া, উহাদের উত্তর দিতে ছাত্রের বিশেষ আনন্দ পায়; 
পাঠে তাহাদের আগ্রহের স্থষ্টি হয় এবং মনযোগ আকধিত হয়? নৃতন জ্ঞান 
তাহাদের পূর্বজ্ঞানের অন্তভূক্তি হইয়া ব্যক্তিত্বের অংশে পরিণত হয়। বার 
বার আবৃত্তি (:92910101) ) না করিলেও ইহা মনে থাকে । 

কিন্তু যথাযথ বিকা'শমূলক প্রশ্ন উদ্ভাবন সহজ কাজ নয়। বিকাশমূলক 
প্রশ্ন করার কৌশল না জানায় অনেক সময়ই শিক্ষক উপস্থাপন স্তরেও 
পুনরাবৃত্তিমূলক প্রশ্ন করিয়া] থাকেন। ধরুন, সাম্রাজ্যের প্রতি হিন্দুদের 
আত্তরিক আন্বগত্য গড়িয়া! তুলিবার জন্য, আকবর যে সব পন্থা অবলম্বন 
করিয়াছিলেন তাহা উপস্থাপিত করিতে গিয়া শিক্ষক মহাশয় হয়ত প্রশ্ন 
করিবেন আকবর হিন্দ্রদের সন্তষ্ট করিবার জন্য কি কি পন্থা অবলম্বন 
করিয়াছিলেন? নৃতন জ্ঞান হইলে, ছাত্রদের ইহার উত্তর দেওয়া অসম্ভব | 
আবার অনেক সময় বিকাশমূলক প্রশ্ন ছাত্রদের পক্ষে অত্যন্ত কঠিন হইয়া 
পড়ে । যথা, পূর্বোক্ত বিষয়বস্ত উপস্থাপিত করিতে গিয়া যদি প্রশ্ন করা 
হয়, হিন্দুদের মুসলমানদের সঙ্গে যদি সমান অধিকার দিতে হয়, তবে 
আকবরের কি করা উচিত? (এই প্রশ্নের উত্তর ছাত্রেরা নিজ অভিজ্ঞা হইতে 
দিতে পারিবে বলিয়া মনে হয় না )। অথচ এক্ষেত্রেও ছাত্রদের বাস্তব জ্ঞানের 
উপর ভিত্তি করিয়া প্রশ্ন করা চলিত; তোমর! অনেকে পাকিস্তান হইতে 
চলিয়া আসিয়াছ; কেন চলিয়া আসিয়াছ তাহার ২১টি কারণ বলিতে পার 
কি? (অত্যাচারের ভয়ে, জমির ফপল মুসলমানরা জোর করিয়া কাড়িয়া 
লয়, দুর্গা প্রভৃতি পৃজায় বাজন! বাজাইতে দেয় না ইত্যাদি ) এ উত্তরগুলিকে 
ব্যাখ্যা করিয়! শিক্ষক বলিতে পারেন-__অর্থাৎ আইনের কাছে হিন্দুরা স্ববিচার 
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পায় না, তাহাদের অর্থ নৈতিক জীবন বিপন্ন এবং তাহাদের ধর্মানুষ্ঠান ও 

স্কৃতিক জীবনযাপনে অস্থবিধা। আকবরের সময়ও হিন্দুদের এ সব 
অস্নবিধা ছিল। এখন বল, আকবরের হিন্দুদের আনুগত্য লাভের জন্ত কি 
কর! উচিত ? 


প্রশ্ন করার সময় অনুষ্থত কয়েকটি প্রধাল নীতি : 


১। পূর্বেই বলা হুইয়াছে যে, উপস্থাপন স্তরে, সাধারণতঃ পুনরাৰৃত্তি- 
মূলক প্রশ্ন করিবেন না-প্রধানতঃ বিকাশমূলক প্রশ্নের সাহায্যে পাঠের 
বিষয়বস্তু উপস্থাপিত করিতে হইবে। 


২। প্রস্ততি এবং অভিযোজন স্তরে কিছুটা পুনরাবৃত্তিমূলক প্রশ্ন করা 
চলে ; কিন্তু অধিকাংশ পাঠেই এই উভয় স্তরেই বিকাশমূলক প্রশ্ন করারও 
প্রয়োজন হয়। 


৩। পাঠদানকালে প্রশ্ন করা প্রয়োজন, এই ধারণা হইতে অতিরিক্ত 
সহজ প্রশ্ন করা উচিত নয়। যথা,__রবীন্দ্রনাথ কে ছিলেন? গরু দেখিয়াছ 
কি? আমাদের বিগ্ভালয়ে এমন ছাত্র নাই যে রবীন্দ্রনাথ কে ছিলেন জানে 
ন1,ব। গরু দেখে নাই। 


৪। প্রশ্নের মধ্যে কোন অস্পষ্টতা ( ড%£৪909৪99 ) থাকা উচিত নয়; 
অর্থাৎ প্রশ্নের উত্তর নির্দিষ্ট থাকা প্রয়োজন--উত্তর সম্বন্ধে কোন সন্দেহ থাকা 
অন্ুচিত। যথা, প্রশ্ন করিলেন, আকবর কিন্ধপ সম্রাট ছিলেন? (উত্তর-- 
ভাল, সাহসী, রাজনৈতিক )। আপনার আকাজ্ষিত উত্তর হয়ত, প্উত্তম 
রাজনৈতিক ছিলেশ”। নির্দিষ্ট করিয়া প্রশ্ন করিলে, প্রশ্ন কর! উচিত, ছিল-__ 
রাজনীতির দিক হইতে বিচার করিলে, আকবর কিরূপ সম্রাট ছিলেন বল। 
্রগ্ন করায় অস্পষ্টতা দোষ হইতে মুক্ত হইতে হইলে, পূর্ব হইতেই আকাজ্ফিত 
উত্তর মনে স্থির করিয়া লইতে হয় এবং যে প্রশ্ন করা হইয়াছে, তাহাতে 
আকাজ্কিত উত্তর আসবে কি না, চিন্তা করিয়া দেখিতে হয়। তাই অনেক 
শিক্ষকই পাঠদান পরিকল্পনায় প্রশ্ন লিখিয়া, বন্ধনীর ভিতর আকাজ্কিত 
উত্তরও লিখিয়া রাখেন | 
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«| সাধারণতঃ এমন ধরণের প্রশ্ন করা উচিত নয়, যাহাতে প্রশ্ন হইতেই 
ছাত্রের! তাঁহার উত্তর জানিতে পারে বা যাহার উত্তর কেবলমাত্র “্য1” বা 
“ন1” দিয়া দেওয়া চলে। যথা, রবীন্দ্রনাথ কি খুব ঝড় কবি ছিলেন? 
গরঙ্গজীব কি অতিরিক্ত গোড়া ছিলেন? 


৬। অতিরিক্ত সহজ প্রশ্ন করা যেমন উচিত নয়; অতিরিক্ত কঠিন 
প্রশ্ন করাও তেমনি অনুচিত। যথা,_-প্রশ্ন করা হইল, একজন উত্তম 
রাজনৈতিকের, তাহার সাম্রাঙ্য দুঢ়ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত করিতে হইলে 
কি করা উচিত (জাতি-ধর্ম-নিধিশেষে সকল প্রজার আহ্বগত্য লাভের চেষ্টা 
করা উচিত )। অই্ম বা নবম শ্রেণীর ছাত্রের! এ প্রশ্নের উত্তর দিতে পারিবে 
বলিয়া মনে হয় না। শিক্ষক যখনই বুঝিতে পারিবেন যে, প্রশ্ন কঠিন হইয়া 
পড়িয়াছে, তখনই উহাকে সহজ করিয়া দিতে চেষ্টা করিবেন । যথা, 
সকল দেশবাসীর স্বতঃপ্রণো দিত আন্বগত্য এবং সৈম্তশক্তি এই উভয়ের মধে) 
কাহারও উপর রাজ্য দৃঢ়ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত করিতে হইলে বেশী গুরুত্ব 
দেওয়া উচিত (প্রথমটিকে )১? এখন পূর্বের প্রশ্নের উত্তর কর। 


৭| আর একটি কথা মনে রাখিতে হয় যে, কখনও হুৃইটি পৃথক প্রশ্নকে 
একসঙ্গে যুক্ত করিয়া জিজ্ঞাস করিতে হয় না । যথা, আকবর কে ছিলেন 
এবং তিনি কখন পিংহাঁসনে আরোহণ করিয়াছিলেন ? 


৮। প্রশ্নের উত্তর করার জন্ঠ ছাত্রদিগকে হাত তুলিতে অভ্যস্ত করিতে 
হয়। অনেক সময় সঙ্ষোচ, দ্বিধা প্রভৃতি নানা! কারণে ছাত্রেরা উত্তর জানা 
সত্বেও হাত তুলে না। ছাত্রদের হাত তোলা দেখিয়াই শিক্ষক বুঝিতে 
পারেন তাহার প্রশ্ন শ্রেণীর উপযুক্ত হইয়াছে কিনা, সাধারণভাবে ছাত্রেবা 
পাঠে আগ্রহ্শীল হইয়াছে কিনা । প্রশ্ন কঠিন হইলে তাহাকে সহজ 
করিয়া দিতে হয় তাহা! পূর্বে বলা হইয়াছে । যাহাদের একটু বিশেষ 
সাহায্য দেওয়া প্রয়োজন, কে কে হাত তুলিল না তাহা! দেখিয়াই শিক্ষক 
তাহাও বুঝিতে পারেন। একজন ছাত্র সঠিক উত্তর দেওয়ার পৰ যে 
সব ছাত্র হাত তোলে নাই, তাহাদের ২।১ জনকে আবার প্রশ্ন করিতে 
হয়। এইভাবে শিক্ষক অনগ্রসর ছাত্রদের শিক্ষালাভে বিশেষ সাহায্য দিতে 
পারেন । 
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৯। ছাত্রেরা যে উত্তর করিবে, তাহা যথেষ্ট জোরে হওয়! প্রয়োজন, 
যাহাতে শ্রেণীর সকল ছাত্রই তাহা শুনিতে পারে। তাহা না হইলে, 
শিক্ষককে উত্তরটি পুনরাৰৃত্তি করিয়া সকল ছাত্রকে তাহ! শুনাইয়! দিতে 
হয়। মনে রাখিতে হইবে যে» যাহ! কিছু শ্রেণীতে হইতেছে, প্রত্যেক ছাত্রই 
যাহাতে তাহা হইতে উপকৃত হইতে পারে সেদিকে দৃষ্টি রাখিতে হইবে। 
ছাত্র যদি মৃতৃত্বরে বা অস্পষ্টভাবে প্রশ্নের উত্তর দেয় তবে শিক্ষক তাহার 
নিকট গিয়া! বা তাহাকে নিজের কাছে ডাকিয়া উত্তর ভাল করিয়া শুনিতে 
চে্ট। করিবেন না-_ছাত্রকে নিজ জায়গা হইতেই জোরে এবং স্পষ্ট করিয়া 
উত্তর দিতে বলিবেন। সে তাহা করিতে না পারিলে অপর ছাত্রকে উত্তর 
করিতে বলিবেন। 


১০। অনেক সময় শিক্ষক এমন সব প্রশ্ন করেন যাহা শ্রেণীর ১২টি 
অগ্রসর ছাত্র ছাড়! আর কেহ উত্তর করিতে পারে না। তাই শিক্ষকও 
বার বার উহাদেরই উত্তর দিতে বলেন। ইহা অন্্ঁচিত। কারণ যদি 
কোন প্রশ্ন শ্রেণীর অধিকাংশ ছাত্র উত্তর করিতে না পারে তাহা হইলে 
প্রশ্ন কঠিন হইয়াছে বলিয়া বুঝিতে হইবে। পাঠদানের উদ্দেশ্য ২1১টি 
অগ্রসর ছাত্রকে সাহায্য করা নহে-_শ্রেণীর প্রত্যেকটি ছাত্রই যাহাতে উপকৃত 
হয় শিক্ষককে সেই চেষ্টাই করিতে হইবে | তাই উত্তর দানের হযোগ শ্রেণার 
সকল ছাত্রকেই যথাসম্ভব দিতে হয়-_শ্রেণীর প্রথমে, পিছনে, মাঝখানে 
সকল অংশেই ভাগাভাগি করিয়া ছাত্রদের প্রশ্ন জিজ্ঞাসা করিতে হয়। 
ইহার ফলে শ্রেণীর সকল অংশের ছাত্রদের মনোষে!গই পাঠের প্রতি আকৃষ্ট 
হয়। এমনকি যে সব ছাত্র উত্তর দানের জন্ত হাত তুলিতেছে ন! তাহাদেরও 
প্রশ্ন জিজ্ঞাস! করিতে হয় একথা! পূর্বে বলা হুইয়াছে। 


১১। প্রশ্ন জিজ্ঞাসা সাধারণভাবে শ্রেণীর সকল ছাত্রকে করিতে হয়। 
কাহাকেও ফীড়াইতে বলিয়া তাহাকে প্রশ্ন জিজ্ঞাসা করা অনুচিত। 
আবার প্রশ্ন জিজ্ঞাসার সঙ্গে সঙ্গে কাহাকেও আঙ্কল দিয়! নির্দেশ করিয়া 
উত্তর করিতে বলাও উচিত নয়। কারণ ইহার ফলে অগ্রগ্র শ্রেণী 
উত্তর সম্বন্ধে চিত্ত করিবার হযোগ পায় না। এই ধরণের প্রশ্নোত্তর 
শিক্ষক এবং একটি ছাত্রের ব্যক্তিগত আলোচনার বিষয় হইয়া পড়ে। 


পাঠ-পরিকল্পন। ও শিক্ষাদানের অপরাপর পদ্ধতি ২২৩ 


তাই প্রশ্ন করিয়! ছাত্রদের হাত তুলিতে বলিতে হয়; যাহারা হাত 
তোলে নাই তাহাদের হাত তুলিতে উৎসাহিত করিতে হয়; তারপর 
কাহাকে উত্তর করিতে বলিলে ভাঁল হয় বিবেচন! করিয়! উত্তর করার নির্দেশ 
দিতে হয়। 


১২। প্রশ্নের উত্তর যাহাতে খুব বিস্তারিত ন৷ হয় সে দিকে প্রশ্ন করার 
সময়ই লক্ষ্য রাখিতে হয়। সাধারণতঃ কোন ছাত্রই এত ভাল উত্তর 
করিতে পারে না) যাহাতে সকল ছাত্রই ২।৩ মিনিট তাহার কথ! মনোযোগ 
দিয়! শুনিবে। আবার, এক ছাত্র অনেকক্ষণ ধরিয়া উত্তর করিলে অধিক 
সংখ্যক ছাত্রকে উত্তর দানের স্থযোগ দেওয়! যাইবে না। 


১৩। কোন ছাত্র ভুল করিলে শুদ্ধ উত্তর অপর কোন ছাত্রের নিকট 
হইতে আসার পর প্রথম ছাত্রকে আবার উত্তর দানের স্বযোগ দিতে হয় | 


১৪। ভুল উত্তরের জন্য ছাত্রকে তিরস্কার করা অন্নচিত। কোন ছাত্রের 
ভূল উত্তর লইয়! অপর ছাত্রের যাহাতে হাসাহাসি না করে সেদিকেও শিক্ষক 
দৃষ্টি দিবেন । 


ভণ্টন পরিকল্পন1 (1)1800 )-উপরে বণিত কথোপকথনের মাধ্যমে 
শিক্ষাদান, শিক্ষা! পদ্ধতির অন্ঠতম মাত্র। শিক্ষা! বিজ্ঞানের অগ্রগতির ফলে 
বিংশ শতাব্দীতে শিক্ষাদান পদ্ধতি লইয়! নান! ধরণের পরীক্ষা-নিরীক্ষা চলে; 
ডণ্টন পরিকল্পনা ইহারই অন্ততম ফল। ছাত্রে ছাত্রে বৃদ্ধি, জ্ঞান, আগ্রহ- 
প্রবণতা, চারিত্রিক গুণাবলী ইত্যাদি সম্বন্ধে যে বহুল পরিমাণ পার্থক্য 
রহিয়াছে তাহ! স্মরণ করিয়া এবং শ্রেণী শিক্ষার দৌষক্রটির কথা বিবেচনা 
করিয়! ডণ্টন পরিকল্পনার উতদ্তব হইয়াছে । 


১৯১৯ খ্বীঃ আমেরিকার ম্যাসাট্যুসেট্স্‌ প্রদেশের অন্তর্গত ডণ্টন শহরে মিস্‌ 
হেলেন পার্কহাষ্ট এই পরিকল্পন৷ অনুসারে কাজ অআরভ্ত করেন। এই 
পরিকল্পনার মূলশীতি পাঠদানকে ব্যক্তিগত করা (10151009118 [108- 
(৫০6০০ )।| এই সময় বিভিন্ন ধরণের মনস্তাত্তিক অভীক্ষা (1090681 
(93৮৪ ) আবিষ্কৃত হওয়ার ফলে মানুষে মানুষে ব্যক্তিগত বৈষম্যের পরিমাণ 
যে খুবই বেশী সেদিকে আমাদের দৃষ্টি আকধিত হয়। ইহার বহু পূর্ব 


২২৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


হইতেই (রশোর অময় হইতে ) শিশুকেন্ত্রিক শিক্ষাব্যবস্থা প্রবর্তনের জন্ত 
আন্দোলন আরম্ত হয়। ব্যক্তি স্বাতন্ত্রযবাদী শিক্ষাবিদে রা- 
ডণ্টন পরিকল্পনার 
মূলনীতি ও এই আন্দোলন সমর্থন করেন। ফলে কি করিয়া 
ছাত্রদের নিজ [নিজ আগ্রহ, প্রবণতা, মানসিক ক্ষমতা 
ইত্যাদি অনুসারে পৃথকভাবে শিক্ষ। দেওয়া চলে, ইহ1 শিক্ষাবিদ্দের একটি 
সমন্ত|। হইয়া ঈড়ায়। মিস্‌ পার্কহাষ্ট, ডণ্টন পরিকল্পনায় এই সমস্তার 
সমাধানের একটি কৌশল উদ্ভাবন করেন । 
এই পরিকল্পনায় ছাত্রদের শ্রেণীতে বিভক্ত করার নীতি পরিত্যক্ত হয় 
নাই। বাস্তবক্ষেত্রে নানা স্ববিধার জন্য ইহা রক্ষিত হইয়াছে । ছাত্রের 
গতানুগতিক (81619208] ) বিদ্যালয়ের মত বিভিন্ন 
শ্রেণীতে বিভক্ত হইবে ; প্রত্যেক শ্রেণীর ম্বতন্ত্র পাঠক্রম 
থাকিবে এবং বৎসর শেষে ছাত্র উপরের শ্রেণীতে উন্নীত হইবার যোগ্যতা 
অর্জন করিয়াছে কিন! তাহ।ও বিচার করিয়া দেখা হইবে। 
শিক্ষাকালে কিন্ত শ্রেণীবিভাগ রক্ষিত হইবে না। এমনভাঁবে পরিকল্পনা 
রচিত হইয়াছে যাহাতে প্রত্যেক ছাত্র নিজ নিজ ইচ্ছা 
পাঠ্যসৃচী ইউনিটে 
বিভাগ ও শ্রেণীগতা ও যোগ্যতা অনুসারে ইচ্ছাযত পাঠ শিক্ষা করিতে পারে। 
ইডি প্রথমেই শ্রেণীর পাঠ্যসূচীকে কয়েকটি নিদিষ্ট কাজ বা 
ইউনিট (901 )এ ভাগ করিয়া ফেলা হয়। প্রত্যেকটি 
ইউনিট কিভাবে শিক্ষা করিতে হইবে, কোন কোন বই পড়িতে হইবে, কোন 
কোন ধরণের পরীক্ষা-নীরিক্ষা করিতে হইবে, তাহ! শ্রেণীগতভাবে আলো- 
চনার ব্যবস্থা! কর! হয়। 
কিন্তু তারপরই প্রত্যেক ছাত্র নিজ নিজ আগ্রহ ও ক্ষমতা অনুযায়ী 
স্বতশ্ত্রভাবে ইউনিটগুলির শিক্ষায় অগ্রসর হইবার স্বযোগ পায়। প্রত্যেকটি 
ইউনিটকে কতকগুলি এন্তাইনমেন্টে (48918000916 ) 
ঈউনিটকে এগ্তাইমেটে ভাগ করিয়া দেওয়| হয়। এই এস্তাইনমেন্টের কাঁজগুলি 


শ্রেণীবিভাঁগের স্বীকৃতি 


চি সময়মত শেষ করিবার দায়িত্ব ছাত্রদের নিজস্ব। একটি 
ব্যক্তিগত অভিরুচি 
অন্যায় শিক্ষা ুক্তিপত্রে স্বাক্ষর করিয়া ছাত্রদের এই দাগ্রিত্ব স্বীকার 


করিয়া লইতে হয় । কোন এন্তাইনমেন্ট কখন করিবে 
তাহ! কিন্তু ছাত্র নিজ অভিরুচি অনুযায়ী স্থির করিবে । সে নিজ ইচ্ছানুযায়ী 


পাঠ-পরিকল্পন1 ও শিক্ষাদানের অপরাপর পদ্ধতি ২২৫ 


তাহার সময়-তালিক] (111005-8019 ) প্রস্তত করিয়া শিক্ষাকার্ষে অগ্রসর 
হইবে! তবে শিক্ষকমহাশয় লক্ষ্য রাখিবেন যে, ছাত্র যেন নিদিষ্ট সময়ের 
মধ্যে (সাধারণতঃ একমাস ) প্রত্যেকটি ইউনিট, শেষ করিতে পারে। 
পরীক্ষা! গ্রহণের ব্যবস্থা না থাকিলেও সাধারণতঃ চাবি সপ্তাহ পরপর, শিক্ষক, 
ছাত্রের কতদূর অগ্রসর হইতে পারিয়াছে তাহ বিচার করিয়া প্রয়োজন মত 
ব্যবস্থা অবলম্বন করেন। প্রত্যেক ছাত্রের অগ্রগতির হিসাবস্বরূপ শিক্ষক 
পৃথক পুথক গ্রাফ করিয়! বিষয় কক্ষের দেওয়ালে টাঙ্গাইয়া রাখেন। তাহা 
হইতে প্রতি সপ্তাহে, কোন ছাত্র কতখানি অগ্রসর বা পিছনে পড়িয়! রহিল 
তাহার হিসাব পাওয়া যায়। 

ব্যক্তিগতভাবে এন্তাইনমেণ্ট প্রস্তত করার সময়ও ছাত্রের প্রয়োজনমত 
শিক্ষক এবং পুস্তকের সাহায্য পায়। প্রত্যেক বিষয়ের (50৮]9০6) জন্য 
এক-একটি কক্ষনিদিষ্ট থাকে । এ কক্ষগুলি, প্রয়োজন- 
মত পুস্তক, যন্ত্রপাতি, ম্যাপ, চার্ট ইত্যাদিতে সজ্জিত 
থাকে । শিক্ষকগণ নিজ নিজ বিষয় অন্থসারে, বিষয় 
কক্ষে (99]606 7১০০) ) উপস্থিত থাকেন, যাহাতে ছাত্রের প্রয়োজনমত 
তাহাদের সাহায্য গ্রহণ করিতে পারে। 

বিষয়কক্ষে গিয়। শিক্ষক ব! পুস্তকের সাহায্য গ্রহণ ব্যাপারে শ্রেণী- 
বিশ্তাস ব্যবস্থা থাকে না অর্থাৎ যে-কোন শ্রেণীর ছাত্র নিজ প্রয়োজন ও 
ইচ্ছা! অহ্থসারে যখন খুসী বিষয়কক্ষে গিয়া শিক্ষক 
ও পুস্তকের সাহায্য গ্রহণ করিতে পারে। শিক্ষক, 
ছাত্রের ব্যক্তিগত প্রয়োজন অনুসারে সাহায্য দেন । 
ডণ্টন শিক্ষা-প্রণালীতে তাই কোন সময়-তালিকা (171009-19) থাকে 
ন! এবং নিদ্দি্ই সময়ের পর ঘণ্টাও বাজে না; কেবলমাত্র বিদ্যালয় বসিবার ' 
সময় এবং উহার কাজ শেষ হইবার সময় স্থির থাকে। 

ভল্টন পরিকল্পন1 উদ্ভাবিত হওয়ার পরই; উহা! খুব জনপ্রিয়তা অর্জন 
করে। ভারতবর্ষেও বিভিন স্থানে এই পরিকল্পনা ন্ষপায়িত করার চেষ্টা কর! 
হয়। কিন্ত নানাকারণে আমাদের দেশে ডণ্টন পরিকল্পনা সাফল্য অর্জন 
করিতে পারে নাই । শিক্ষা বিজ্ঞানে, জ্ঞান অগ্রসর হওয়ার সঙ্গে সঙ্গে পৃথিবীর 


অন্তান্ত দেশেও ইহার জনপ্রিয়তা কমিলেও উহার অনেকগুলি নীতি শিক্ষাদানে 
১৫ 


ব্ষয়কক্ষ ও বিশেষজ্ঞ 
শিক্ষক 


পাঠ প্রস্ততের ব্যাপারে 
শ্রেণীবিস্তাস নাই 


২২৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


গ্রহণ কর! হইয়াছে । ডণ্টন পরিকল্পনার' যে অনেক গুণ আছে তাহাতে 
সন্দেহ নাই। 


সর্বপ্রথমহই বলিতে হয় যে, ভণ্টন পরিকল্পনায় ছাত্রদের ব্যক্তিগত 
বৈষম্যের নীতি স্বীকার করিয়া পাঠদানের ব্যবস্থা কর হইয়াছে । ছাত্রে 
ছাত্রে বুদ্ধিগত, অপরাপর মানসিক শক্তিগত, আগ্রহগত, চারিত্রিক 
গণাবলীগত এবং অজিত জ্ঞানগত ব্যবধান এত বেশী যে, ছইটি ছাত্রকেও 
এক শ্রেণীভুক্ত করিয়া একসঙ্গে শিক্ষা দেওয়া কঠিন। 
তাই, ভণ্টন পরিকল্পনায় প্রতোক ছাত্রের ব্যক্তিগত স্বাতন্ত্র্য 
অহ্থসারে, ভিন্ন ভিন্ন পাঠ (89818017910 ) গ্রহণের 
সুযোগ রহিয়াছে । ফলে, মেধাবী ছাত্রকে অল্প মেধাবী ছাত্রের জন্য অপেক্ষা 
করিতে হয় না; অন্থদিকে অল্প মেধাবী ছাত্রকে মেধাবী ছাত্রের সঙ্গে চলিবার 
নিমিত্ত কিছু ন| বুঝিয়াও পাঠ মুখস্ত করার চেষ্টা করিতে হয় না। কোন 
ছাত্র পাঠ গ্রহণ করিতে পারিল বা পারিল ন1 তাহা নির্ণয় করাও শিক্ষকের 
পক্ষে কঠিন হয় না। সংক্ষেপে শেণী শিক্ষাদানের যেসব প্রধান ত্রুটি এই পরি- 
কল্পনায় তাহা দূর করার চেষ্টা করা হইয়াছে। শিক্ষাগ্রহণ যে প্রধানতঃ 
ছাত্রদেরই কাজ, শিক্ষক এই কার্যে সহায়ক মাত্র, এই শীতিও ডণ্টন পরি- 
কল্পনার বাস্তবে ্ধূপায়িত করিবার চেষ্টা কর! হইয়াছে । শিক্ষকেরা বিষয়কক্ষে 
বসিয়া থাকেন, কেহ সাহাধ্য চাহিলে সাহায্য দিবেন এই প্রতীক্ষায়; 
ছাত্রেরা আপন আপন এস্যাইনমে্ট প্রস্তত করার তাগিদে শিক্ষকের সাহায্য 
প্রার্থনা করে। ভণ্টন পরিকল্পনায় শিক্ষাকে উদ্দেশ্বমূলক (08170089191) 
এবং কর্মমূলক করার চেষ্টাও করা হইয়াছে । একটা নির্দিষ্ট সমস্তা 
সমাধানকে ছাত্র উদ্দেশ্টরূপে গ্রহণ করে এবং এন্াইমেন্ট লিখন, ম্যাপ 
প্রস্ততকরণ ও অগন্তান্ত কর্মের মাধ্যমে নিজ দায়িত্ব পালন করে। 
ইহাতে ছাত্র আত্মনির্ভর হইবার সুযোগও .পায়। তাহার নিজের সমস্যা 
তাহাকে নিজেকে সমাধান করিতে হইবে এই কথ ছাত্র প্রথম হইতেই 
বুঝিতে পারে । 


ডণ্টন পরিকল্পনার 
গুণাগুণ 


বিশেষজ্ঞ শিক্ষকের পরিচালনাধীন থাকার জন্য ডণ্টন পরিকল্পনায় 
ছাত্র, শিক্ষার রস অধিকতর পরিমাণে গ্রহণ করিতে পারে এবং উচ্চতর 
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শিক্ষার জন্য তাহার জ্ঞানের ভিত্তি দঢ়তর হয়। শ্রেণীকক্ষের বিশেষ 
পারপাশ্থিকের বই, যন্ত্রপাতি ইত্যাদির জন্য শিক্ষাগ্রহণ করাঁও সহজ হয়। 

ডণ্টন পরিকল্পনা বাস্তবে বূপায়ণে কতকগুলি অসুবিধাও রহিয়াছে ; 
ইহার জন্যই ভারতবর্ষে ইহা দ্ূপায়ণের চেষ্টা সফল হয় নাই। 

ডন্টন পরিকল্পনায় ছাত্রদের মনে যে সমস্যা সমাধানের আকাঙ্ষা জন্মাইয়া 
দেওয়ার চেষ্টা করা হয়ঃ উহ] তাহাদের চাহিদ1 (0999 ) ভিত্তিক না হইয়া 
পাঠ্যক্রম ভিত্তিক থাকে, তাই উহা সমাধানের জন্ত 
তাহাদের মনে স্বাভাবিক আগ্রহ জন্মায় না। শ্রেণী 
শিক্ষারই মত শাস্তি বা পরাক্ষায় অকৃতকার্ধ হওয়ার ভয়েই 
ছাত্রের! এন্ঠাইনমেন্ট শেষ করিতে অগ্রসর হয। ফলে, অল্পবয়সে ছাত্রের! 
নিজের শিক্ষার দায়িত্ব নিজে গ্রহণ করিতে পারে না। বিশেষতঃ যে দেশে 
পরিবারে বা বিছ্ভালয়ে ছাত্রের দায়িত্ব নিতে অভ্যস্ত নহে, সেদেশে এই 
পরিকল্পনা গ্রহণের ফল আশাহ্বর্ূপ হইতে পারে না। ডল্টন পরিকল্পনায় 
উদ্ভমশীল ও পরিশ্রমী ছাত্রের| লাভবান হয়, কিন্ত অনগ্রসর ও আলম্তপরায়ণ 
ছাত্রের এই পরিকল্পনায় ফাঁকি দেওয়ার অধিকতর সুযোগ পায়। এইজগ্তই 
ভারতে ডণ্টন পরিকল্পন1 সাফল্যলাভ করে নাই । আবার ছাত্রেরা যেমন এক 
হইতে অপরে স্বতন্ত্র তেমনি তাহাদের পরস্পরের মধ্যে সাদৃশ্যও আছে। 
কোন কাজ সকলে মিলিয়া একলঙ্গে করার মধ্য আনন্দও আছে- আমরা 
পরস্পর পরস্পরের সাহায্য উপভোগ করি এবং একে অপরের নিকট হইতে 
শিক্ষাও গ্রহণ করিতে পারি। পরস্পরের সাহচর্ধ পাওয়ার নিমিত্ত 
আমাদের মনে নিরাপত্তার ভাব (99997:165 )ও জন্মায়। অধিকত্ত 
শিক্ষার পদ্ধতির গুণে খুব বেশী পরিমাণে ব্যক্তি-স্বাতস্ত্্যের বোধ জন্মাইলে 
সমাঁজ-জীবনের ভিত্তি শিথিল হইয়া পড়ে। তাই শ্রেণীশিক্ষাকে সম্পূর্ণরূপে 
বাতিল করিয়া দেওয়া বাঞ্ছনীয় নহে। আধুনিকতম শিক্ষাপদ্ধতিতে, সমস্থ 
সমাধানের নিমিত্ত ছাত্রদের ছোট ছোট দলে বিভক্ত করিয়া শিক্ষা দেওয়ার 
রীতি প্রচলিত হইয়াছে । 

আমাদের দেশের বিগ্ালয়ে স্থানাভাব এত বেশী ষে, প্রত্যেক বিষয়ের 
জন্ত পৃথক পৃথক ঘরের ব্যবস্থা কর] প্রায় অসম্ভব ব্যাপার ; বিষয়বস্ত- 
গুলিকে পুস্তকাদি ও অন্তান্ত উপকরণে সজ্জিত করার মত আথিক সামধ্যও 


ডল্টন পরিকঞ্জনাব 
দোষ-ত্রটি 


২২৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আমাদের নাই। প্রয়োজনীয় উপকরণ যথেষ্ট পরিমাণে না| পাইলে ছাত্রদের 
নিজের দায়িত্বে এন্তাইনমেন্ট প্রস্তুত কর] সম্ভব নহে। 


প্রয়োজনাহ্ুর্ূপ বিষয়-শিক্ষক সংগ্রহ করাও আমাদের বিছ্ালয়গুলির 
পক্ষে সম্ভব নয়। অধিকস্ত, আমাদের শিক্ষকগণ শ্রেণীশিক্ষায় অভ্যস্ত নহেন। 


বর্তমানে পৃথিবীর কোথাও ডণ্টন পরিকল্পন! ব্যাপকভাবে অন্ুস্থত 
হইতেছে না। অধুনা আমর! মিশ্র শিক্ষাপদ্ধতি অহ্বসরণ করাই ভাল মনে 
করি। 


ওয়ার্কসপ, পল্ধাতি (জা 0:15818079 ॥1661,00 )_ বর্তমানে ওয়ার্কসপ. 
পদ্ধতি ডণ্টন পরিকল্পন] হইতে অধিকতর জনপ্রিয়তা অর্জন করিয়াছে । এই 
পদ্ধতিও আমেরিকার যুক্ত রাষ্েঁই প্রথম প্রভাব বিস্তার করে। 


তত্বমূলক শিক্ষার ক্ষেত্রে, প্রজেক্ট শিক্ষ-পদ্ধতির নীতির প্রসারের ফলেই 
ওয়ার্কসপ. শিক্ষা-পদ্ধতির উদ্ভব হইয়াছে। প্রজে শিক্ষা-পদ্ধতি প্রধানতঃ 
কর্মমূলক; কিন্ত ওয়ার্কসপ্‌ শিক্ষা-পদ্ধতি প্রধানতঃ পাঠ, আলোচনা ও 
লিখনমূলক | প্রজেক্ট শিক্ষা-পদ্ধতির মত ওয়ার্কসপ্‌ শিক্ষা পদ্ধতিতেও 
ছাত্রের একটি শিখন সমস্ত নিয় কার্ধে অগ্রসর । এই 
সমস্যা সাধারণত: তান্তিক প্রকৃতির থাকে । সাধারণতঃ 
পাঠ্যতালিক! হইতেই সমস্ত! গ্রহণ কর! হয়? দৃষ্টান্তন্বরূপ 
কয়েকটি বিষয়ে কয়েকটি সমস্তার উল্লেখ করা গেল--১। মুঘলদের শাসন- 
কালে ভারতের সামাজিক, আথিক এবং সাংস্কৃতিক অবস্থা কিরূপ ছিল 
তাহা জানিতে হইবে । ২। পশ্চিমবঙ্গ ও পাঞ্জাবের কৃষিজাত দ্রব্যের 
তুলন! করিয়া পার্থক্যের কারণ নির্ণয় করিতে হইবে । ৩। কপালকুগুলার 
চরিত্রের স্বরূপ নির্ণয় করিতে হইবে এবং এ চিত্র অঙ্কনে কতখানি পাশ্চাত্ব্য 
প্রভাব ছিল তাহা স্থির করিতে হইবে । 

বস্তৃতপক্ষে পাঠের যে-কোন বিষয়কেই সমন্তারূপে গ্রহণ করা ষাইতে 
পারে) এমনকি পরীক্ষার জন্য কোন প্রশ্নের উত্তর প্রস্ততকরণ বা নিদিষ্ট 
পাঠের কণ্ঠিন কঠিন শব্দের অর্থ এবং ভাবের বিশ্লেষণকেও জমস্তারূপে গ্রহণ 
করা চলে। প্রজেক্ট পদ্ধতির অন্থতম প্রধান অন্ুবিধ। এই যে, উহাতে 
পাঠ্যতালিকা যথাযথভাবে অহ্থসসণ কর! যায় না এবং যথাযথ ক্রম 


ওয়ার্কসপ. পদ্ধতি 
প্রধানত তত্বমূলক 
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(1,081081 ৪690০০ ) অহ্সারে জ্ঞানলাভ ঘটে না । ওয়ার্কসপ. পদ্ধতিতে 
কিন্তু এ ত্রুটি নাই। সমগ্র পাঠ্যতালিকাকে, যথাযথ 
এই পদ্ধতিতে ষথাযথ 
এসে না বয়ানে ওয়ার্কসপের কয়েকটি সমস্যার ভাগ করিয়া 
তালিকা অনুদরণ . নেওয়া সম্ভব । *ওয়ার্কসপের সমস্যা ও ডণ্টন পরিকল্পনার 
সম্ভব এন্াইনমেন্টের মধ্যে যথেষ্ট সাদৃশ্য রহিয়াছে । পার্থক্য 
এই যে, এস্তাইনমেন্টের বেল] ছাত্র এককভাবে সমন্তার 
সমাধানের চেষ্টা করে, কিন্তু ওয়ার্কপের বেলা ছাত্রের ছোট ছোট দলে 
বিভক্ত হইয়া এক-একটি সমস্তা। নিয়া যৌথভাবে কাজ করে। 
ওয়ার্কসপ. পদ্ধতিতে সমন্তা নির্ণয়ের কালে নিয়লিখিত নীতি অন্থসরণ 
করিতে হয়| ১। সমস্তাঁটি এমন হওয়া প্রয়োজন যাহাতে ইহার সমাধানের 
জন্ত ছাত্রেরা সহজেই উদ্‌বুদ্ধ হয়। ২1 তাত্তিক সমস্যায় আমাদের ছাত্রদের 
আগ্রহাধিত করিতে হইলে পরীক্ষার সহিত সমস্তাটিকে যুক্ত করিয়া দেওয়া 
ছাড়া উপায় নাই + অর্থাৎ পরীক্ষায় আসিতে পারে, এমন প্রশ্নকে সমস্তাব্ূপে 
গ্রহণ করিতে হয়। ৩। সমস্যাটির সমাধানকালে শুধু পড়া ও লেখা ছাড়া 
অন্তধরণের কাজের স্থযোগ থাকিলে, (ম্যাপ বা নক্সা 
অঙ্কন, ক্কেপ বুকে নমুনা! ইত্যাদি সংগ্রহ করণ, বিশেষ 
যুগের যন্ত্রপাতি প্রস্ততকরণ ইত্যাদি), ছাত্রদের আগ্রহ 
বুদ্ধি পাইতে পারে । ৪ | সমস্যাটি এমন হওষা প্রয়োজন যাহাতে, একসঙ্গে 
৪1৫ জন ছাত্র ইহ! সমাধানের জন্ত পৃথক পৃথক ভাবে কাজ করিতে পারে 
অর্থাৎ সমন্তাটি 81৫টি সাব. ইউনিটে (91-এ:1৮) বিভক্ত হওয়ার যত হওয়!| 
প্রয়োজন । যথা, মুঘলযুগের সামাজিক অবস্থাকে সমস্তাব্ূপে গ্রহণ করিলে 
উহাকে অর্থনৈতিক অবস্থা, ধর্মাচরণের অবস্থা, সাংস্কৃতিক অবস্থা ইত্যাদিতে 
বিভক্ত করা যাইতে পারে | 
প্রজেই পদ্ধতির মত, ওয়ার্কসপ পদ্ধতিতেও প্রথম সমস্যা নিব্ধপণ 
করিতে হয়। একটি শ্রেণীর জন্য একসঙ্গে ভয়ত ৩।৪টি সমস্য! স্থির করিতে 
পারিলে ভাল হয়। কারণ, ছাত্রদের এক-একটি দলে 
সমস্ত! সমাধানের ৮ জনের বেশীথাকা উচিত নয়। প্রয়োজন হইলে ছুই 
নিমিত্ত দলবিভাগ বা! তিনটি দল, পৃথক পৃথক ভাবে একই সমস্যা নিয়] 
কাজ করিতে পারে। প্রজেক্ট পদ্ধতির মতই ছাত্রদের সহিত আলাপ- 


ওয়'কনপের জন্য 
সমস্ত! নির্ণযেব নীতি 


২৩০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আলোচন] করিয়া শিক্ষক সমস্া উপস্থিত করেন এবং তাহার জমাধানের 
নিমিত্ত কিভাবে অগ্রসর হইতে হইবে, কি কি বই পড়িতে হইবে ইত্যাদি 
বিষয়ে ইঙ্গিত দেন। এই আলোচনায় শ্রেণীর সকল ছাত্রই অংশ গ্রহণ করে। 
তারপর ছাত্রদের বিভিন্ন দলে ভাগ করা হয়। প্রত্যেক দলেই, বুদ্ধি ও 
বিছ্ার দিক হইতে, ভাল, মাঝারি ও মন্দ ছাত্র থাকে । কেবল ভাল, বা 
কেবল মন্দ ছাত্র নিয়া দল গঠিত হয় না। মনে রাখিতে হইবে যে, এই 
দলগুলি স্থায়িভাবে গঠিত হওয়া বাঞ্চনীয় নভে । ২।৩টি সমন্তা সমাধানের 
পরই হয়ত নূতন দল গঠন কর ভাল । 

প্রত্যেক দল, সমস্তাটিকে আবার ছোট ছোট ভাগে বিভক্ত করিয়া দলের 
প্রত্যেক ছাত্রকে এক-একটি অংশের সমাধানের ভার দেয়। বিছ্ভালয়ে 
ছাত্রের! অল্পবয়স্ক থাকে বলিয়া সাধারণ আলোচন! কালেই শিক্ষক কিভাবে 
সমস্তাটিকে ভাগ করিতে হইবে তাহার ইঙ্গিত দিয়া দেন। মনে রাখিতে 
হইবে যে, প্রত্যেক ছাঁত্রকেই কিছু-না-কিছু দায়িত্ব গ্রহণ করিতে হইবে এবং 
কেকি করিল তাহার লিখিত প্রমাণ রাখিতে হইবে । দলের ছাত্রের নিজ 
নিজ কর্তব্য পালন করিয়া আবাব একত্র মিলিত হইবে এবং প্রত্যেকের 
স্বতন্ত্র কাজের আলোচনা করিয়! সর্বন্মত সিদ্ধান্তে উপস্থিত হইবে । তারপর 
একজন ব1 দুইজন ছাত্রের উপর ভার পড়িবে সিদ্ধান্তগুলি যথাযথভাবে 
লিখিয়া, শ্রেণীর সকল ছাত্রের কাছে তাহা উপস্থিত করা। সকল ছাত্রই 
তখন এই সমস্ত! সমাধান সম্বন্ধে আলোচনা করিবে এবং শিক্ষকও তাহাদের 
পরামর্শ দিবেন। এই আলোচনার ভিত্তিতে দলের 
ভারপ্রাপ্ত ছাত্র (প্রয়োজন হইলে) সমশ্তার সমাধান 
সম্বন্ধে আবার নৃতন করিয়া লিখিবে। শিক্ষক তখন তাহা সংশোধন করিয়া 
শ্রেণীতে এমনভাবে রাখিবেন যাহাতে প্রতোক ছাত্র তাহ! নকল করিয়! নিতে 
পারে এবং এ লেখা চুরি যাওয়ার সম্ভাবনাও নাথাকে | জ্াধারণতঃ এক- 
একটি সমন্তার সমাধান শেষ হইতে অন্ততঃ চারটি পিরিয়ডের প্রয়োজন হয়। 
এক পিরিয়ডে শিক্ষক সমস্ত] সম্বন্ধে শ্রেণীর সঙ্গে আলোচন] করিবেন | দ্বিতীয় 
পিরিয়ডে দলগুণি আলোচন! করিয়া সমন্তা বিভক্ত, করিয়া! নিবে। তৃতীয় 
পিরিয়ডে প্রত্যেক ছাত্র দলের নিকট পৃথকভাবে ব্িপোর্ট পেশ 
করিবে। চতুর্থ পিরিয়ডে শ্রেণীর সম্মুখে দল নিজ নিজ রিপোর্ট পেশ 


সমস্ত! নমাধান পদ্ধাতি 


পাঠ-পরিকল্পন1 ও শিক্ষার্দানের অপরাপর পদ্ধতি ২৩১ 


করিবে । পূর্বেই বল! হইয়াছে যে, তাত্তিক বিষয়ের জন্য এই পদ্ধতি প্রজেক্ট 
পদ্ধতি অপেক্ষা শ্রেষ্ঠতর বলিয়! বিবেচিত হয়। কাজেই, বিদ্যালয়ের 
উচ্চতর শ্রেণীগুলির জন্য এই পদ্ধতি বিশেষভাবে উপযুক্ত । এই পদ্ধতি 
অন্থসারে, পরীক্ষার প্রশ্রের জন্ত লিখিত উত্তর প্রস্তুত করণকে সমস্ত! 
হিসাবে গ্রহণ করাঁচলে। কাজেই পরীক্ষার দ্বারা প্রভাবিত আমাদের 
শিক্ষা-ব্যবস্থায়, ছাত্র, অভিভাবক এবং শিক্ষক সকলের নিকটই এই 
পদ্ধতি জনপ্রিয় হইবার সম্ভাবনা রহিয়াছে । পরীক্ষার জন্ত প্রস্তুতি এবং 
আধুনিক শিক্ষা-পদ্ধতির মধ্যে যে কোন দন্দ নাই, ওয়ার্কসপ, পদ্ধতি তাহা 
প্রমাণ করিতে সক্ষম । এই পদ্ধতিতে মুখস্থ না করিয়া, স্বকীয় চিন্তা এবং 
সমবুদ্ধি ও বিগ্যাসম্পন্ধ বন্ধুদের সঙ্গে পারম্পরিক 
আলোচনার ফলে শিক্ষণীয় বিষয়বস্তুর উপর অন্তৃ্টি 
(17512076) জন্মিয়া থাকে । ইহা কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষা 
পদ্ধতি ও বটে-_-কারণ, আলোচনা ও লেখার সাহায্যে শিক্ষা! অগ্রসর হয়; 
কখনও কখনও মাপ, নক্সা, মডেল প্রভৃতিও প্রস্তুত করিতে হয়। এই 
শিক্ষ! পদ্ধতিতে, অনেক ছাত্র নেতৃত্ব গ্রহণের সুযোগ পায় এবং তাহাদের 
আত্মঘবশ্বাস জন্মায় । দলের অগ্রসর ছাত্রদের আলোচনায় নেতৃত্ব করিতে 
করিতে বিষয়বস্তুর উপর অধিকতর অন্তদূর্টি জন্মায়! দলের আলোচনার মান, 
দলের উপযুক্ত হয় বলিয়! অনগ্রসর ছাত্রও ইহাতে উপকৃত হয়; সেও 
ইহাতে অংশ গ্রহণ ক'রতে পারে বলিয়া তাহার মধ্যেও আত্মবিশ্বাসের সৃষ্টি 
হয়। এই পদ্ধতিতে পরীক্ষার জন্য লিখিত প্রস্ততি হয় বলিয়া, ছাত্রদের 
পরীক্ষার ফলও ভাল হয়। দ্লবদ্ধভাবে কাজ করার শিক্ষা (যাহ1 গণতন্ত্রের 
সাফল্যের জন্ত একান্ত প্রয়োজন )-ও এই পদ্ধতির অস্থসবণে ছাত্রেরা পাইয়। 
থাকে। এই পদ্ধতিতে বিদ্যালয়ের কাজ ও বাড়ীর কাজে /কান পার্থক্য 
থাকে না। সমস্যা সমাধানের জন্য বাড়ীতেও ছাত্রদের শ্বতঃপ্রণোদিত হইয়। 
কাজ করিতে হয়। সমস্তাকে যথাযথভাবে অহ্থসরণ করিতে হইলে, 
লাইব্রেরির সাহায্য গ্রহণ করাও ছাত্রদের অপরিহার্য হয়--লাইব্রেরি ব্যবহারে 
তাহাদের আগ্রহ জন্মায়। শিক্ষালাভে র জন্য যে দুইটি কৌশল আয়ত্ত কর! 
প্রধান প্রয়োজন (পঠন ও লিখন ), তাহ! ছাত্রদের আয়ত্বের মধ্যে আসে। 
কিন্ত, এই পদ্ধতিতে কাজ আরম্ভ করিলেই যে শিক্ষক আশানুরূপ ফল 


ওয়াননপ. পদ্ধতির 
গুণা ৭ 


২৩২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পাইবেন, এমন হয়ত নাও হইতে পারে । কারণ, আমাদের দেশের ছাত্রেরা 
দলগত কাজে অভ্যস্থ নহে | ফলে, দলের একজনই হয় ত সমস্ত স্মাধানে 
যথাসাধ্য করিবে কিন্তু অপর সকলে কিছু না 
করিয়। তাহার কাজের ফলভোগ করিবে । আমাদের 
দেশের ছাত্রদের মধ্যে আত্মনির্ভরত এবং স্বাধীন চিন্তাও 
সাধারণতঃ জন্মীয় না। তাই সমস্তাটির সমাধান নোট বইএ ন! পাইলে 
ছাত্রের! হয়ত অথৈজলে পড়িবে এবং কাজে একেবারেই উৎসাহ দেখাইবে 
না| আমাদের শিক্ষকগণও বক্তৃত] দিতেই অভ্যন্ত-_এই ধরণের শিক্ষা-পদ্ধতি 
কার্ধে পরিণত করার চেষ্টা করিতে উৎসাহ পাইবেন না। নূতন ধরণের 
পাঠ্যপুস্তক এবং ভাল লাইব্রেরি ব্যবস্থা না থাকিলেও এই শিক্ষা-পদ্ধতি 
সাফল্যলাভ করিতে পারে ন|। কিন্ত এই অন্ভুবিধাগুলি দূর করা 
অসম্ভব নহে। 


ওয়ার্কসপ. পদ্ধতির 
অন্ুবিধ। 


গুহ শলি্ছ্েদি 


শিক্ষা! এবং শিক্ষক 


প্রাচীন ভারতের শিক্ষা-ব্যবস্থায় শিক্ষক শ্রেষ্ঠ স্কান অধিকার করিতেন। 
'আচার্ষের উপরই শিক্ষা! সম্পূর্ণরূপে নির্ভর করিত। তিনিই পাঠ্যক্রম রচন। 
করিতেন, তিনিই শিক্ষা! দিতেন, তিনিই শিক্ষার ব্যয়ভার 
প্রাটন ও মধ্য যুগে 
টিতে বহন করিতেন এবং শিক্ষা শেষে তিনিই 'অভিজ্ঞান পত্র 
প্রদান করিতেন। প্রাচীন গ্রীসেও শিক্ষকের স্থান 
অনুরূপ ছিল। মধ্যযুগেও (ইউরোপে) শিক্ষক উচ্চাসনে প্রতিষিত 
ছিলেন ; কিন্ত শিক্ষাকার্ষে তাহার দায়িত্ব সম্বষ্ধে ধারণার কিছুটা পরিবর্তন 
হইয়াছিল । একটি সুনিিষ্ট প্রতিষ্ঠান হিসাবে বিগ্ভালয়ের গঠন তখন সম্পূর্ণ 
হইয়াছিল; শিক্ষক এবং বিছ্ভালয় তখন আর অভিন্ন ছিল না। চার্চ 
(01000) ) তখন বিদ্যালয় পরিচালন। করিতেছে-বিগ্ভালয়ের ব্যয়ভার 
বহন করিতেছে এবং তাহার পাঠ্যক্রম রচন। করিতেছে; শিক্ষক কর্মচারী 
হিসাবে কাজ করিতেছেন। কিন্তু কর্মচারী হইলেও তিনি ছিলেন 
শিক্ষাদীতা_ তাহার আদর্শেই ছাত্রের অনুপ্রাণিত হইত। তখনকার দিনে 
ধারণা ছিল ষে, শিশু “পাপ” প্রবণত] লইয়া জন্মগ্রহণ করিয়াছে এবং শিক্ষকের 
কার্য হইতেছে যে, অল্প বয়সেই তাহাদের “বিষ দাত ভাঙ্গিয়া দেওয়া”। 
কঠোর নিয়মাহৃবতিতা, শিক্ষকের মুখ হইতে উপদেশ শ্রবণ এবং পুস্তক পাঠ 
দ্বারা জ্ঞান অর্জন (বিশেষ করিয়া ধর্মশাস্ত্রের জ্ঞান) করার চেষ্টাই ছিল 
ছাত্রজীবনের বিশেষত্ব । ছাত্রের বিগ্যালয়-জীবন সম্পূর্ণরূপে নিয়ন্ত্রিত 
করিতেন শিক্ষক। 
শিক্ষা এবং শিক্ষকের কার্য স্থন্ধে উপরি-উক্ত ধারণা! আমাদের মনে ধীরে 
ধীরে বদ্ধমূল হুইয়। পড়িলে “শিক্ষাদান” কথাটি সর্বত্র চালু হইয়া পড়ে। 
শিক্ষক জ্ঞানের জ্ঞাণ্ডার_ শিক্ষার উদ্দেশ্য তাহার মধ্যে 
বর্তমানে আমাদের ০৪ 
বিভা হুর অপরদিকে জ্ঞানের ক্ষেত্রে ছাত্রের শৃন্যকু্ত, 
স্থান তাহারা *পাপ*-প্রবণতায় পূর্ণ। শিক্ষককে ছাত্রের 
শূহ্কুস্ত পূর্ণ করিতে হইবে, তাহার অন্তর হইতে পাপ- 
প্রবণতা দূর করিতে হইবে। ইহারই নাম “শিক্ষাদান*। শিক্ষক দান” 


২৩৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


করিবেন এবং ছাত্র তাহ] প্গ্রহণ* করিবে । শিক্ষক বিদ্যালয় সমাজের কর্তা 
বা কার্ধনায়ক ? ছাত্রের! তাহার নির্দেশ অহৃপারে চলিলেই শিক্ষালাভ হইবে। 
আমাদের বিগ্ভালয়গুলিতে উপরি-উক্ত ধারণ! অশ্থসারেই শিক্ষাকার্য 
চলিতেছে । অধিকন্ধ উহাদের কর্মক্ষেত্র মধ্যযুগের বিগ্ভালয়ের কর্মক্ষেত্র হইতে 
সংকীর্ণতর হইয়া পড়িযাছে। আমর! ছাত্রদের পপাপ”-প্রবণত1 দমন বা 
তাহাদের মধ্যে বাঞ্চিত চরিত্রের স্ষ্টি করাকে আর বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য বলিয়! 
গ্রহণ করি না। ছাত্রদিগকে প্জ্ঞানদাঁনই” বিদ্যালয়ের একমাত্র কর্ম বলিয়। 
গণ্য করি। আমাদের ধারণা এই যে, শিক্ষকর্প পুর্ণকুস্ত (জ্ঞানের ) হইতে 
ছাত্রের মনন্দপ শৃন্তকুস্তে জ্ঞান ঢালিয়া দিতে পারার নামই শিক্ষা । তারপর 
ধীরে ধীরে এমন দাড়াইল যে, শিক্ষক ম্বার জ্ঞানের ভাগ্ডারও থাকিলেন না_ 
তাহার নিজের জ্ঞান পাঠাপুস্তকে সঞ্চিত জ্ঞানে সীমাবদ্ধ হইয়া পড়িল। 
ফলে শিক্ষকের প্রধান কর্তব্য হইয়! দাডাইল ছাত্রদিগকে পুরস্কারের প্রলোভন 
ব! শান্তির ভয় দেখাইয়৷ পাঠ্যপুস্তক পড়িতে বাধ্য করা। শিক্ষা এবং 
পপড়ানো” একার্থবাচক হইয়া পড়িল। কিন্তু পাঠ্যপুস্তকের প্রাধান্তও বেশী 
দিন থাকিল না। আমাদের শিক্ষাব্যবস্থার উপরে বাহিক পরীক্ষা! প্রাধান্ত 
বিস্তার করার দরুণ পরীক্ষার পাশের প্রধান সহায়ক “অর্থপুস্তক” পাঠ্যপুস্তকের 
স্বান অধিকার করিল। আমাদের বর্তমান বিদ্যালয়ে শিক্ষক এবং ছাত্র 
কাহারও প্রাধান্য নাই; উহাতে বাহক পরীক্ষা এবং অর্থপুস্তক সাত্রাজ্য 
বিস্তার করিয়া রহিয়াছে | 
ইউরোপে কিন্ত বিছ্ালয়ের পরিবর্তন প্রগতির পথ অবলম্বন করিল । 
সেখানে শিক্ষককেন্ড্রিক বিদ্যালয় পরীক্ষাকেন্ত্রিক বিগ্ভালয়ে পরিণত ন1 হইয়া 
শিশুকেন্দ্রিক বিদ্যালয়ে পরিণত হইল । আমর] দেখিয়াছি যে, রুশো শিশুকে 
“পাপ*-প্রবণতাপূর্ণ মনে না করিয়| “পুণ্য”-প্রবণতার আধার বলিয়া মনে 
করিতেন। প্রাকৃতিক পরিবেশে, স্বাভাবিক নিয়মে 
শিক্ষক-কেন্দ্রিতা শিশুর অন্তনিহিত প্রবণতা ও ক্ষমতার বিকাশকেই 


হইতে শিশু- তিনি প্রকৃত শিক্ষা বলিয়। মনে করিতেন। রুশোর 
রি শিক্ষাব্যবস্থা শিক্ষক-কেন্ত্রিক ছিল না । আবার আমরা 


জানি যে, শিক্ষাবিদ ফ্রবেলের “কিপার শার্টেন” শিক্ষা- 
পদ্ধতিতে শিক্ষককে বাগানের মালীর সহিত তুলনা করা হুইয়া থাকে। 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ২৩৫ 


ফ্রবেলের মতে শিশুর শারীরিক ও মানসিক বিকাশ তাহার অন্তনিহিত 
শক্রিব (0:99 ) প্রভাঁবেই ঘটিয়! থাকে । শিক্ষক & বিকাশের সাহায্য 
করেন মাত্র ॥ বিজ্ঞান হিসাবে মনস্তত্তের অগ্রগতির ফলে শিশুর অন্তনিহিত 
ক্ষমতা এবং আগ্রহের উপর শিক্ষাক্ষেত্রে বিশেষ গুরুত্ব আরোপ করা হইতে 
লাগিল। শিশুদের মধ্যে ব্যক্তিগণ্ত পার্থক্য থাকার দরুণ সকলে এক জিনিস 
একইভাবে শিক্ষালাভ করিবে এই আশা পরিত্যাগ করা হইল । প্রত্যেক 
শিশু নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহ হিসাবে শিক্ষালাভ করিবে । কাজেই 
শিক্ষা শিক্ষককেন্দ্রিক না থাকিয়া! শিশুকেন্দিক (০10119-09206790 ) হইয়া 
পড়িল । 
অধুনা সমাজতত্তাশ্রয়ী মনস্তত্ের €(90০01891 1795০1)01985 ) অগ্রগতির 
ফলে শিক্ষাক্ষেত্রে শিশ্তর অন্তনিহিত ক্ষমতা অপেক্ষা সামাজিক পারিপাশ্থিকের 
প্রভাবকে অধিকতর গুরুত্ব দেওয়া হয়। পারিপাশ্বিকের সাহায্যে অন্তণিহিত 
ক্ষমতা এবং আগ্রহের যে পরিবর্তন এবং পরিবর্ধন হইয়! 
বিচ্ভালয সমাজেব 
বির থাকে একথা সর্বঙ্গনস্বীকৃত সত্য। মাশ্বষের জীবনে তাহার 
নিয়নত্রয়িত হিসাবে জন্মগত ক্ষমত| এবং আগ্রহের স্কান থাকিলেও সে যে 
শিক্ষক অনেকখানিই পারিপাশ্শিকের স্ষ্টি ইহাতে সন্দেহ নাই। 
বিদ্ভালদ্দের পারিপাশ্বিকে প্রয়োজনমত নিয়ন্ত্রণের 
( 10810100186100 ) দ্বারা শিশুকে অনেকখানি ইচ্ছাহ্ৃব্ূপ গডিয়া তোলা 
সম্ভব বলিয়। আমর! বর্তমানে বিশ্বাস'করি । শিশুকে পরিপূর্ণ স্বাধীনতা দিলেই 
যে সে যথাযথ শিক্ষা পাইবে এই নীতিতে আমরা পূর্বের মত বিশ্বাস করি না। 
কাজেই শিক্ষার ক্ষমতা এবং বিগ্ভালয়ের প্রয়োজনীয়তার উপর আমাদের 
আস্থা পূর্বাপেক্ষা অনেক বৃদ্ধি পাইয়াছে। কিন্তু আধুনকতম শিক্ষণপদ্ধতি 
(17601 ০৫ 1681:517£ ) আমাদিগকে শিখাইয়াছে যে কাহাকেও “শিক্ষ। 
দান” ব1 “পড়ানো” সম্ভব নহে । শিশু একমাত্র নিজের চেষ্টায় শিক্ষালাভ 
(শিক্ষাকার্ষে ফলপ্রস্থ অভিজ্ঞত। গ্রহণ ) করিতে পারে। শিক্ষা দান” 
এবং “পড়ানো” এই শব্দগুলি বর্তমানে অভিধান হইতে অপসারিত করাই 
বাঞ্ছনীয়। শিক্ষাকার্ষে দাতা-গ্রহীতা বলিয়া কোন সম্বন্ধ নাই। শিক্ষাকার্ধে 
শিক্ষক এবং ছাত্র পরস্পর পরস্পরকে শিক্ষাদান করিতেছেন এবং পরস্পর 
পরস্পরের নিকট হইতে শিক্ষা! গ্রহণও করিতেছেন-_প্রথম অধ্যায়ে এইজন্তই 


২৩৬ শিক্ষা-বিজ্ঞানের মূলনীতি 


শিক্ষার সংজ্ঞ। নির্দেশ করিতে গিয়া উহাকে আমরা দ্বি-কেন্দিক পদ্ধতি বলিয়। 
বর্ণনা করিয়াছি । তারপর ছাত্র যে একমাত্র শিক্ষকের সহিত সম্বন্ধের ফলেই 
অভিজ্ঞতা লাভ করে এমনও নহে । ছাত্রের অভিজ্ঞতালাভের জন্য অনেক 
নৃতন নূতন মাধ্যমের স্ষ্টি হইয়াছে-দৃ্টাত্তস্বর্ূপ লাইব্রেরি, মিউজিয়ম? 
সিনেমা, রেডিও, প্রদর্শনী ইত্যাদির উল্লেখ করা যাইতে পারে ; শিক্ষকের মত 
ইহারাও আধুনিক বিদ্যালয়ের পারিপাশ্থিকের অন্তভুক্তি এবং প্রধানতঃ 
ইহাদের সাহায্যেই ছাত্র শিক্ষালাভ করিয়া থাকে । আবার বিছ্যালয়-সমাজে 
শিক্ষকের একনায়কত্বের নীতিও বর্তমানে সমথিত হয় না। বি্যালয়কে 
বর্তমানে একটি গণতান্ত্রিক সমাজরূপে পরিকল্পনা! কর] হয়। শিক্ষক এবং 
ছাত্র নিজ নিজ প্রয়োজনের তাগিদে এই সমাজের সভ্য হইবেন। ইহার কর্ম, 
আইনকাহুন ইত্যাদি শিক্ষকের নির্দেশে পরিচালিত ন1 হইয়। পারস্পরিক 
সম্মতিতে পরিচালিত হইলে এই সমাজে বাসের দ্বারা লব্ধ অভিজ্ঞতার ফলে 
শিক্ষালাভ হইবে বলিয়। আশ] কর! যাইতে পারে । তাই, বিদ্ভালয় সমাজের 
পারিপার্থককে শিক্ষার প্রয়োজনে সুকৌশলে নিয়ন্ত্রণ করাই বর্তমানে 
শিক্ষকের প্রধান কাজ হইয়| দাড়াইয়াছে। 

আধুনিকতম শিক্ষাব্যবন্ছায় শিক্ষকের জ্ছান--উপরি-উক্ত 
আলোচনার ফলে, আধুনিক শিক্ষাব্যবস্থায় শিক্ষকের স্থান যথেষ্ট গুরুত্বপূর্ণ 
কিনা এ সন্দেহ মনে জাগিতে পারে। কিন্ত এ সন্দেহ সম্পূর্ণ অনূলক। 
বিদ্যালয়ে শিক্ষকের কর্ম সম্বন্ধে আমাদের ধারণার পরিবর্তন হইতে পারে, 
কিন্ত ছাত্রদের শিক্ষাকার্ষে তাহার অবদানের গুরুত্ব সম্বন্ধে আমাদের ধারণার 
বিন্দুমাত্র পরিবর্তনও হয় নাই । শিক্ষার চাবিকাঠি যে শিক্ষকের হাতে এ 
সম্বন্ধে কোন সন্দেহ নাই। মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন লিখিয়াছেন__ 
"পরিকল্পিত শিক্ষা সংস্কারে শিক্ষকের স্বানই যে সর্বাপেক্ষা গুরুত্বপূর্ণ এ সম্বন্ধে 
আমাদের দৃঢ় প্রতীতি জন্মিয়াছে” (৪ ৪1০, 10৪9) 09010010090. 00৪ 
876 00086 27007002906 19060110879 ০0০0 6922210186650. 60008610108] 
190010960001010 19 6119 69801)61% ) আধুনিক বিগ্ভালয়ে শিক্ষকের বিশেষ 
বিশেষ দায়িত্ব স্ুনির্দি করিতে পারিলে, শিক্ষাকার্ষে শিক্ষকের স্থান সম্বন্ধে 
আমাদের স্পষ্ট ধারণ। জন্মাইবে। 

১। আধুনিক বিদ্যালয়ে শিক্ষক ছাত্রকে “শিক্ষাদান” করিতে চেষ্টা 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ২৩৭ 


করেন না বটে, কিন্ত শিক্ষালাভ কার্ধে তিনি তাহার সহিত সহযোগিতা 
হি করেন। অশ্থকৃল পরিবেশ স্থষ্টি করিয়া সর্বপ্রথমেই 
শিক্ষালাভের জন্য 
রে ভা শিক্ষককে ছাত্রদের মনে শিক্ষার জন্য আগ্রহ জাগাইয়া 
ষ্টিকরণ তুলিতে হয়। বিদ্যালয়ে শিশু কেবলমাত্র নিজের 
“স্বাভাবিক” ইচ্ছাহ্থসারে কাজ করিয়া যাইবে- 
স্বেচ্ছাচারের ভিতর দিয়াই তাহার প্রকৃত শিক্ষা সম্ভব--এই নীতি বর্তমানে 
স্বীকার কর! হয় না। সমাজতত্বীশ্রধী মনোবিজ্ঞান (9০0০1%] 09০10910965 ) 
প্রমাণ করিয়াছে যে, অন্থকুল পারিপাশ্থিকের সাহায্যে বাঞ্ছিত শিক্ষাগ্রহণের 
জন্য ছাত্রের অন্তরে চাহিদ1 স্ষ্টি করা চলে। তাই শিক্ষকের প্রথম দায়িত্ব 
বিগ্ভালয়ে এবপ পরিবেশের স্থষ্টি কর! যাহাতে বাঞ্চিত শিক্ষালাভের ছাত্রদের 
মনে প্রেরণ! জন্মায় । 


২। বাঞ্চিত শিক্ষালাভের জন্ত ছাত্রদের মনে আগ্রহ জন্মাইতে হইলে, 
তাহাদের মধ্যে শিক্ষার অস্থকুল জীবন্দর্শন জাগাইয়া তোলা প্রয়োজন । 
আমর! দ্বিতীয় অধ্যায়ে দেখিয়াছি যে, জীবনদর্শন এবং শিক্ষার মধ্যে অবিচ্ছেগ্য 
সম্বন্ধ রহিয়াছে । ছাত্রদের ভালমন্দের জ্ঞান যদি বিদ্যালয়ের ভালমন্দের 
জ্ঞানের সঙ্গে সামঞ্জস্তহীন হইয়া! পড়ে তাহ। হইলে শিক্ষান্ডার্য কিছুতেই অগ্রসর 
হইতে পারে না । জীবনদর্শন হইতেই মাহ্ষের ভালমন্দের জ্ঞানের উদ্ভব হয় । 

সংক্ষেপে, আদর্শবাদ ব্যতীত শিক্ষাকার্ম সম্পূর্ণূপে অচল । 
ছাত্রদের মশে যথাযথ 
জীবন-দর্শন গঠন. মাধ্যমিক শিক্ষান্তরে বয়সের গুণেই যে ছাত্রর| আদর্শবাদী 

হইয়। থাকে একথাও আমরা জানি । কাজেই শিক্ষকের 
অন্থতম প্রধান কর্তব্য সমাজ, তথা বিদ্যালয়, যে জীবনদর্শনের ভিত্তিতে 
পরিচালিত হইতেছে ছাত্রদের মনে সেই জীবনদর্শন জন্মাইতে সাহায্য করা । 
সমাজের জীবনদর্শন শিক্ষকদের মধ্য দিয়া ছাত্রদের মধ্যে প্রতিফলিত হইবে; 
তাই শিক্ষককে ছাত্রদের জীবনদর্শনের কর্ণধার (2111950]0))97) বল। হইয়। 
থাকে। 


৩। জীবনদর্শন শিক্ষার লক্ষ্য মাত্র স্থির করে। কোন্‌ কোন্‌ ধরণের 
অভিজ্ঞতার মাধ্যমে এ লক্ষ্যে পৌছান সম্ভব তাহ! পৃথকভাবে স্থির করিতে 
হয়; এই কার্ধকে সাধারণতঃ আমর] পাঠ্যক্রম রচনা কর! বলিয়া অভিহিত 


২৩৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


করিয়া থাকি । আধুনিক শিক্ষাপদ্ধতি অহ্থপারে ছাত্রের! তাহাদের নিজের 
অন্তরের চাহিদার পরিতৃপ্তির জন্ত নিজেরাই গ্রহণীয় 
শিক্ষামূলক অভিজ্ঞতা 

পরিকপ্জনা করিয়া অভিজ্ঞতার ক্ষেত্র নির্বাচন করিবে বটে কিন্তু এ কার্যে 
পাঠযক্রমের বাস্তব. শিক্ষকের পরামর্শ তাহাদের একান্ত প্রয়োজন ! মনে 
রূপায়ণ রাখিতে হইবে যে, প্রত্যক্ষ শিক্ষা! শব্দের অর্থই সুপরি- 
কল্পিত শিক্ষা শিক্ষার লক্ষ্যে পৌছিবাঁর জন্য কি ধরণের 
অভিজ্ঞতা দিতে হইবে তাহা মোটামুটিভাবে পূর্ব হইতেই স্থির করিয়া রাখিতে 
হয়। এই কার্ষে শিক্ষককে প্রধান অংশ গ্রহণ করিতে হয় । কোন বিশেষজ্ঞ 
কমিটি পাঠ্যক্রমের কাঠামো রচনা করিয়া দ্রিলেও বাস্তব ক্ষেত্রে তাহার 
বিস্তারিত প্রয়োগ শিক্ষকের উপর নির্ভর করে। বিগ্ভালয় সমাজের নেতা 
হিসাবে শিক্ষক ছাত্রদিগকে এমনভাবে পরি2াপিত করিবেন-_ তাহাদিগকে 
এমন সব সমন্তার সম্মুখীন করাইবেন যাহাদের সমাধান করিতে গিয়! ছাত্রেরা 

পাঠ্যত্রমে নির্দিষ্ট অভিজ্ঞতাগুলি লাভ করে । 
৪। বিদ্যালয়-সমাজকে লক্ষ্যপথে সুষ্ঠভাবে পরিচালিত করিতে হইলে 
কতকগুলি বিশেষ প্রতিষ্ঠান গড়িগ্না! তোল। প্রয়োজন (ছাত্র-সংসদ, লাইব্রেরী, 
সাহিত্যসভা, হবিক্লাব ইত্যাদি)। কোন্‌ কোন্‌ 
ব্্তালয়ের শিক্ষার . 
ডি লেরেরোর প্রতিষ্ঠান কিভাবে গড়িয়া তুলিতে হইবে তাহার প্রাথমিক 
প্রতিষ্ঠান গঠন পরিকল্পনা শিক্ষককেই করিতে হইবে। ছাত্রদিগকে 
অবশ্য এই প্রতিগ্ানগুলি গঠনে এবং পরিচালনে সক্রিয় 
ংশ গ্রহণ করিতে হইবে ; কিন্তু এই কার্ষেও শিক্ষককেই নেতৃত্ব গ্রহণ করিতে 


হইবে। 
& | বিছ্যালয়-সমাজের পরিচালনার জন্য প্রয়োজনীয় আইন-কাহুন 


প্রণয়ন এবং উহার যাহাতে প্রতিপালিত হয় তাহার 

বিদ্তালয়-সমাজের জন্য যথাযথ ব্যবস্থা অবলম্বনেও শিক্ষক বিগ্যালয়-সমাজের 

আইন-কাছুন প্রশ়নে নেতৃত্ব করিয়া থাকেন। এক শ্রেনী হঈতে অপর শ্রেণীতে 

নি উন্নীত হওয়ার নিয়ম, বিভিন্ন ক্ষেত্রে শান্তি ও পুরস্কার 
দানের নীতি ইত্যাদি দৃ্টান্ত-স্বরূপ উল্লেখ কর! যাইতে পারে। 

৬। ছাত্রেরা বিভিন্ন অভিজ্ঞতার মাধ্যমে বিভিন্ন জ্ঞান্লাভ করে; এ 

জ্ঞানকে সংহত এবং কার্যকরী করার প্রত্যক্ষ দায়িত্ব শিক্ষকের । এই উদ্দেশ্রে 


শিক্ষা! এবং শিক্ষক ২৩৯ 


শিক্ষককে অনেক সময় ছাত্রদের সহিত আলোচনা-সভায় মিলিত হইতে 

হয়) প্রয়োজনবোধে তাহার বক্তব্য ছাত্রদিগকে বুঝাইয়া 
ছাত্রদের পাঠে পু 
চিনে দিতে হয়; তাহাদিগকে পুস্তকপাঠে সাহায্য করিতে হয় 
সংক্ষেপে পড়ানো” বলিতে আমরা যাহা কিছু বুঝি 
তাহার সব কিছুই করিতে হয়| 

৭। শিক্ষকের আর একটি প্রধান কাজ হইল পরীক্ষ! গ্রহণ কর! । প্রদত্ত 
অভিজ্ঞতা কোন্‌ ছাত্রকে শিক্ষার লক্ষ্যের দিকে কতখানি অগ্রসর করিয়! দিল 
পরা তাহ শিক্ষককে সর্বদ1 পরীক্ষা! করিয়। দেখিতে হয়। ষে 

পদ্ধতিতে ছাত্রদের শিক্ষাদানের চেষ্টা করা হইতেছে 
তাহার উপযুক্ততাঁও শিক্ষককে যাঁচাই করিয়া! দেখিতে হয়। ছাত্রদের সম্বন্ধে 
জ্ঞাতব্য তথ্য সংগ্রহ এবং তাহা বিধিবদ্ধভাবে লিপিবদ্ধ করার দায়িত্বও 
শিক্ষকের উপর স্স্ত থাকে ( কিউমিউলে(টিভ রেকর্ড কার্ড রক্ষা ইত্যাদি )। 

৮। শ্রেণীতে পিছিয্বে পড় ছাত্রদ্দিগকে বিশেষ সাহায্য দানের চেষ্টাও 
শিক্ষককে করিতে হয় । যেসব ছাত্রদের মধ্যে অবাঞ্চিত ব্যবহার দেখ! দিয়াছে 
তাহাদের মানসিক সমস্ত] সমাধানের কার্ষেও শিক্ষককে অংশ গ্রহণ করিতে 
হয়। অপরদিকে অগ্রসর ছাত্রগণের প্রতিও শিক্ষককে বিশেষ দৃষ্টি দিতে হয়। 

৯। বিদ্ভালয় এবং সমাজের মধ্যে সংযোগ স্থাপন করাও শিক্ষকের 
অন্যতম কর্তব্য। অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনে তাহাকেই অগ্রণী হইতে 

হয়। ছাত্রের প্রগতিপত্র (1১:9£1989 7392০: ) 
রর রা শিক্ষকই প্রস্তুত করিয়া অভিভাবকের নিকট প্রেরণ 
করেন। ছাত্রের সমাজসেবা ইত্যাদিতে অংশ গ্রহণ 

করিলে শিক্ষককেই তাহাদের নেতৃত্ব গ্রহণ করিতে হয়। 
ক্ষেপে বলিতে গেলে বিদ্যালয়ে এমন কোন কর্ম নাই যাহাতে শিক্ষককে 
ংশ গ্রহণ করিতে ন] হয়। পূর্বে শিক্ষকের একমাত্র কর্তব্য ছিল পাঠদান ও 
পরীক্ষা গ্রহণ ; বর্তমানে তাহার দায়িত্ব সহস্র গুণ বৃদ্ধি পাইয়াছে। এ ছুইটি 
কাজ শিক্ষকের কর্মভারের সামান্ততম অংশমাত্র। তবে মনে রাখিতে হইবে 
যে, আধুনিক দৃষ্টিভঙ্গী অনুসারে কোন কাজই শিক্ষক একা করিতে পারেন 
না। বিগ্যালয়ের প্রত্যেকটি কাজই ছাত্র-শিক্ষকের সম্মিলিত দায়িত্ব। তবু 
বিগ্কালয় জীবনের অধিকাংশ কাজেই শিক্ষককেই নেতৃত্ব গ্রহণ করিতে হয়। 





রি শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বন্ধুর মত তিনি ছাত্রদের কর্ষে সহযোগিতা করেন-_তাহাদের আনন্দে- 
নিরানন্দে, সফলতায়-বিফলতায় অংশ গ্রহণ করেন! আবার নেতা হিসাবে 
যখনই কোন সমস্তা উপস্থিত হয়, তখনই উহার সমাধানের চেষ্টায় শিক্ষকের 
পরামর্শের প্রয়োজন হয়। তাই এক শিক্ষাবিদ বলিয়াছেন যে, শিক্ষক হইবেন 
ছাত্রদের বন্ধু, দার্শনিক এবং সচিব (09170, 720711990101091 809 (38199) । 
মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্রদের সহিত শিক্ষকের ব্যক্তিগত সম্বন্ধ স্থাপন 
কর। একান্ত প্রয়োজন। শ্রেণীকক্ষে ছাত্রদের “পাঠদান” 
শিক্ষক এবং হাত্রে 

বিজ করিয়া শিক্ষকের দায়িত্ব শেষ হয় না। বিদ্যালয়ের 
চি হিন্দি প্রত্যেকটি কার্ধে (পাঠ্যক্রমের অন্তভূক্ত বা বহিভূ্তি) 
শিক্ষক এবং ছাত্র সম্মিলিতভাবে অংশ গ্রহণ করিবেন 
ইহাই আধুনিক শিক্ষানীতি । শিক্ষকের মধ্যেই ছাত্র তাহার জীবনের 
আদর্শকে খুঁজিয় পাইবে । যে জ্ঞানদান এবং চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত 
করা বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য শিক্ষক হইবেন তাহার জীবন্ত প্রতীক। ইহ] না 
হইলে ছাত্রদিকে তিনি উদ্ব্ধ করিতে পারিবেন না। তাহাদিগকে উদ্ধ,দ্ধ 
করিতে না পারিলে ছাত্রের! স্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া তাহাকে নেতারপে গ্রহণ 
করিবেন ন1। প্রকৃতপক্ষে শিক্ষকের দায়িত্ব পূর্বাপেক্ষা অনেক বৃদ্ধি পাইয়াছে। 
পূর্বে তাহাকে যাহ! কিছু করিতে হইত (পাঠদান এবং পরীক্ষাগ্রহণ ) 
এখনও তাহার সবকিছুই তাহাকে করিতে হয়; কিন্ত এ কাজগুলি 
সুকৌশলে বৈজ্ঞানিক নীতি অহ্থসারে করিতে হয়। পূর্বে যে সব কাজ 
হইতে শিক্ষক দূরে থাকিতেন (খেলা ইত্যাদি) বর্তমানে সেই সব 
কাজেও তাহাকে অংশ গ্রহণ করিতে হয়। অধুনা অনেক নৃতন ধরণের 
কাজের (কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ড রক্ষা ইত্যাদি) দায়িত্বও শিক্ষকের 
উপর স্তন্ত হইয়াছে! মোটকথা, শিক্ষাকার্ষের জটিলত1 যত বৃদ্ধি পাইতেছে 

শিক্ষকের দায়িত্বও ততই বৃদ্ধি পাইতেছে। 
প্রধান শিক্ষকের দায়িত্ব প্রধান শিক্ষক মহাশয়ও একজন শিক্ষক; 
কিন্ত বিদ্যালয় সমাজে তাহার একটি বিশিষ্ট স্থান আছে। 


প্রধান শিক্ষকের 
বিভিন্ন দারিত্বের বিটেনে প্রধান শিক্ষকের উপর বি্ভালয় পরিচালনার 
বিভাগ দায়িত্ব প্রায় সম্পূর্ণ্পেই ছাড়িয়া! দেওয়া হইয়া 


থাকে; প্রাচীন ভারতের আচার্ষের মত বিদ্ালয়ে তিনি 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ২৪১ 


প্রায় সর্বেসর্বা। আমাদের দেশের প্রধান শিক্ষকদের কিন্তু ততটা! স্বাধীনত! 
নাই! মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ এবং শিক্ষাবিভাগ বিদ্যালয় তথ! প্রধান 
শিক্ষককে অনেক অধিক পরিমাণে নিয়ন্ত্রিত করিতে চেষ্টা করিয়া থাকে । 
তারপর প্রত্যেক বেসরকারী বিদ্যালয়ের পরিচালনের জন্য ম্যানেজিং কমিটি 
রহিয়াছে । কিন্ত তথাপি বিছ্ালয়ের দৈনন্দিন জীবন পরিচালনার দায়িত্ব 
প্রধান শিক্ষকের উপর ন্স্ত। শিক্ষকের সম্বন্ধ সাধারণতঃ ছাত্রের সঙ্গে; 
কিন্তু প্রধান শিক্ষকের সন্বপ্ধ ছাত্র এবং শিক্ষক উভয়ের যধ্যেই সম্প্রসারিত । 
প্রত্যক্ষ হউক আর অপ্রত্যক্ষ হউক বিদ্যালয় জীবনের সকল সমস্যার নেতৃত্বের 
দায়িত্ব প্রধান শিক্ষকের উপর ন্তত্ত। আলোচনায় স্ববিধার জন্য প্রধান 
শিক্ষকের দায়িত্বগুলিকে চারিভাগে ভাগ করা যাইতে পারে--১। ছাত্রদের 
সম্বন্ধে দায়িত্ব, ২। সহকর্মীদেয় সঙ্ষন্গে' দাযিত, ৩। অভিভাবক এবং স্থানীয় 
সমাজ সম্বন্ধে কর্তব্য, 8 | বিদ্যালয়ের কর্মসচিবরূপে দায়িত্ব । 


ছাত্রদের সম্বন্ধে দাযিত্ব__ 


১। প্রধান শিক্ষককে সর্বদা মনে করিতে হইবে যে তিনি, প্রধানত: 
শিক্ষক ; শিক্ষক ন। হইলে বিগ্ভালয়-সমাজে গণতান্ত্রিক নেতৃত্ব ক্ষ! কর! চলে 
না। বিগ্ভালয়-সমাজে ছাত্রদের শিক্ষাকার্ধে সাহায্য করাই সর্বপ্রধান কর্ম। 
সুশিক্ষক হইতে ন। পারিলে, সমাজের সভ্যের1 সহজে কাহাকেও অন্তর হইতে 

নেত] হিসাবে স্বীকৃতি দেয় না। কাজেই অন্তান্ত কর্মে 
28, প্রধান শিক্ষক যতই ব্যস্ত থাকুন না কেন, কিছু কিছু 
প্রধান শিক্ষক 

অধ্যাপনা তাহাকে করিতেই হইবে; যত বেশী সংখক 
শ্রেণীতে তিনি অধ্যাপনা করিতে পারেন ততই ভাল । পাঠ্যক্রমের অনুসরণ 
করাই তাহার অধ্যাপনার প্রধান উদ্দেশ্য নহে। অধ্যাপনার মাধ্যমে 
ছাত্রদের সহিত প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ স্বাপন কর! এবং সাধারণভাবে তাহাদিগকে 
শিক্ষালাভকার্ষে উৎসাহিত করাই প্রধান শিক্ষকের অধ্যাপনার প্রধান লক্ষ্য । 
অন্তান্ত শিক্ষকগণ তাহার পাঠদানপদ্ধতিকে প্রত্যক্ষ আদর্শ হিসাবে অস্থসরণ 
করিবেন ইহাও তাহার পাঠদানের অন্যতম উদ্দেশ্য | কাজেই প্রধান শিক্ষক 
কোন এক শ্রেণীতে বেশী অধ্যাপনা না করিয়া যত বেশী সংখ্যক শ্রেণীতে 


সম্ভব অধ্যাপন। করিবেন ; নীতি হিসাবে ইহ গ্রহণ কর! উচিত। তাহার 
১৬ 


২৪২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অধ্যাপনা কেবলমাত্র উচ্চতর শ্রেণীতে সীমাবদ্ধ রাখা বাঞ্ছনীয় নহে। 
নিয়তর শ্রেণীর ছাত্রদের প্রধান শিক্ষকের সহিত প্রত্যক্ষ সংযোগের প্রয়োজন 
অল্প নহে। 

২। বিছ্ভালয়ে প্রত্যেক ছাত্রের সহিত প্রত্যক্ষ সংযোগ স্থাপনের জন্ত 
প্রধান শিক্ষকের বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করা উচিত। তাহার সঙ্গে যেন কোন 
ছাত্রের সম্বন্ধ নৈর্ব্যক্তিক পর্যায়ে না থাকে। প্রত্যেক ছাত্রের সঙ্গে ব্যক্তিগত 
সম্বন্ধ স্থাপনই হইবে তাহার প্রধান প্রচেষ্টা । প্রধান 
শিক্ষকই বিদ্ভালয়ের জীবন্ত প্রতীক; তাহার প্রত্যক্ষ 

স্পর্শে আসিলে ছাত্রের সহজেই উদ্দ,দ্ধ হইবে; 
ফলে প্রধান শিক্ষকের পক্ষে প্রত্যেক ছাত্রের সমস্তা পৃথকভাবে বোঝ৷ 
সহজ হইবে । কাজেই বিগ্ভালয়ের প্রার্থনা সভা, সাংস্কৃতিক সম্মেলন, খেলা 
প্রভৃতি যে সব কার্ষে অনেক ছাত্র একত্র সম্মিলিত হইয়া! থাকে সেই সব 
কার্ষে প্রধান শিক্ষকের (শুধু উপস্থিতি নহে ) যথাসম্ভব প্রত্যক্ষ অংশ গ্রহণ 
করা বাঞ্ছনীয় । তারপর ছাত্রদের সহিত প্রধান শিক্ষকের এমন ব্যবহার করা 
প্রয়োজন, যাহাতে তাহাদের ধারণ] জন্মায় যে, তিনি তাহাদের সুখ-দুঃখের 
অংশীদার এবং প্রয়োজনবোধে যে কোন ছাত্র তাহার নিকট গিয়া তাহার 
সুখ-দুঃখের কথা জানাইলে তিনি আনন্দিত হইবেন। এবপ ধারণ! 
জন্মাইতে পারিলে ছাত্রদের ব্যক্তিগত সমস্তাগুলির সহিত পরিচিত হুওয়। 
প্রধান শিক্ষকের পক্ষে সহজতর হইবে। সর্বদ1! মনে রাখিতে হইবে যে, 
যে প্রধান শিক্ষক তাহার বিগ্যালয়ের প্রত্যেক ছাত্রের সঙ্গে প্রত্যক্ষতাবে 
পরিচিত নহেন, ভাহার পক্ষে প্রধান শিক্ষকের দায়িত্ব স্ুুভাবে বহন করা 
সম্ভব নহে। 

সহকমীদের সম্বন্ধে দাস্িত্ব_ 

১। প্রধান শিক্ষক বিছ্ভালয়ের শিক্ষক সমাজের নেত1। শিক্ষক সমাজ 
যাহাতে তাহাকে অন্তরের সহিত নেতারপে গ্রহণ করেন সেদিকে তাহার 
সর্বাগ্ে দৃষ্টি দেওয় প্রয়োজন। এরূপ নেতৃত্ব লাত কারতে হইলে তাহাকে 
সব কাজে আদর্শান্থবূপভাবে চলিতে চেষ্টা করিতে হইবে । শিক্ষকদের নিকট 
হইতে তিনি যে ধরণের কর্মকূুশলতা, নিষ্ঠা প্রভৃতি প্রত্যাশ! করিবেন তাহার 
নিজেরও সেই ধরণের কর্মকুশলতা, নি প্রভৃতি থাকা প্রয়োজন। 


ছাত্রদের সঙ্গে 
ব্যক্তিগত সম্বন্ধ স্থাপন 
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২। প্রধান শিক্ষককে তাহার সহকগ্নিগণের সুখ-দুঃখ, স্ুবিধা-অস্থবিধার 
প্রতি সহানুভূতিশীল হইতে হইবে। মনে ধাখিতে হইবে যে, পারস্পরিক 
ভালবাসার সম্বন্ধ ব্যতীত পারস্পরিক সহযোগিতার সম্বন্ধ গড়িয়া উঠিতে 
পারে না। বিদ্যালয় জীবনেই হউক, আর ব্যক্তিগত জীবনেই হউক যখনই 
কোন শিক্ষক কোন সমস্তার সম্মুখীন হইবেন প্রধান শিক্ষকের কর্তব্য হইবে 
যে, নিজে অগ্রণী হইয়া তাহাকে যথাসাধ্য সাহায্য দানের চেষ্টা কর।। 


৩। প্রধান শিক্ষকের মনে রাখ কর্তব্য যে, বিদ্যালয়ের সকল ব্যাপারে 
প্রত্যেক শিক্ষকই সমান আগ্রহশীল। মোটামুটিভাবে বিদ্ভালয়ের সকল নীতি 
এবং কর্ম-পদ্ধতি সম্বন্ধে শিক্ষকদের ওয়াকিবহাল রাখা প্রধান শিক্ষকের 
কর্তব্য । শুধু তাহাই নহে, বিদ্যালয় সমাজের আইন-কাঙ্ন প্রণয়ন এবং 
শিক্ষকের কাজ ও দাদিত্ব নির্ধারণ প্রভৃতি গণতান্ত্রিক ভিত্তিতে শিক্ষকদের 
সহিত আলোচনা করিয়া স্থির করা প্রয়োজন। এই উদ্দেশ্যে শিক্ষকদের 
অন্ততঃ পাক্ষিক সম্মেলন প্রধান শিক্ষকের আহ্বান করা প্রয়োজন । 

৪। শিক্ষকদের মধ্যে মেলামেশা! এবং সহযোগিতা গড়িয়া তুলিবার 
নিমিত্ত শিক্ষক সমিতি স্থাপনের জন্য প্রধান শিক্ষকের অগ্রণী হওয়] বাঞ্নীয়। 
এ সমিতি গণতান্ত্রিক রীতি অহ্থসারে পরিচালিত হইবে । শিক্ষকদের পাক্ষিক 
সভ1 আহ্বানের দায়িত্ব এ সমিতি গ্রহণ করিতে পারে । 

৫| প্রধান শিক্ষকের কর্তব্য হইতেছে যে, শিক্ষকদের তাহাদের নিজ 
নিজ কর্মক্ষেত্রে স্বাধীনত] প্রদান করা (শ্রেণী-পাঠ, শ্রেণীতে শৃঙ্খল! রক্ষা 
ইত্যাদি ক্ষেত্রে)। যে শিক্ষকের উপর যে দায়িত্ব অর্পণ কর! হয়ঃ যোটামুটি 
দ্বাধীনভাবে তাহাকে এ দায়িত্ব পালনের স্থুযোগ দিতে হয়। আমাদের 
অনেক প্রধান শিক্ষকই এই নীতির কথা বিস্বৃত হইয়! পড়েন। 

৬। শিক্ষকদের কাজের দায়িত্ব প্রধান শিক্ষককে গ্রহণ করিতে হইবে। 
স্বাধীনভাবে কাজে অগ্রসর হইলে ভুলভ্রান্তি হওয়া স্বাভাবিক । বঙমানে 
দেখা যায় যে, প্রধান শিক্ষক, অপরাপর শিক্ষকের কতিত্বের অংশ গ্রহণ করিয়া 
থাকেন, কিন্ত তাহাদের ভুলভ্রান্তির দায়িত্ব কখনও পিজ স্কন্ধে বহন করেন না। 

অধুনা আমাদের বিদ্যালয়গুলিতে প্রধান শিক্ষক এবং অপরাপর শিক্ষকদের 
মধ্যে সম্বন্ধ অনেক ক্ষেত্রেই গ্রীতিপ্রদ নহে। বিগ্ভালয়ের কার্ষের ক্রটির জন্য 
পরস্পর পরস্পরের উপর দোষারোপ কর! যেন রীতির মধ্যে দাড়াইয়। 
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গিয়াছে। প্রধান শিক্ষক অপরাপর শিক্ষকদের বিদ্ভালয়ের কাজে উদ্ব,দ্ধ 
করিতে পারিতেছেন না। শিক্ষকরা যতটুকু কাজ করেন যেন সম্পূর্ণ 
বাধ্যতামূলকভাবেই করিয়| থাকেন। উপরি-উক্ত নীতিগুলি স্মরণ রাখিয়! 
প্রধান শিক্ষক কাজে অগ্রসর হইলে এই অবস্থার কিছুটা! পরিবর্তন হইবে 
বলিয়া আশ করা যায় । 


অভিভাবক ও স্থানীয় সমাজ সম্বন্ধে কর্তব্য-_ 


১। বিদ্যালয় এবং অভিভাবকদের মধ্যে সংযোগের মাধ্যম হিসাবেও 
প্রধান শিক্ষককে কার্য করিতে হয়। শিশুর শিক্ষা আশান্ুরূপভাবে অগ্রসর 
হইতে হইলে তাহার বিদ্যালয় এবং বাড়ীর অভিজ্ঞত| পরস্পর পরস্পরের 
পরিপূরক হওয়া আবশ্বক। এই উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত প্রধান শিক্ষককে 
অভিভাবকের সহিত সংযোগ রক্ষা করিতে হয়। অভিভাবকদের নিকট 
ছাত্রদের প্রগতি-পত্র পাঠাইবার দায়িত্ব প্রধান শিক্ষকের উপর স্তস্ত। তাহাকে 
শিক্ষক-অভিভাবক সম্মেলন গঠন ও তাহার পরিচালনে অগ্রণী হইতে হয়। 
ব্যক্তিগতভাবেও প্রধান শিক্ষককে অনেক সময় অভিভাবকদের সহিত দেখ! 
করিতে হয়। বিদ্যালয়ের প্রত্যেক ছাত্রের মত প্রত্যেক অভিভাবকের 
সহিতও প্রধান শিক্ষকের ব্যক্তিগত পরিচয় থাকা বাঞ্চনীয় । 

২। অভিভাবকগণ ব্যতীত বিদ্যালয়ের আঞ্চলিক সমাজের সহিতও প্রধান 
শিক্ষককে ঘনিষ্ঠ যোগাযোগ রক্ষা করিতে হয়। বিগ্ভালয় এবং আঞ্চলিক 
সমাজের মধ্যে অঙ্গাঙগি সম্বন্ধ (10001010081 91861918171 ) রহিয়াছে | 
প্রধানতঃ আঞ্চলিক সমাজের প্রয়োজনে এবং উহার চেষ্টায়ই বিগ্ভালয় স্বাপিত 
হইয়া! থাকে । বিদ্যালয়কে উন্নততর করিতে হইলেও এ সমাজের চেষ্টারও 
প্রয়োজন । ফলে প্রধান শিক্ষককে এমনভাবে ব্যবহার করিতে হয় যাহাতে 
আঞ্চলিক সমাজ বিদ্ভালয়কে নিজেদের প্রতিষ্ঠান মনে করিয়! উহার উন্নতির 
জন্থ যথাসাধ্য চেষ্টা! করে। বিগ্ভালয় কর্ম-পরিষদের (9০০০! [191086177 
0০20021৮86৪) মাধ্যমে সাধারণতঃ আঞ্চলিক সমাজ বি্যাপয় পরিচালনে 

ংশ গ্রহণ করিয়া থাকে । আঞ্চলিক সমাজের প্রতিনিধি লইয়া বিগ্যাঁলয়-কর্স- 
পরিষদ গঠিত হয় এবং কর্মসচিব হিসাবে প্রধান শিক্ষক ইহার সহিত যুক্ত 
থাকেন। কোন কোন ক্ষেত্রে বিদ্ভালয়-কর্ম-পরিষদ বিগ্ালয়ের স্বাধীনত! 
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সম্পূর্ণন্ূপে হরণ করিয়! স্বাধিকার প্রতিষ্ঠঠ করিতে চেষ্টা করে। একথা 
মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্রদের শিক্ষালাভে সাহাধ্য কর! বিশেষজ্ঞদের 
(শিক্ষকদের ) হাতে অর্পণ না করিলে সমূহ ক্ষতি হইবার সম্ভাবন। থাকে। 
বি্ভালয় আঞ্চলিক সমাজ দ্বার। প্রতিষ্ঠিত হইতে পরে, কিন্ত বিদ্যালয়ের 
কর্ম-পরিচালনায় শিক্ষকদের স্বাধীনত] ন। থাকিলে শিক্ষাকার্ধ অগ্রসর হইতে 
পারে না। তাই কর্ম-পরিষদের সহিত কলহ সৃষ্টি না করিয়া বিছ্যালয়ের 
স্বাধীনত। রক্ষা করিয়। বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে যাহাতে শিক্ষাকার্য অগ্রসর হইতে 
পারে প্রধান শিক্ষককে সেইরূপভাবে চলিতে হ্য়। সংক্ষেপে, আঞ্চলিক 
সমাজের উপর প্রধান শ্রিক্ষকের অন্ততঃ কিছুটা প্রভাব থাক! আবশ্যক । 
অবশ্য ইহ।র অর্থ এই নহে যে, প্রধান শিক্ষক গ্রাম্য দলাদলি বা রাজনীতিতে 
লিপ্ত হইবেন । সমাজের উপর তাহার প্রভাবের উৎস হইবে তাহার চরিত্র, 
তাহার সমাজ-সেবার প্রবৃত্তি এবং তাহার জ্ঞান । 


আঞ্চলিক সমাজ যত শিক্ষাসচেতন হইবে বিদ্যালয়ের কাজও ততই 
ভালভাবে চলিবে । গতাহ্থগতিক শিক্ষাপদ্ধতি এবং বৈজ্ঞানিক শিক্ষা- 
পদ্ধতির মধ্যে পার্থক্য অনেক। আঞ্চলিক সমাজ, বিশেষ করিয়া 
অভিভাবকগণের বৈজ্ঞানিক শিক্ষাপদ্ধতি সম্বন্ধে কিছুটা ধারণা না থাকিলে 
বিচ্ধালয়ের সংস্কার সহজ হয় না। তারপর, বিদ্যালয়ের কার্ষে আঞ্চলিক 
সমাজের অবদান কতখানি সে সম্বন্ধে এ সমাজের অনেকের প্রকৃত ধারণ! 
নাই। তাই প্রধান শিক্ষককে আঞ্চলিক সমাজকে শিক্ষাসচেতন এবং 
শিক্ষার মূলনীতি সম্বন্ধে উহাকে কিছুটা ওয়াকিবহাল করার দাবিত্ব গ্রহণ 
করিতে হয়। যেসব সামাজিক অনুষ্ঠান ব1 সমাজসেবার কর্ষে বিদ্যালয় 
অংশ গ্রহণ করিতে পারে, সেই সব কর্মে অংশ গ্রহণ করিবার স্থযোগ স্থষ্ট 
করিয়া দেওয়াও প্রধান শিক্ষকের দায়িত্ব (ধর! যাউক- গ্রাম্য মেলায় 
ব্চ্ছাসেবকের কাজ )। সংক্ষেপে, বিদ্যালয় এবং সমাজের মধ্যে পারম্পরিক 
অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ স্বাপনের কার্ষে প্রধান শিক্ষককেই অগ্রণী হইতে হয়। 


কর্মসচিবরূপে প্রধান শিক্ষক-_ 


১। প্রধান শিক্ষকই বিদ্যালয়ের কর্মসচিব। বিগ্ভালয়ের যাবতীয় কার্য 
পরিচালনার দায়িত্ব তাহার। বিগ্ভালয়ের অফিস প্রধান শিক্ষকের 


২৪৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


কর্তৃতাধীনে থাকে । তাই অফিসের কর্মচারীদের সম্বন্ধেও প্রধান শিক্ষকের 
দায়িত্ব রহিয়াছে । তাহাদিগের সহিতও তাহার বাক্তিগত সম্বন্ধ স্বাপন 
করা উচিত। শিক্ষকদের সহিত ব্যবহার করিতে তিনি যে সব নীতি 
অহ্রসরণ করিয়া চলিবেন অফিসের কর্মচারীদের (পিওনসহ ) সহিত 
ব্যবহারের কালেও তাহাকে সেই সব নীতি অহ্থসরণ করিতে হইবে । 
শিক্ষকগণ এবং অফিসের কর্মচারীদের মধ্যে যাহাতে যথাযথ সম্বন্ধ গড়িয়া 
উঠে সেইদিকেও প্রধান শিক্ষককে দৃষ্টি দিতে হয়। কর্মক্ষেত্র ভিন্ন হইলেও 
অফিসের কর্মচারীর। শিক্ষকদের যত বিদ্যালয় সমাজের সভ্য এবং বিগ্ভালয়ের 
অপরিহার্য অঙ্গ একথা সর্বদ1! মনে রাখিতে হইবে । বিদ্যালয়ের সামাজিক 
জীবন হইতে ইহারা যাহাতে পৃথক না থাকেন সে বিষয়ে প্রধান শিক্ষককে 
অবহিত হইতে হইবে । 


২। বিদ্যালয়ের কর্মসচিব হিসাবে প্রধান শিক্ষককে নানারূপ “খাতাপত্র" 
রক্ষা করিতে হয়। দৃষ্টান্তত্বূপ শিক্ষক এবং ছাত্রদের উপস্থিতির খাতা, 
বিদ্যালয়ের আয়ব্যয়ের হিসাবের খাতা, স্কাবর-অস্থাবর সম্পত্তির খাতা, 
লাইব্রেরীর খাতা, কর্মপরিষদের কার্ধবিবরণীর খাতা, বিদ্যালয় পরিদর্শনের 
খাত৷ ইত্যাদি উল্লেখ কর] যাইতে পারে । বিছ্ভালয়ের কর্ষসয়িতির সচিব 
হিসাবে শিক্ষাবিভাগ, মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ ও আন্ান্ত প্রতিষ্ঠানের সহিত 
প্রধান শিক্ষককে পত্র বিনিময়াদি করিতে হয়। সকলেই প্রধান শিক্ষককে 
বিদ্যালয়ের প্রতীক বলিয়! গ্রহণ করেন। বিদ্যালয়ের জন্য শিক্ষক বা কর্মচারী 
নিয়োগের ব্যাপারেও প্রধান শিক্ষককেই অগ্রণী হইতে হয়। 

৩। বিগ্ভালয়ের আভ্যন্তরীণ কার্য পরিচালনার সম্পূর্ণ দায়িত্ব প্রধান 
শিক্ষকের উপর স্কস্ত থাকে । ছাত্র ভত্তিকরণ, পাঠ্যপুস্তকের তালিকা প্রণয়ন, 
দৈনন্দিন কর্মন্থচীর প্রস্তুতি (109-919 ), বিধিবদ্ধভাবে ছাত্রদের পরীক্ষ' 
গ্রহণ, ছাত্রদের উচ্চতর শ্রেণীতে উত্ভীর্ণকরণ ইত্যাদি সকল কার্ষের দায়িত্ব 
প্রধান শিক্ষককে গ্রহণ করিতে হয়। 

তালিক৷ প্রস্তৃত করিয়া প্রধান শিক্ষকের কর্মসঞ্থন্ধে সম্যক ধারণ দেওয়া 
সম্ভব নহে । এক কথায় বলিতে গেলে, প্রধান শিক্ষক বিগ্ভালয়-সংক্রান্ত 
যাবতীয় কর্মে নেতৃত্ব গ্রহণ করিবেন ইহাই আশা করা হয়। বগ্ালয়ের 
শিক্ষার চাবিকাঠি তাহার নিকট। উপযুক্ত প্রধান শিক্ষক লাভ করা 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ২৪৭ 


বি্ভালয়ের পক্ষে বিশেষ সৌভাগ্যের বিষয়। কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, 
সমগ্র বিশ্তালয় লমাজের (শিক্ষক, ছাত্র ও অন্যান্ত কর্মচারী ) সহযোগিত। 
ব্যতীত তিনি বিদ্যালয় পরিচালনার কার্ষে সাফল্যলাভ করিতে পারিবেন ন]। 

স্শিক্ষকের গুণাবলী-_শিক্ষকের কর্তব্যের কথা স্মরণ করিলেই 


সুশিক্ষক হইতে হইলে কি কি গুণ থাক দরকার, সে সম্বন্ধে আমাদের কিছুটা 
ধারণ! জন্মাইবে। এতদ্বতীত ছাব্রগণ কি ধরণের শিক্ষক পাইলে সখী হয় 
সে সম্বন্ধেও অন্সন্ধান কর! কর্তব্য__বস্তুতঃ পক্ষে ছাত্রেরাই শিক্ষকের ভালমন্দ 
বিচারের প্রধান মাপকাঠি--তাহাদিগকে সাহায্যদানের যোগ্যতার উপরই 
শিক্ষকের যোগ্যতাবিচাঁর প্রধানভাবে নির্ভর করে । ছাত্রদিগকে প্রশ্ন করিয়! 
জানা গিয়াছে যে, মোটামুটিভাবে শিক্ষকের মধ্যে তাহার] নিয়লিখিত গুণাবলী 
দেখিতে চায়। (ক) বিষয়বস্ততে গভীর জ্ঞান ; (খ) পাঠদানে দক্ষতা; 
(গ) নিরপেক্ষ দৃঠিভলী (ছাত্রদের সম্বন্ধে); (ঘ) ছাত্রদের সঙ্গে অন্তরঙ্গভাবে 
মেলামেশ! করিবার ক্ষমতা । শিক্ষকের কার্যাবলী এবং ছাত্রদের উপরি-উক্ত 
আকাজ্াগুপির কথা স্মরণ রাখিয়া! সুশিক্ষক হইতে প্রয়োজনীয় গুণাবলীর 
আলোচন1 করা যাইতেছে । 

সর্বপ্রথমেই শিক্ষকতা কার্ষের প্রতি শিক্ষকের নিজের শ্রদ্ধা থাকা 
প্রয়োজন | দীর্ঘদিন ধরিয়া অর্থহীন কাজ করিতে করিতে শিক্ষকদের 
নিজেদের কার্ষের উপর নিজেদের বিশ্বাস চলিয়া গিয়াছে। 
--পপড়াইয়া” যে কোন লাভ হয় একথা সর্বাগ্রে 
শিক্ষকরাই বিশ্বাস করেন না। নিতান্ত পড়াইতে হইবে তাই পড়ান । 
পড়াইলে যাহা! হইবে, না পড়াইলেও তাহাই হইবে এইরূপ একটি ধাবণা 
লইয়াই যেন শিক্ষকের শিক্ষাকার্ষে অগ্রসর হন। যে কর্মী নিজের কার্ষের 
ফলাফল সম্বন্ধে বিশ্বাসী নহে, তাহার কার্ধ কখনও আশাহ্ুরূপ- হইতে পারে 
না। সেনিজের কার্য হইতে কখনও আনন্দ পাইতে পারে না-কার্য তাহার 
কাছে অগ্রীতিকর। শিক্ষকত1 কার্ধে শিক্ষকের আনন্দ পাওয়া! একাস্ত 
আবশ্যক ; কেবলমাত্র অর্থের জন্য শিক্ষকত। কাধে প্রবৃত্ত হওয়া! উচিত নহে । 
জীবনের প্রতি সুস্থ দৃষ্টিভঙ্গী এবং বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের যোগ্যতা 
জন্মাইলে শিক্ষকদের নিজেদের কার্ধের উপর অধিকতর শ্রদ্ধা! জন্মাইবে আশ! 
করা যায়। 


নিজ কর্ম সম্বন্ধে শ্রদ্ধ! 


২৪৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বৈজ্ঞানিক পদ্ধতির উপরও শিক্ষকের বিশ্বাস থাক! প্রয়োজন । শিক্ষকতা 
এরূপ ধরণের কার্য যে, গতাম্বগতিকতা৷ সম্পূর্ণরূপে ইহার পরিপন্থী। 
প্রগতিধর্মী না হইলে-_কার্ধকারণ বিবেচনা] ন1! করিয়। 
অগ্রসর হইলে শিক্ষকতাকার্ষে সফলতা লাভ অসম্ভব । 
মনে রাখিতে হইবে যে, প্রত্যেকটি শিক্ষাসমস্যা এক 
নূতন সমস্ত! ॥ কার্ধকারণ বিবেচন। না করিয়া অদ্ধভাবে গতাহ্থগতিককে 
অনুসরণ করিলে, উহ্বার সমাধান সম্ভব নহে। বিশেষ করিয়া বর্তমানে 
আমাদের শিক্ষাক্ষেত্রে গতান্ুগতিকতা এত প্রসার লাঁভ করিয়াছে যেঃ 
শিক্ষকদের মধ্যে সব” প্রযত্তে প্রগতিধ্মী দৃষ্টিভঙ্গী গড়িয়া তোলা একান্ত 
আবশ্যক হইয়া পড়িয়াছে। 


বৈজ্ঞ/নিক দৃষ্টিভী 
পোষণ 


জাতীয় কৃষ্টি এবং এঁতিহোর উপর আস্থা থাকা বাঞ্চনীয় । প্রধানতঃ 
জাতির আদর্শেই শিশুর শিক্ষা অগ্রসর হইবে । শিক্ষক যদ্দি জাতীয় আদর্শ 
বা এতিহের পরিপন্থী শিক্ষাদানের চেষ্টা করেন তবে 
নিতান্ত অবাঞ্ছিত কার্য হইবে (দৃষ্টান্ত-_শিক্ষকের 
সাম্প্রদায়িকত। শিক্ষাদানের চেষ্টা )। 
শিক্ষকের নিজের জীবনে আদর্শবাদ থাক] একান্ত প্রয়োজনীয় । আদর্শবাদ 
ব্যতীত শিক্ষাকার্য অগ্রসর হইতে পাবে না। জীবনের পরিণতি সম্বন্ধে মনে 
একটি আদর্শ থাকিবে এবং এ আদর্শে পৌছানর চেষ্টার 
ভিতর দিয়া শিক্ষালাভ অগ্রসর হইবে ইহাই শিক্ষার 
নিয়ম । শিক্ষকের সাহচর্যে থাকিয়! ছাত্রের তাহার জীবনের আদর্শবাদ গ্রহণ 
করিবে ইহাই আশা করা হয়। তারপর ১৩১৪ বৎসর হইতে ছাত্রের 
নিজেরা এত আদর্শবাদী হইয়া! পড়ে যে, শিক্ষকের মধ্যে আদর্শবাদ না থাকিলে 
তাহার ছাত্রদের মধ্যে নেতৃত্ব রক্ষা করা সম্ভবপর হয় না। 
আচরণ ব্যতীত চরিত্র শিক্ষাদান যে সম্ভব নহে একথা আমর] বর্তমানে 
উপলব্ধি করিতে পারিয়াছি। তাই ছাত্রদের মধ্যে যে সব চারিত্রিক গুণাবলী 
রর রাকা বিকশিত হইবে বলিয়া আশা করা হয় (পরিশ্রম, 
বলী থাকা প্র্ধোজন সহিষ্ুতা, সহযোগিতা মানসিক স্থর্য ইত্যাদি ) শিক্ষকের 
মধ্যেও এসব চারিত্রিক গুণাবলী থাকা আবশ্যক। 
এতঘ্ব্যবতীত শিক্ষক-জীবনে সাফল্য অর্জন করিতে হইলে স্নেহপ্রবণতা, 


জাতীয় কৃষ্টি ও 
এতিহ্ের প্রতি শ্রদ্ধা 


আদর্শে বিশ্বাস 


শিক্ষা! এবং শিক্ষক ২৪৯ 


পরার্থপরতা ইত্যাদি আরও কয়েকটি চারিত্রিক গুণ শিক্ষকের মধ্যে থাঁক। 
বাঞ্ছনীয় । শিশুদের জীবনের চাহিদা এবং বয়স্ক জীবনের চাহিদার 
মধ্যে অনেক সময় এত পার্থক্য থাকে ষে, উপরি-উক্ত গুণগুলি না থাকিলে 
শিশুর সাহচর্য হইতে আনন্দলাভ কর! শিক্ষকদের পক্ষে সম্ভব নহে । আবার 
পারস্পরিক সম্বন্ধ আনন্বপূর্ণ না হইলে শিক্ষালাভও হইতে পারে না। 

ছাত্রদের সঙ্গে ব্যবহারে শিক্ষকদের নিরপেক্ষ দৃষ্টিভঙ্গী থাকা আবশ্যক | 
তাহার বিচার এবং সিদ্ধান্তে শিক্ষক সবপ্রকার ব্যক্তিগত প্রভাবের 
উধ্র্ণে থাকিবেন। পক্ষপাতিত্বহীন না হইলে শিক্ষক কিছুতেই ছাত্র- 
সমাজে তাহার প্রতিষ্ঠা রক্ষা করিতে পারিবেন না। শিশুস্বলভ মনোভাব 
স্নশিক্ষকের আর একটি লক্ষণ। শিশুর সমস্তরে নিজেকে নামাইয়া 
আনিতে ন1 পারিলে কেহই স্ুুশিক্ষক হইতে পারেন না। তারপর শিক্ষকের 
মধ্যে নেতৃত্ব গ্রহণের ক্ষমত। থাকা যে আবশ্যক ইহা বলা-বাহুল্য। বিদ্যালয় 
কর্তৃপক্ষ তাহাকে ছাত্রসমাজের নেতা বলিয়া নিয়োগ করিলেই যথেষ্ট হইল 
না। ছাত্রের! স্বেচ্ছায় তাহাকে নেতা বলিয়া গ্রহণ ন| করিলে শিক্ষাকার্ষে 
তিনি সফলতা! লাভ করিতে পারেন না। নেতা হইতে হইলে একদিকে 
যেমন জ্ঞান, কর্মকুশলতা, বৃদ্ধি ইত্যাদির প্রয়োজন অপরদিকে তেমনি 
স্বাধীনভাবে নৃতন কাজে অগ্রসর হইবার সাহস পরমতসহিষুতা, সহযোগিতা 
ইত্যাদি নানা চারিত্রিক গুণ থাকা প্রয়োজন । 

চারিত্রিক গুণাবলী ব্যতীত শিক্ষার বিষয়বস্তু সম্বন্ধে শিক্ষকের গভীর জ্ঞান 
থাক! প্রয়োজন। ছাত্রদের শিক্ষণীয় বিষয়গুলির মধ্যে অন্ততঃ যে কোন 
একটিতে শিক্ষকের জ্ঞান বিশেষজ্ঞ স্তরের হওয়া আবশ্যক। নীচু ক্লাসগুলিতে 
শিক্ষাদানের ক্ষেত্রেও এই কথ! প্রযোজ্য । পাঠ্যপুস্তক 
পড়িয়া তাহা ছাত্রদিগকে ব্যাখ্যা করিয়া দিতে পারিলেই 
তাহার শিক্ষালাভ করিবে ইহা আশ! করা যায় না। পাঠ্য পুস্তকে 
লিপিবদ্ধ জ্ঞান শিক্ষকের নিজের উপলব্ধির মধ্যে না আসিলে, ছাত্রদিগকে 
এঁজ্ঞান উপলব্ধি করিতে তিনি সাহায্য করিতে পারেন না। যে কোন 
বিষয়ে জ্ঞানের উচ্চতর স্তরে পৌছিতে না পারিলে জ্ঞান উপলন্ষিগত হওয়!] 
সম্ভব নহে । তাই শিক্ষক যে বিষয়ে শিক্ষা দিখেন সে বিষয়ে তাহার গভীর 
জ্ঞান থাকা বাঞ্চনীয় । তারপর শিক্ষককে যদি অভিজ্ঞতাভিত্তিক শিক্ষাপদ্ধতি 


বিষয়বন্তাতে জ্ঞান 


২৫০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অনুসরণ করিতে হয়, তবে কোন্‌ অভিজ্ঞতা হইতে কোন্‌ জ্ঞানের উপলব্ধি 
হইতে পারে সে সম্বন্ধে তাহার অন্তদৃ্টি থাকা আবশ্যক। ছাত্রগণ কর্তৃক 
বিভিন্ন অভিজ্ঞতা হইতে লব্ধজ্ঞান সংহত ও বিধিবদ্ধ করিতে সাহায্য করিবার 
নিমিত্বও *বিষয়বস্তর” সম্পর্কে শিক্ষকের গভীর জ্ঞান থাকা প্রয়োজন । উচ্চ 
মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষা! প্রবতিত হওয়ার পর শিক্ষার বিষয়বস্তু সম্বন্ধে শিক্ষকের 
উচ্চতর স্তরের জ্ঞান থাকার প্রয়োজনীয়তা আরও অধিকতরভাবে অশ্থভূত 
হইতেছে । কোন বিষষে সাধারণভাবে বিশ্ববিদ্যালয়ের উপাধি পরীক্ষায় 
উত্তীর্ণ হইলেও এরবিষয় মাধ্যমিকস্তরে প্পড়াইবাঁর” যোগ্যত। জন্মায় না, এই 
এইকথা স্মরণ রাখিতে হইবে । 

আমাদের বিগ্ভালয়গুলির বর্তমান পরিস্থিতিতে একজন শিক্ষককে কেবল- 
মাত্র একটি বিষয় পড়াইলেই চলে না; অন্ততঃ আর একটি বিষয় তাহাকে 
নিম্নতর শ্রেণীগুলিতে “পড়াইতে” হয়। নীতির দিক হইতেও ইহাতে আপত্তি 
করিবার খুব বিশেষ কিছু নাই। শিক্ষকের জ্ঞান উদার 


জ্ঞান উদারভিতির 
উপর প্রতিঠিত হওয়া ভিত্তির উপর প্রতিষ্টিত হওয়! বাছনীয় | যে শিক্ষক যে 
পরার বিষয়ে “পাঠদান” করেন সে বিষয়ের সহিত সম্ব্বযুক্ত 


বিষয় ( 002918699. 9019০6 ) গুলিতেও তাহার জ্ঞান 
থাক! আবশ্যক | দৃ্টান্তস্ব্ূপ বল! যাইতে পারে যে, ইতিহাসের শিক্ষকের 
ভূগোল, সমাজবিগ্যা ইত্যাদি বিষয়েও জ্ঞান না! থাকিলে তিনি যথাযথভাবে 
ইতিহাস শিক্ষাও দিতে পারিবেন না। কাজেই প্রত্যেক শিক্ষকেরই নিজের 
বিষয় ব্যতীত সংশ্লিষ্ট অন্ততঃ আরও একটি বিষয়ে জ্ঞান থাকিলে সকল দিকেই 
সুবিধ। হয়। 
শিক্ষকের “সাধারণ জ্ঞান” (9970628] 10০15989 )-ও যথেষ্ট পরিমাণে 
থাক! দরকার | উদার ভিত্তির উপর জ্ঞান প্রতিষ্ঠিত না হইলে এ জ্ঞানের 
যথোচিত সংক্রমণ (11870809:) হয়না । তারপর শিক্ষাকার্যকে যত বেশী 
করিয়া জীবনভিত্তিক (14169-9909৫ ) কর] হইবে ততই শিক্ষকের সাধারণ 
জ্ঞান থাকার প্রয়োজনীয়তা অধিকতর পরিমাণে অনুভূত হইবে। পারিপাশ্বিক 
সঞ্থন্ধে সচেতন হইলে শিক্ষকের সাধারণ জ্ঞান আপন1 হইতেই বৃদ্ধি পাইবে। 
আর পারিপাশ্থিক সম্বন্ধে সচেতন ন! হইলে আধৃনিক পদ্ধতিতে তাহার পক্ষে 
শিক্ষাদান সম্ভব নহে। বর্তমানে আমাদের শিক্ষকদের “সাধারণ জ্ঞান” 


শিক্ষা! এবং শিক্ষক ২৫১. 


আশাহ্ুরূপভাবে থাকে না ইহা সকলেই স্বীকার করিবেন। শিক্ষাদানে 
তাহাদের ব্যর্থতার ইহ! অন্ততম কারণ । 
বর্তমানে উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে এমন অনেক বিষয় পাঠ্যক্রমের অস্তভূক্তি 
করা হইয়াছে যাহ শিক্ষা দিতে হইলে বাস্তব ক্ষেত্রে শিক্ষকের যথেষ্ট পরিমাণ 
কর্মদক্ষতা থাকার প্রয়োজনও রহিয়াছে (শিল্প, গাহস্থ্য- 
বৈজ্ঞানিক শিক্ষা প্রণালী 
টি বিদ্যা ইত্যাদি )। এই প্রসঙ্গে একথা! মনে রাখিতে হইবে 
গয়োজনার়তা যে, উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে প্রয্োগধ্মী বিষয়গুলি ব্যতীত 
অগ্ত বিষয়গুলির জ্ঞানও বাস্তবে প্রয়োগ করিবার ক্ষমতা 
শিক্ষকের না থাকিলে তিনি ত্ুশিক্ষক হইতে পারেন না! বাস্তবে প্রয়োগ 
করিবার ক্ষমতা ন। জন্মান পর্যন্ত জ্ঞান সক্র্রিয হয় না । শিক্ষকের নিজের জ্ঞান 
সক্রিয় ন! হইলে, ছাত্রদের জ্ঞান সক্রিয় করিতে তিনি সাহায্য করিতে পারেন 
না (দৃষ্টান্ত, সাহিত্যের শিক্ষক নিজে স্বুসাহিত্যিক হইলে, তাহার শিক্ষাদান 
ক্ষমতা অনেক বৃদ্ধি পায়)। আধুনিকতম শিক্ষাপদ্ধতি অহ্থ্‌সরণ করিতে হইলে 
বিষয় সম্বন্ধে জ্ঞান ও তাহার প্রয়োগ কৌশল উভয়কেই বিশেষভাবে আয়ত্ব 
করিতে হইবে । পূর্বেই বল! হইয়াছে যে' ছাত্রদিগকে “শিক্ষাদান” করিলেই 
যথেষ্ট হইল না; যথাযথ পদ্ধতিতে “শিক্ষাদান” করিতে ন| পারিলে সম 
শিক্ষাদান প্রচেষ্টাই ব্যর্থতায় পর্যবসিত হয়। আবার আধুনিকতম শিক্ষাদান- 
পদ্ধতি অনেক ক্ষেত্রেই আমাদের গতাগ্রগতিক শিক্ষাপদ্ধতির সম্পূর্ণ বিপরীত | 
তাই যথাযথ শিক্ষণ শিক্ষার উপর বর্তমানে বিশেষ গুরুত্ব আরোপ কর! হয়। 
মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষা সম্বন্ধে কতকগুলি বাস্তব সম্বন্ধবঞ্জিত নিক্রিয় 
জ্ঞান অর্জন করাই যথেষ্ট নহে+ বাস্তব ক্ষেত্রে জ্ঞানের প্রয়োগ-কৌশলকে 
বিশেষভাবে আয়ত্ব করিতে হইবে । “শিক্ষাদান” কার্যের অপরিহ্ণর্য অঙ্গ 
হিসাবে শিক্ষককে আরও কতগুলি বিশেষ কৌশল আয়ত্ত করিতে হয়। 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনা! এবং তাহাতে নম্বর দান, ভায়গনি্টিক 
(31880019610 1986) প্রশ্নপত্র রচন! এবং উহার উত্তর-পত্রের বিশ্রেষণ, 
ভিস্বয়েল এইড ( ড15081 410 ) প্রস্তুত করণ ইত্যাদি কৌশলের উল্লেখ এই 
প্রসঙ্গে কর] যাইতে পারে। 


শিশু মনত্তত্ব এবং সমাজবিজ্ঞানে-€ 9০০:০1০৪% ) শিক্ষকের জ্ঞান থাকাও 
অপরিহার্য। শিশু মনস্তত্বে জ্ঞান না! থাকিলে শিশুকেন্দ্রিক শিক্ষাব্যবস্থায় 


২৫২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শিক্ষকতা! কর! সম্ভব নহে। ডাক্তারের যেমন দেহতত্বে (72128101085 ) 
জ্ঞান থাক! আবশ্যক শিক্ষকেরও তেমনি শিশু মনম্তত্বে জ্ঞান থাকা আবশ্যক। 
এঁ জ্ঞান ব্যতীত শিক্ষাকার্ষে একপাও অগ্রসর হওয়া! যুক্তিযুক্ত নহে । তারপর 
বিদ্ভালয় একটি সমাজ । এই সমাজের লক্ষ্যে পৌছাইবার নিমিত্ত প্রয়োজনীয় 
প্রতিষ্ঠান গঠন এবং এই সমাজের সভ্যদের পারস্পরিক সম্বন্ধ যথাযথ ভিত্তিতে 
স্থাপনের নিমিত্ত শিক্ষকের সমাঁজবিজ্ঞানে জ্ঞান থাকাও আবশ্যক । 

ছাত্রদের বিভিন্ন আগ্রহের ক্ষেত্রে (81619 ০1 19691698) শিক্ষকের আগ্রহ 
থাকাও বাঞ্ছনীয় । ছাত্রদের মধ্যে নেতৃত্ব করিতে হইলে তাহাদের আগ্রহ, 
অনাগ্রহ, ভাললাগা, মন্দলাগা, আশা-আকাজ্কা, স্খছুঃখ ইত্যাদিতে অংশ 
গ্রহণ না করিলে চলে ন|। ইংরেজিতে যাহাকে কো-কেরিকুলার এন্টিভিটি 
€(0০-0910090181 50ট151৮5 ) বলে তাহাতে শিক্ষকের প্রত্যক্ষ অংশ গ্রহণের 
ক্ষমত1 থাকিলে, তিনি অতি সহজেই ছাত্রসমাঁজের একজন বলিয়া গৃহীত 
হইতে পারেন। বর্তমানে কো-ক্যারিকুলার এটটিভিটির মাধ্যমে প্রদত্ত 
অভিজ্ঞত| “শিক্ষাদান কার্ষের” অপরিহার্য অঙ্গ বলিয়। ধর! হয়। তাই অন্ততঃ 
দুই একটি কো-ক্যারিকুলার এক্টিভিটিতে অংশ গ্রহণের ক্ষমতা প্রত্যেক 
শিক্ষকের থাক। একান্ত আবশ্যক। 

শিক্ষকের স্বাস্থ্য ভাল হইবে এ কথ! বলাই বাহুল্য। তিনি সৌম্য ও 
প্রিয়দর্শন হইলে সহজেই ছাত্রদিগকে আক করিতে পারেন-_দেহ এবং 
স্বাস্থ্যের ক্ষেত্রেও শিক্ষক ছাত্রদের আদর্শস্থানীয় হইতে পারিলে তাহার কার্ষে 
অনেক স্ববিধা হয়। 

তালিক! প্রস্তুত করিয়] স্বশিক্ষকের গুণাবলী সম্বন্ধে সম্যক ধারণ! দেওয়! 
সম্ভব নহে । সংক্ষেপে, চরিত্রে জ্ঞানে, স্বাঙ্ত্যে শিক্ষকসমাজের আদর্শস্থানীয় 
ন1 হইলে শিক্ষাকার্ষে সাফল্য লাভ করা তাহার পক্ষে কঠিন । 

শিক্ষণ-শিক্ষা এবং শিক্ষক-_শিক্ষণ-শিক্ষ দ্বার1 সুশিক্ষক প্রস্তুত কর! 
যায় কিনা এ সম্বন্ধে অনেকে সন্দেহ প্রকাশ করেন। অনেকে মনে করেন যে, 
সুশিক্ষকের যেসব লক্ষণের কথ] উপরে আলোচিত হইল, তাহার অধিকাংশই 
জন্মগত-_স্থুশিক্ষক জন্মগ্রহণ করেন-_শিক্ষা দ্বারা তাহাকে প্রস্তত করা যায় 
না। এই আলোচনায় মনে রাখিতে হইবে যে, শুধু শিক্ষা কেন, যে কোন 
কার্ষে দক্ষ হইতে হইলে (ডাক্তারী, ইঞ্জিনিয়ারিং ইত্যাদি ) কিছুট! জ্ঞান, 


শিক্ষা এবং শিক্ষক ২৫৩ 


কিছুটা কর্মপদ্ধতিতে দক্ষতা এবং কতকগুলি চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশের 
প্রয়োজনীয়তা রহিয়াছে। মানুষের জ্ঞান, চরিত্র প্রভৃতি কিছুই তাহার জন্মগত 
ক্ষমত1 এবং আগ্রহ-নিরপেক্ষ নহে একথাও স্বীকার্ঁ। তবে মাহুষ যে 
অনেকখানিই তাহার পারিপাশ্বিকের স্ৃষ্টি--তাহার জ্ঞান, ক্ষমতা, চারিত্রিক 
গুণাবলী প্রভৃতি সব কিছুই যে বিশেষভাবে শিক্ষালনধ একথা এখন সকলেই 
স্বীকার করেন। যদি ডাক্তার, ইঞ্জিনিয়ার প্রভৃতি শিক্ষার দ্বার! প্রস্তুত কর! 
চলে, তবে শিক্ষকও শিক্ষা দ্বার! তৈয়ারী কর যায়। অনেকের মনে এইরূপ 
ভ্রান্ত ধারণা আছে যে, চারিত্রিক গুণাবলী বুঝি জন্মগত; কিন্তু ইহা সত্য 
নহে। বিশেষ পারিপাখ্থিকের সাহায্যে চারিত্রিক গুণাবলীর স্টটি কর! চলে। 
আমাদের শিক্ষণশিক্ষা বিগ্যালয্বগুলি যথাযথ কাজ করিতেছে না বলিয়া 
স্ুশিক্ষক শিক্ষাসাপেক্ষ নহে বলিযা আমাদের মনে ভ্ান্ত ধারণার স্ষ্টি 
হইয়াছে । 

অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি-__শিক্ষাকার্ম সুষ্ঠুভাবে পরিচালনের নিমিত্ত 
আধুনিক শিক্ষাপদ্ধতি অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপনের উপর বিশেষ গুরুত্ব 
আরোপ করে । ছাত্রের বিগ্ভালয়ের অভিজ্ঞত1 এবং বাড়ীর অভিজ্ঞতা পরস্পর 
পরস্পরের পরিপূরক ন! হইলে শিশু আশাম্বরূপভাবে শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর 
হইতে পারে না । মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্র বিদ্যালয়ে যে সকল অভিজ্ঞতা 
লাভ করে তাহ! তাহার অভিজ্ঞতাসমষ্টির অংশ মাত্র | ছাত্র বিগ্ভালয়ে যতক্ষণ 
থাকে তাহার চাইতে বেশী সময় থাকে বাড়ীতে ; তাহার উপর পারস্পরিক 
গভীর ভালবাসার জন্য পিতামাতা, এবং ভাইবোনদের প্রভাব অনেক 
সময় শিক্ষকের প্রভাব অপেক্ষা বেশী হইয়া থাকে । ফলে “বাড়ী” এবং 
বি্ভালয় এক পরিকল্পনার অন্তভূর্ত না হইলে শিশুর শিক্ষাকার্য আশান্ুরূপ- 
ভাবে চলিতে পারে না। আবার সমাজ এবং বিগ্ভালয়ের মধ্যে অবিচ্ছেদ্য 
সম্বন্ধ রহিয়াছে । অভিভাবকের মাধ্যমে বিগ্ভালয় সমাজের সহিত অন্তরঙ্গ 
সম্বন্ধ স্তাপন করিতে পারে । সমাজকে খদি “বিগ্ভালয়ে আনিতে হয়” তাহা 
হইলে অভিভাবকদের সাহায্যেই তাহ! সম্ভব। অভিভাবকদের সাহায্যে 
বগ্ভালয় সমাজের স্ুযোগস্থৃবিধা পুর্ণভাবে ভোগ করিতে পারে | কাজেই 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতিকে প্রত্যেক বিগ্ভালয়ের অপরিহার্য অঙ্গ বলিয়! 
জ্ঞান করা উচিত। 


২৫৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


আমাদের দেশে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্কবাপনের চেষ্টা অধিকাংশ 
ক্ষেত্রেই ফলপ্রন্থ হইতেছে না । অধিকাংশ বিদ্যালয় হইতেই শোনা যায় যে, 
সমিতির সভা আহ্বান করিলে, অভিভাবকগণ প্রায় কেহই উপস্থিত হন না। 
অভিভাবকের! যদ্দি কখনও বিগ্ভালয়ে আসেন তাহা হইলেও তীহারা 
সহযোগিতার মনোবৃত্তি লইয়া আসেন না; সাধারণতঃ বিদ্যালয়ের কার্ধের 
সমালোচনা করাই তাহাদের উদ্দেশ্য থাকে : অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি 
কার্যকরী করিবার চেষ্টায় অভিভাবকদের উপর দোষারোপ ক্রিয়া কোন লাভ 
নাই। বিগ্ভালয় এবং অভিভাবকদের মধ্যে সম্বন্ধ কি কারণে এপ দাড়াইয়াছে 
তাহ] বিশ্লেষণ করিয়। প্রতিকারের চেষ্টায় আমাদের বদ্ধপরিকর হওয়া একাস্ত 
প্রয়োজন। 

প্রথমতঃ, আমাদের মনে রাখিতে হইবে যে, সমাজের অধঃপতনের ফলে 
আমাদের প্রায় প্রত্যেকটি সামাজিক সম্বন্ধেই পারস্পরিক দোষারোপ প্রাধান্ 
বিস্তার করিয়াছে--অভিভাবক শিক্ষকের উপর, শিক্ষক অভিভাবকের উপর, 
শিক্ষক ছাত্রের উপর, ছাত্র শিক্ষকদের উপর, পিতা সন্তানের উপর, সন্তান পিতার 
উপর ক্রমাগত দোষারোপ করিয়৷ চলিয়াছেন। এই পরিস্থিতির কথা স্মরণ 
করিয়। শিক্ষক যদি একটু সহিষ্ণু হন এবং অভিভাবকদের সম্বন্ধে নিজের মন 
হইতে বিরুদ্ধ-ভাব দূর করিতে পারেন, তবে অভিভাবক-শিক্ষকদের মধ্যে 
শ্রীতির সম্বন্ধ স্থাপিত হইবে ইহাতে সন্দেহ নাই। কারণ শিক্ষক এবং 
অভিভাবকের সম্বন্ধ সত্য সত্যই পারস্পরিক দোষারোপের সম্বন্ধ নহে-__ইহ! 
পারস্পরিক সহযোগিতার সম্বন্ধ । 

দ্বিতীয়তঃ অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি কিভাবে সংঘটিত হইবে, ইহার 
উদ্দেশ্য কি এবং ইহার কর্মপদ্ধতিই বা! কি হইবে এ সম্বন্ধে বিদ্যালয়ের প্রকৃত 
ধারণ! না থাকার দরুণ অভিভাবকেরা সমিতির সভায় মিলিত হইয়াও হয়ত 
দেখেন যে, তাহাদের সন্তানদের দোষের আলোচন! শুন! ব্যতীত তাহাদের 
আর কিছু করণীয় নাই। বিদ্যালয়কে সর্বদ| মনে রাখিতে হইবে যে, 
অভিভাবকেরা নানা কাজে সর্বদা ব্যস্ত থাকেন। অভিভাবক-শিক্ষক 
সমিতির সভায় উপস্থিত হইয়া তাহারা যেন মনে না করেন যে, তাহাদের 
সময় বৃথা নষ্ট হইল। এখনও আমাদের দেশের অধিকাংশ অভিভাবকই 
সন্তানদের মঙ্গল একাস্তভাবে কামনা করেন? তাহারা! যদি অন্তর দিয়া 
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বুঝিতে পারেন যে, অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সভায় উপস্থিত হইলে 
তাহাদের সন্তানদের মজল হইবে তাহ! হইলে হাজার ব্যস্ততা সত্তেও তাহার! 
এ সভায় উপস্থিত হইবেন । 

অবশ্য আমাদের দেশের অনেক অভিভাবকই এখনও অশিক্ষিত থাকার 
দরুণ 'বগ্াালয়ের কার্ষে আশাঙ্করূপ সহযোগিত! করিতে পারেন না-_ 
্রাহাদ্দিগকে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির সার্থকত। বোঝানও কঠিন । এক্ষেত্রে 
বিচ্ভালয়ের কর্তব্য হইতেছে যে, শিক্ষাকার্য সম্বন্ধে (চলচ্চিত্র, প্রদর্শনী, 
আলোচন1 সভা ইত্যাদির মাধ্যমে ) অভিভাবকদের কিছুট! ধারণ। দেওয়া 
এবং তাহার] যে সব ক্ষেত্রে বিদ্যালয়ের সহিত সহযোগিতা করিতে পারেন 
(যেমন সামান্য কারণে বিদ্যালয় হইতে ছাত্রকে অন্বপস্থিত না রাখা ) সেইসব 
ক্ষেত্রে তাহাদের সহযোগিতা প্রার্থনা কর1। 

মোটামুটিভাবে নিয়লিখিত নীতি অন্থসারে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি 
গঠিত এবং পরিচালিত হইলে তাহার সাফল্যের সম্ভাবন! বেশী থাকিবে । 

১। সমগ্র বিদ্ভালয়ের জন্য একটি অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্বাপন 
করিলে চলিবে না । ৪০০1৫০০ শত অভিভাবকের সভায় কোন কার্যকরী 
ল্ল্ম আলোচনা হইতে পারে না, তাহা বলাই বাহুল্য । আবার 
৪০০1৪০০ অভিভাবককে আমস্্রণ পাঠাইয়। ৫০ জনের বেশী উপস্থিত 
হইবেন না, ইহাও নিতান্ত অবাঞ্ছিত অবস্থা । স্বতরাং বর্তমানে আমর! 
সমগ্র বিদ্ভালয়ের জন্ত যে একটি মাত্র অভিভাবক-সমিতি স্থাপন করিয়া 
থাকি এই ' রীতি পরিত্যাগ করিতে হইবে । তবে মধ্যে মধ্যে সকল 
অভিভাবকদের একসঙ্গে বিগ্ভালযে আহ্বান কর! হইবে না এমন কথা নহে। 
সাধারণ সামাজিক মেলামেশার জন্য বৎসরে একবার বা দুইবার সকল 
অভিতাবককে বিগ্ভালয়ে আহ্বান করা উচিত। এই সব মিলন সভায় 
প্রদর্শনীর মাধ্যমে অভিভাবকগণ বিছ্যালয়ের কাজকর্ম সম্বন্ধে কিছুটা 
ওয়াকিবহাল হইতে পারেন এবং ছাত্র এবং শিক্ষকদের সহিত নান। ধরণের 
আমোদ-প্রমোদে অংশ গ্রহণ করিতে পারেন। এইকপ ষাগ্নাসিক বা বাষিক 
সম্মেলনের উদ্দেশ্য হইবে অভিভাবক এবং শিক্ষকদের মধ্যে পারস্পরিক 
সম্প্রীতি বৃদ্ধি করা এবং সাধারণভাবে বিদ্যালয়ের কার্যে অভিভাবকদের 
আগ্রহ সষ্টি কর]। 


২৫৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


২। প্রত্যেক শ্রেণীর, প্রত্যেক শাখার (৪৪০6০) ) জন্য পৃথক পৃথক 
অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি স্থাপন কর! প্রয়োজন । সাধারণতঃ ৩০1৪০ জন 
অভিভাবকদের বেশী একত্র সম্মিলিত হইলে সোজাস্জি আলোচন। দ্বার! 
কোন নিদিষ্ট সমাধানে পৌছান তাহাদের পক্ষে সহজ নহে। তারপর 
সমশ্রেণীর ছাত্রদের অভিভাবকদের মধ্যে সমস্যার দিক হইতেও অধিকতর 
সমত! ( 910011%065 ) থাকিবার কথা । এইন্প অভিভাবক-শিক্ষক সমিতির 
সভায়, সমস্তার সমতা হিসাবে অভিভাবকদের ক্ষুদ্র ক্ষুদ্র দলে বিভক্ত করিষ! 
আলোচনার ব্যবস্থা কর যাইতে পারে । ধর যাউক, সপ্তম শ্রেণীর “ক' 
শাখার অভিভাবকদের সভা আহ্বান করা হইয়াছে । এ শ্রেণীতে হয়ত 
৬টি ছাত্র আছে যাহার। অঙ্কে বিশেষভাবে দুর্বল, আবার হয়ত আরও ৫টি 
ছাত্র আছে যাহার। ইংরেজীতে পিছাইয়া পড়িয়াছে। অঙ্কে দুর্বল ছাত্রদের 
অভিভাবকগণকে একদলে এবং ইংরেজিতে দুর্বল ছাত্রদের অভিভাবকদের 
আর এক দলে বিভক্ত করিয়া! নিজ নিজ্জ দলের সমস্ত! সন্ধে আলোচনা 
করিতে অনুরোধ করা যাইতে পারে । এই সব আলোচন! সভায় প্রত্যেক 
ছাত্র সন্বন্ধে প্রয়োজনীয় তথ্য (একাধিক পরীক্ষার ফল, ছাত্রদের সম্বন্ধে 
শিক্ষকদের ধারণ ইত্যাদি) বিগ্ভালয় অভিভাবকদের সরবরাহ করিবেন। 
আলোচনা বিশেষভাবে অতিভাবকেরাই করিবেন ; কিন্ত শিক্ষকগণ ( বিশেষ 
করিয়৷ বিষয়-শিক্ষক ) সব সময়ই তাহাদের সহিত সহযোগিতা করিবেন। 
আলোচন! শেষে প্রত্যেক দলকেই কিন্তু সমন্তা| সমাধানের নিমিত্ত কি 
কর্মপদ্ধতি অবলম্বন করিতে হইবে তাহা! লিপিবদ্ধ করিতে হইবে ; এরূপ 
লিপিবদ্ধ কর্মপদ্ধতিতে আবার শিক্ষকের এবং অভিভাবকের অনুসরণীয় 
কর্মপদ্ধতি সম্বন্ধে পৃথক পৃথক নির্দেশ থাকিবে । এ সব সভায় আমোদ- 
প্রমোদ এবং সামাজিক মেলামেশার সুযোগও থাকিতে পারে ; এ উপলক্ষ্য 
শ্রেণীর ছাত্রদের কাজের প্রদর্শনীর ব্যবস্থাও করা যাইতে পারে । 

৩। বৎসরে ৩৪ বার এনব্প সমিতির অধিবেশন বসিতে পারে। 
প্রতিবার ছাত্রদের প্রগতি-পত্র প্রেরণ করার পরই একবার করিয়া! এই 
সমিতির অধিবেশন বসিতে পারে । এইরূপ-ভাবে অভিভাবক-শিক্ষক সমিতি 
গঠন করিতে বিগ্ভালয়ের দিক হইতে প্রধান অমস্তা সময়াভাব। এ সম্বন্ধে 
মনে রাখিতে হইবে যে, পৃথক পৃথক ঘরে একসঙ্গে ৫1৬টি সমিতির অধিবেশন 
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বসিতে পারে । প্রধান শিক্ষকের প্রতিটি সমিতির সভায় উপস্থিত থাকিবার 
প্রয়োজন মাই ঃ এমন কি প্রয়োজন অন্থসারে এক শিক্ষক বিভিন্ন সময়ে 
বিভিন্ন সমিতির অধিবেশনে উপস্থিত হইলেও কার্ধে বিশেষ কোন অস্থবিধ! 
হইবার কথা নহে। প্রত্যেক শ্রেণীর (শাখার ) ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক এবং 
এ শ্রেণীর ছাত্রগণ সেই শ্রেণীর অভিভাবক-সমিতির আয়োজন করিবে । 


অন্ম প্পভ্রিস্ছেদ্ক 
বিষ্ভালয়ে স্বাধীনতা ও শৃগ্থল। 


স্বাধীনতা ও শৃষ্াল! সন্বন্ধে বিভিন্ন মতবাদ--আমাদের বিদ্যালয়ে 
সাধারণতঃ দুই ধরণের শিক্ষক দেখা যায়। কেহ কেহছাত্রদের স্বাধীন কার্ষে 
বাধ! দিতে চান ন1; আবার এমন অনেকে আছেন ধাহার। ছাত্রদের স্বাধীন 
ইচ্ছা স্বভাবতই মন্দপথগামী মনে করিয়া কঠোর হস্তে তাহা দমন করিবার 
জন্য বদ্ধপরিকর থাকেন। জ্ঞাতসারে হউক আর না হউক, দুই ধরণের 
শিক্ষক পৃথক পৃথক শিক্ষাদর্শনের সমর্থক। প্রকৃতপক্ষে শিক্ষাক্ষেত্রে যে কোন 
মতদ্বেধের খিশ্লেষণ করিলে দেখা যাইবে উহার মূলে রহিয়াছে পৃথক পৃথক 
জীবনদর্শনে বিশ্বাস। 


বি্ভালযে কঠোর শৃঙ্থলার নীতি-_দীর্ঘদিন হুইতে শিক্ষাকে আমর! 
শাসন এবং দমনের সহিত সমার্থবাচক বলিয়া মনে করিয়া আসিতেছি। 
বাইবেলের গল্প অহ্থদারে মানুষের আদ্িমতম পুরুষ আদম ( 44810 ) এবং 
ইভ. (7৪) তাহাদের অন্তশিহিত পাপপ্রবৃত্তির জন্য স্বর্গ তইতে 
বিচ্যুত হন। আদিমতম পুরুষের পাপ-প্রবৃত্তি প্রত্যেক মানুষের মধ্যেই নিহিত 
রহিয়াছে । মান্ৃষকে অবাধ স্বাধীনতা দ্রিলে তাহার অস্তনিহিত মন্দ প্রবৃত্তি 
তাহাকে মন্দের দিকেই টানিয়া লইবে। তাই টমাস্‌ একুইনাস্‌ (10701288 
41089 ) প্রভৃতি মধ্যযুগীয় ক্রীশ্চান শিক্ষাবিদগণ বাল্যকালেই কঠোর 
শাসন এবং নিয়মাহবতিতার দ্বারা শিশুর *বিষর্টীত” ভাঙ্সিয়া দেওয়ার নীতি 
প্রচার করিয়া গিয়াছেন। এই নীতি অনুসরণ করিয়াই এখনও আমাদের 
দেশের মিশনারী বিছ্ভালয়গুলি কঠোর শাসনের দ্বার! ছাত্রদিগকে নিয়মাহ্বর্তা 
রাখিতে চেষ্টা] করিয়! থাকে । মানুষের মন স্বাভাবিক নিয়মেই যে অসৎ 
পথে ধাবিত হইতে চায় এ বিশ্বাস আমাদের দেশেও ছিল। আমাদের 
দেশের অনেক শাস্ত্রেই মাহৃষের মনের সৎ-অসতের ঘন্দকে দেবাস্রের যুদ্ধের 
সঙ্গে তুলন। কর! হইয়াছে । মানুষের মনে সৎ এবং অসৎ উভয় প্রবৃত্তিই 
রহিয়াছে। দমন করিয়। রাখিতে না পারিলে সাধারণতঃ অসৎ প্রবৃত্তিই 
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অআগ্রষের মনে প্রাধান্ত বিস্তার করিয়া থাকে। সংযমের দ্বারা, অভ্যাসের 
দ্বারা অসৎ প্রবুত্তিকে দমন করিয়। সৎ প্রবৃতির প্রাধান্তের সুযোগ দেওয়ার 
নামই শিক্ষা! বলিয়া আমাদের দেশের অধিকাংশ লোকই বিশ্বাস করিয়া থাকে । 
তাই প্রাচীন ভারতে ব্রঙ্গচর্যাবস্ায় কঠোর নিয়ম মানিয়া চলিতে হইত এবং 
ইন্জিয় দমন শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্য বলিয়! গৃহীত হইত | 

উপরি-উক্ত জীবনদর্শনের প্রভাবের ফলে অভ্যাসের দ্বার] শিশুদের ব্যবহার 
বয়স্কদের অন্থরূপ করিয়! গড়িয়া তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্য হইয়৷ দাড়াইয়াছে। 
ইংলগ্ডের ওয়েস্টমিন্ষার কলেজের প্রবেশ দ্বারের উপর আজও খোদিত 
রহিয়াছে, £/010810 00 8, 01)119 110) 6109 ৮1৪ 1)9 91309010৪০3 1090 1)9 
19 010 179 ড/1]] 7006 09198: 77000 16 অর্থাৎ শিশু যেভাবে চলিবে 
শিশুর মধ্যে সেই ধরণের অভ্যাস গঠন করাইয়া দাও, বয়স্ক হইলে এঁ অভ্যাল 
হইতে সে বিচ্যুত হইবে না। সংক্ষেপে শিশুর ইচ্ছা, অনিচ্ছা; ভালমন্দের 
বিচারের কথা চিন্তা না করিয়। বয়স্কদের ভালমন্দের বিচার অন্থসারে তাহার 
অভ্যাস গঠন করিয়া তোল। বয়স্কদের যে অবস্থায় যেরূপ ব্যবহার কর! 
উচিত শিশুকেও সেইনূপ অবস্থায় সেইনপ ব্যখহার করিতে হইবে । শিশুর 
জীবনের চাহিদা স্বভাবতই বয়স্কদের জীবনের চাহিদা হইতে স্বতন্ত্র বলিয়া 
শিশুকে কঠোরভাবে নিয়মীন্গুবরর্তী করিতে ন1! পারিলে সে সাপারণতঃ 
বয়স্কদের অন্বরূপ ব্যবহার করিবে বলিয়। আশ। করা যায় না। শিশুর 
নিজস্ব ইচ্ছা-অনিচ্ছাকে প্রশ্রয় দেওয়া! কিছুতেই চলে না। পদে পদে তাহাকে 
বিধি-নিষেধের শৃঙ্খলে আবদ্ধ রাখিতে হইবে । ফলে শিক্ষ! হইয়া দীাড়াইল 
নেতিবাচক-বি্ভালয়ে প্রবেশ করার পর হইতেই শিশু কি করা উচিত নয় 
এসম্বন্বেই উপদেশ পাইতে লাগিল £ তাহার স্বাধীন প্রচেষ্টাকে বিদ্যালয়ের 
আইন-কাহ্থনের নাগপাশে আগ্টেপৃষ্ঠে বাধা দেখিতে পাইল। শিশুর যাহা 
ভাল লাগে তাহ সে করিতে পাইবে না, যাহ] ভাল লাগে নাঃ তাহাই করিতে 
বাধ্য হইবে। বিগ্ভালয়ের কার্য সম্বন্ধে তাহার মনে এরূপ ধারণা জন্মিল। 
বিগ্ভালয়ে শৃঙ্খল! রক্ষা করাই শিক্ষকদের প্রধান কাজ হইয়া দাড়াইল। যে 
বি্ভালয়ে শৃঙ্খল! যত বেণী সেই বিগ্ভালয়ে শিক্ষাও তত ভাল হইতেছে ইহাই 
হইল সকলের ধারণ! । বর্তমানে শিক্ষা! সম্বন্ধে আমাদের দেশে অধিকাংশ 
লোকেরই মনে এঁন্ধপ ধারণ! রহিয়াছে । 


২৬০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিষ্ভালয়ে অবাধ স্বাধীনতার নীতি-_-অপরদিকে সার্থক শিক্ষার 
নিমিত্ত শিশুকে স্বাধীনত। দানের যে প্রয়োজন রহিয়াছে তাহাও প্রাচীনকাল 
হইতেই স্বীকৃত হইয়া আসিতেছে । আ্যারিস্টটল্‌ (গ্রীস ) এবং কুইন্টিলিয়ান 
(রোমান ) উভয়েই শিক্ষাক্ষেত্রে শিশুকে স্বাধীনত। দানের নীতি সমর্থন 
করিতেন । বর্তমান যুগে বিদ্যালয়ে শিশুকে অবাধ স্বাধীনতা দানের 
আন্দোলনের পথপ্রদর্শক হইলেন রুশো । তিনি ঘোষণ। করেন যে, মানুষ 
“পুণ্যের” প্রতীক-_ণ্পাপ” প্রবৃত্তি মানুষ জন্মগতভাবে লাভ করে এবিশ্বাস 
সম্পূর্ণ ভ্রান্ত । সমাজই বরং পাপের প্রতীক-_বয়স্কগণ কর্তৃক শিশুকে নিয়ন্ত্রণ 
করার চেষ্টার ফলে তাহার মনে পাপ প্রবৃত্তি জাগরিত হয়। তাই রুশে। 
শিশুকে সম্পূর্ণরূপে “ছাড়িয়। দেওয়ার” নীতি (14819592-1817০) প্রচার করিয়া 
গিয়াছেন। 

ব্যক্তি-স্বাতন্ত্্যবাদী শিক্ষাদর্শনও বিদ্যালয়ে শিশুকে স্বাধীনতা দেওয়ার 
নীতি সমর্থন করিয়। থাকে । এই শিক্ষাদর্শনের মতে শিশুর মধ্যেই লুপ্ত ও 
অপ্রকাশিত হইয়া রহিয়াছে তাহার আত্মার পূর্ণপরিণতি । শিশুকে সম্পূর্ণ 
স্বাধীনতা দিলেই তাহার আত্মার বিকাশ স্বাভাবিকভাবে হয়। তাই 
ফ্রবেল্‌, মণ্টসরী প্রভৃতি শিক্ষাবিদৃগণ বাধ্যতামূলকভাবে শিশুকে দিয়া কোন 
কাজ করান সমর্থন করিতেন না। আত্মসক্রিযতার (59180615165) দ্বার! 
শিশু শিক্ষালাভ করিবে ইহাই ছিল তাহাদের শিক্ষানীতি । 

আধুনিক মনোবিজ্ঞানও বিদ্যালয়ে শিশুকে স্বাধীনত। দেওয়ার নীতি সমর্থন 
করে। ইহার মতে শিশুতে শিশুতে পার্থক্য রহিয়াছে । নিজ নিজ জন্মগত 
ক্ষমত! এবং আগ্রহ অন্থসারে শিক্ষালাভের চেষ্টা? করিলে শিক্ষাপ্রচেষ্টা সহজেই 
সার্থক হওয়ার জম্ভবনা1 থাকে । মনোবিজ্ঞানীদের দ্বারা মানসিক ক্ষমতা, 
আগ্রহ ইত্যাদি জানিবার জন্য টেস্ট (6636) আবিষ্কৃত হওয়ার পর হইতে 
উপরি-উক্ত ধারণ! আমাদের মনে আরও বদ্ধমূল হইয়াছে । ফ্রয়েড সাহেবের 
প্রবতিত মনোবিক্ষণে বিশ্বাসী যনোবিজ্ঞানীদের মতেও শিশুর স্বাভাবিক 
ইচ্ছাকে সহজে দমন করা উচিত নহে; কারণ স্বাভাবিক ইচ্ছা! অবদমিত 
(90799560) হইলে মানসিক বিকৃতি দেখ! দেওয়! সম্ভব। শিশুর- 
স্বাভাবিক ইচ্ছার নিবৃত্তিযত সহজে হইবে তাহার মানসিক স্বাস্থ্যও তত 
ভাল থাকিবে । 


বিদ্যালয়ে স্বাধীনতা ও শৃঙ্খল! ২৬১ 


আমাদের বর্তমান সমাঁজ-ব্যবস্থাও শিশু-স্বাধীনতার নীতি সমর্থন করিয়! 
থাকে । গণতান্ত্রিক সমাজ শিশুর স্বতন্ত্র ব্যক্তিত্বকেও স্বীকার করে। তারপর 
গণতান্ত্রিক সমাজের ভবিষ্যৎ নাগরিকরূপে শিশুকে গড়িয়া তুলিতে হইলে 
তাহাকে শ্বাধীন চিন্তা» স্বাধীন কর্মের পরিপূর্ণ স্বযোগ দিতে হইবে। বিদ্যালয়ে 
নিজেদের জীবন যথাসম্ভব নিজের! পরিচালন। করার স্থযোগ ছাত্রদের দেওয়া 
বাঞ্ছনীয় । শিক্ষকদের একনায়কত্বের প্রভাবে মাহ্ৃষ হইলে, শিশু বড় হইয়! 
গণতান্ত্রিক সমাজে নিজের দায়িত্ব সুষ্ঠভাবে পালন করিতে পারিবে ন|। 


শৃঙ্থলা ও স্বাধীনতা সন্ধন্ধে আধুনিকতম দৃষ্টিভঙ্গী-_বিগ্ভালয়ে 
শিশুকে স্বাধীনত৷ দেওয়ার অর্থ তাহাকে স্বেচ্ছাচারী করিয়া তোল। নহে। 
ব্যক্তিগত জীবন এবং সমাজ-জীবন উভয় ক্ষেত্রেই শৃঙ্খল অত্যাবশ্যক | 
শৃঙ্খলা মানুষের জীবনে ছন্দ ও সৌন্দর্যের স্ষ্টি করে। শুৃঙ্খলাবদ্ধ কর্ম 
ব্যতীত মাহষ কোন কাজেই সাফল্য লাভ করিতে পারে না। বর্তমানে 
আমাদের বিদ্যালয়ে শৃঙ্খলাবোধ বিশেষভাবে কমিয়া 
গিয়াছে তাহাতে সন্দেহ নাই এবং তাহার ফলে শিক্ষীকার্য 
গুরুতরভাবে ব্যাহত হইতেছে । বিভিন্ন ক্ষেত্রে ছাত্রদের 
উচ্ছ জ্বলতা! সমগ্র সমাজে র দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছে এবং কিভাবে ছাত্রদের 
মধ্যে শৃঙ্খলাবোধ জন্মানো যায় এই বিষয়ে সর্বত্র আলোচনা চলিতেছে। 
সর্বস্বপণ পণ করিয়াও যে বিদ্যালয়ে শৃঙ্খল! রক্ষা করিতে হইবে, ইহাতে 
সন্দেহ নাই। যে বিগ্ভালয়ে শৃঙ্খল| নাই সেই বি্ভালয় কোনরূপ শিক্ষা 
দানে সমর্থ নহে । যে ছাত্রের মনে শৃঙ্খলা বোধ নাই, সে কোন জ্ঞান লাভে 
সমর্থ নহে। যে বিগ্ভালয়ে শৃঙ্খল] নাই, তাহা তুলিয়া দেওয়া উচিত; কারণ 
সেখানে ছাত্রের! স্থৃশিক্ষার পরিবর্তে কুশিক্ষা গ্রহণ করিতেছে । কিন্তু সমস্থা 
এই যে, শৃঙ্খলা এবং স্বাধীনতা কি পরস্পর-বিরোধী নহে? শিশুর ব্যক্তিত্ব 
বিকাশের নিমিত্ত) তাহাদিগকে গণতান্ত্রিক সমাজের উপযুক্ত নাগরিক হিসাঁবে 
গড়িয়! তুলিবার জন্য, তাহাদের মানসিক স্বাস্থ্যরক্ষা করিবার জন্য এবং নিজ 
নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহ অহ্থসারে তাহাদের শিক্ষা! সার্থক করিবার জন্য যে 
তাহাকে স্বাধীনতা দেওয়া! আবশ্যক তাহ] আমর! পুর্বে দেখিয়াছি । এখন 
সমস্তা হইতেছে এই যে,কি করিয়া আমর! শিশুকে স্বাধীনতাও দিব অথচ 
তাহাকে শৃঙ্খলাবদ্ধ জীবনযাপনেও অভ্যস্ত করিব। 


শুখলার 
প্রয়োজনীয়ত। 


২৬২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


স্বাধীনতা শব্দটির প্রক্কত অর্থ উপলব্ধি করিতে পারিলেই কিন্ত উপরি-উক্ত 
সমন্তার সামাঁধান আর কঠিন বলিয়া মনে হইবে না। স্বাধীনতার সংজ্ঞা 
নির্দেশ করা সহজ নহে। কোন মানুষ স্বাধীন কি 
পরাধীন সে বিচার শুধু সে নিজেই করিতে পারে-_ 
স্বাধীনত। বা পরাধীনত! মাহ্থষের নিজের উপলব্ধির উপর নির্ভর করে। 
সহজ কথায় বলিতে হইলে বলিতে হয় যে, আমাদের ইচ্ছা, আশা-আকাজ্। 
ইত্যাদির নিবৃত্তিতে কোন বাধা না পাইলেই আমর] নিজেদের স্বাধীন বলিয্বা 
মনে করি। স্বাধীনতার সংজ্ঞা নির্দেশ করিতে হইলে নেতিবাচক (39888159) 
সংজ্ঞা নির্দেশ করিতে হয়-জীবনের চাহিদ] পূরণে বাধা-নিষেধের আবিদ্ধা- 
মানতাঁকেই আমরা স্বাধীনতা আখ্য! দিতে পারি। 

এই সংজ্ঞা অন্থযায়ী স্বাধ'নতা এবং শৃঙ্খল! (বাধা-নিষেধ ) পরস্পর- 
বিরোধী বলিয়। মনে হয়। কিন্ত মাহষ যখন নিজের চেষ্টায় জীবনের চাহিদা 
নিবৃত্ত করিতে সচেষ্ট হয় তখন তাহাকে শ্হেচ্ছায় বাধা-নিষেধকে বরণ করিয়। 
লইতে হয়। সংসারে এমন কোন কাঁজ নাই যাহ! নিয়ম-শৃঙ্খলায় বাধ! 
নহে। প্রকৃতি নিজেই নিয়মে বাঁধা । নিজেকে নিয়ষ-শৃঙ্খলার অধীন ন' 
করিয়া কেহ কোন কাজে সফলতা অর্জন করিতে পারে না-_নিজ্র জীবনের 
চাহিদ! নিবৃত্তি করিতেও মাস্ৃষকে স্বেচ্ছায় নিষম-শৃঙ্খল। বরণ করিয়া! লইতে 
হয়। সিনেমা দেখিতে গিয়া! নিতান্ত দুরস্ত বালকও ছুই ঘণ্টা স্বেচ্ছায় চুপ 
করিয়া থাকে, কারণ সে অনুভব করে যে, বিপরীত ব্যবহার করিলে তাহার 
নিজের উদ্দেশ্য পূর্ণ হইবার পথেই বাধা স্থষ্টি হইবে। 
আমরা দেখিয়াছি যে, উদ্দেশ্ পূর্ণ হইবার পথে বাধ! 
পাইলেই মানুষ নিজের স্বাধীনতা ক্ষুপ্ণ হইল বলিয়া! মনে 
করে। কাজেই কোন উদ্দেশ্ট সিদ্ধির জন্য মানুষ যখন স্বেচ্ছায় নিজের 
আচার-আচরণ, চিস্তাধারা এবং অশ্থভূতিকে সংযত করিয়। নিয়মান্গভাবে 
পরিচালিত করিতে সক্ষম হয়ঃ তখন তাহার মনে স্বাধীনতার উপলাবধ হয়; 
এবং ঠিক এই কারণেই উদ্দেশ্য সিদ্ধির চেষ্টায় নিজেকে যথাযথভাবে 
পরিচালিত করিতে না পারিলে মানুষ নিজেকে পরাধীন মনে করে। বাধা- 
নিষেধ না থাকিলেই মানুষ স্বাধীন হয় না। উদ্দত্খলতা এবং স্বাধীনত। 
একার্থবাচক নহে। উচ্ছঙ্খল বাবহার দ্বারা মানুষের কোন উদ্দেশ দিদ্ধ 


স্বাধীনতার সংজ্ঞ! 


স্বাধীনত! ও শৃঙ্খল] 
পরম্পরের পরিপূরক 


বিদ্যালয়ে স্বাধীনত! ও শৃঙ্খল! ২৬৩ 


হইতে পারে না? বরং উদ্দেশ্য সিদ্ধির পথে উচ্ছ ালত! বাধ! স্থষ্টি করে ; তাই 
উচ্ছ,জ্বলত1 পরাধীনতার নামান্তর । উদ্দেশ্যসাধনের নিমিত্ত শৃঙ্খলাকে ৰরণ 
করিয়া লইয়াই মানুষ নিজেকে স্বাধীন মনে করে । ফলে আত্মসংযম, শৃঙ্খল, 
স্বাধীনত। প্রভৃতি শব্দ প্রায় একার্থবাচক--আল্মসংযম ব্যতীত মাহৃষের পক্ষে 
স্বাধীনতা উপভোগ করা সম্ভব নহে। হুকুম (09:09:) এবং শৃঙ্খল! ব! 
আত্মপংযম (10180101109) একার্থবাচক মনে করি বলিয়াই আমরা শৃঙ্খল! 
এবং স্বাধীনতার মধ্যে দ্বন্ব দেখিতে পাই। হুকুম স্বাধীনতার পরিপন্থী 
ইহাতে সন্দেহ নাই । যে কাজে আমাদের স্বাভাবিক প্রবৃত্তি নাই__হুকুমের 
দ্বার আমাদিগকে সে কাজ করিতে বাধ্য করিবার চেষ্টা কর] হয়; যে কাঁজের 
সহিত আমাদের জীবনের চাহিদার কোন সংযোগ থাকে না, সেই কাজ 
করিতেই আমাদের প্রবৃত্তির অভাব ঘটে । কাজেই হুকুমের দ্বারা আমাদের 
নিজন্ব উদ্দেশ্য সিদ্ধির পথে বাধা স্প্টি হয়। হুকুম মান্ত করিতে হইলে 
স্বাই'নতা খর্ব হইল বলিয়া মনে হয়, কিন্ত (স্বতঃপ্রবৃত্ত ) হইয়া! শৃঙ্খল। 
রক্ষা) করিলে মনে বরং স্বাধীনত উপভোগ করার অগ্থভূতি আসে । দৃষ্টাত্ত- 
স্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, কেহ যদি কবিকে হুকুম করে যে, তাহাকে 
কবিতা লেখা পরিত্যাগ করিয়া ইতিহাস পাঠ করিতে হইবে, তাহা হইলে 
তাহার স্বাধীনতা! খর্ব হইল; আর তিনি যখন কবিতা রচনা করিতে গিয়! 
কবিত। রচন| করার “আইন-কান্ছন” মাণিয়। চলিতেছেন তখন তিন স্বাধীনত। 
উপভোগ করিতেছেন । এরূপ আইন-কাঙন মানিয়! চলার ক্লেশের পরিবর্তে 
আনন্দের অশৃভূতিই বেশী হয়। 

প্রাচীন ভারতে ব্রক্ষচর্যাশ্রমে যে এত কঠোরত!1 ছিল, ব্র্মচারীর] ইহাতে 
কিন্ত ক্লেশ বোধ করিতেন না। কারণ, নিজের উদ্দেশ্য সাধনের অস্কুল মনে 
করিয়! তাহার! স্বেচ্ছায় এ কঠোরতা। বরণ করিয়া লইতেন + অনেক সমগ্র 
সংযম স্বতঃস্ফূর্তভাবে অন্তর হইতে আসিত বলিয়া ইহাতে মনে কোন 
কঠোরতরে জ্ঞান আসিত ন1| ব্রহ্গচাঁরীর1 পরমানন্দে ব্রহ্ষচর্যাশ্রমের নিয়ম- 
কানন মানিয়! চলিতেন | 

এই ধরণের নিয়মের ঘঅনুবর্তনে মনে আনন্দ এবং ভঙক্গকরণে ক্লেশ জন্মায় । 
স্বাধীনতা স্বতঃস্ফৃর্ত সংধমের অপরিহার্য অঙ্গ । যখন স্বেচ্ছায় নিয়মের অহ্বর্তন 
কর]! হয় তখন বাহির হইতে এ চেষ্টায় বাধা আসিলে স্বাধীনত। খর্ব হইল 


২৬৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বলিয়] মনে হয়। ধর] যাউক, কোন ছাত্র আগ্রহ সহকারে স্বেচ্ছায় বিদ্যালয়ের 
পাঠ প্রস্তুত করিতেছে, তখন যদি তাহাকে অভিভাবকের আদেশে বাজারে 
যাইতে হয় তবে তাহার স্বাধীনত] খর্ব হইয়াছে বলিয়া! সে মনে করিবে। 
বস্ততঃপক্ষে সংসারে এমন কোন কাজ নাই যাহ! করিতে হইলে শৃঙ্খল! রক্ষা 
করিতে হয় ন1!। যে শৃঙ্খলা রক্ষা করিয়া! চলিতে পারে না সে কোন কার্ষেও 
সফলতা লাভ করিতে পারে না। তাই পপাগলের” দ্বারা কোন কাজ সম্ভব 
হয় না। কোন কাজে লিপ্ত হওয়ার স্বাধীনত1 এবং এঁ কাজে সফলত। লাভ 
করিবার নিমিত্ত প্রয়োজনীয় শৃঙ্খল! রক্ষা করাকে পরস্পর হইতে বিযুক্ত কর! 
সম্ভব নহে। স্বত:স্ফুর্তভাবে কোন কাজে লিপ্ত হওয়ার অর্থই হইতেছে এ 
কাজের শৃঙ্খলাকেও স্বতংস্কর্তভাবে স্বীকার করিয়! লওয়া। 

বিদ্ভালমে শৃঙ্বল। রক্ষার উপায়-_কাজেই বিদ্যালয়ে শৃঙ্খল! রক্ষা 
করার মূল সমস্ত হইতেছে ছ'ত্রদের বিদ্যালয়ের কাজে স্বত:স্ফৃর্ত আগ্রহ 
জাগরিত কর]; শৃঙ্খল] রক্ষা করার সমস্তাকে কখনও পৃথকভাবে বিবেচন! 
করা সম্ভব নহে। শৃঙ্খল] রক্ষা কর! উদ্দেশ্য সিদ্ধির উপায় মাৰ্র, বিদ্যালয়ে 
উহার শ্বকয় কোন স্থান নাই। অনেক সময়েই আমর! এই নীতি বিস্মৃত 
হইয়া, কেবলমাত্র শৃঙ্খল! রক্ষাকেই উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রছণ করি। ফলে, 
কখনও কখনও বিদ্যালয়ে শৃঙ্খলা রক্ষার চেষ্টা বিগ্ালয় স্তাপনের প্রকৃত 
উদ্দেশ্যের প্রতিকূলতাচরণও করিয়া থাকে অর্থাৎ বাধ্যতামূলকভাবে শৃঙ্খলা 
ব্রক্ষা করিতে গিয়া অনেক সময় আমরা বিগ্ভালয়ের প্রতি ছাত্রের মনে 
বিতৃষ্ণা জন্মাইয়া দেই। বিগ্যালয়ের কাজে ছাত্রদের স্বতঃস্ফৃর্ত আগ্রহ ন! 
থাকিলে ত কাজের জন্য প্রবর্তিত শৃঙ্খল! রক্ষা করার কোন প্ররবৃত্তিও 
তাহাদের থাকিতে পারে না। এরূপ ক্ষেত্রে “হুকুমের” (০0:06: ) দ্বার] 
শৃঙ্খল! প্রবতিত করিতে হয়, এবং শাসন এবং পুরস্কারের সাহায্যে এ 
শৃঙ্খল! রক্ষ/ করিবার চেষ্টা করিতে হয়। এ ধরণের শৃঙ্খলাকে বহির্জাত 
শৃঙ্খল1 এবং প্রথমোক্ত শৃঙ্খলাকে অন্তর্জাত শৃঙ্খল। আখ্যা! দেওয়া যাইতে 
পারে । বহির্জাত শৃঙ্খল! স্বাধীনতার পরিপন্থী | যে কাঁজে ছাত্রদের স্বাভাবিক 
প্রবৃত্তি বহির্জাত শৃঙ্খল! তাহাদিগকে এ কাজ হইতে নিবৃত্ত করিয়া! যে কাজে 
তাহাদের স্বাভাবিক প্রবৃত্তি নাই উহাতে প্রবৃত্ব করাইতে চেষ্টা করে। তাই 
উহ! ছাত্রদের নিকট শৃঙ্খলম্বপূপ মনে হয়। জেলখানার কয়েদী বা যুদ্ধ- 


বি্ভালয়ে স্বাধীনতা! ও শৃঙ্খল! ২৬৫ 


বন্দীদের মধ্যে যে শৃঙ্খল! দেখা যায় তাহা বহির্জীত শৃঙ্খলা-_ উহ! স্বাধীনতার 
বিপরীত এবং দাসত্বের সমতুল্য ইহাতে "সন্দেহ নাই। কিন্তু বিদ্যালয়ে 
আমর] & ধরণের শৃঙ্খল দেখিতে আশা করি না--বিগ্ভালয়ের শৃঙ্খলা হইবে 
অন্তর্জাত শৃঙ্খলা! । হাঝ্সলি (4190983 41790%165 ) বলিয়াছেন যে, স্বাধীন 
হইতে এবং নিজেকে নিজে শৃঙ্খলার অনুগামী করিবার কৌশল মানুষকে 
শিক্ষা দিতে হইবে (৮6980). 09০]018 ৮106 876৪ 01 06106 798 800. 
€০%920117£ 05600891568” )। অন্তর্জাত শৃঙ্খল স্বাধীনতার পরিপূরক-_ 
নিজের উদ্দেশ্ব সিদ্ধির নিমিত্ত স্বেচ্ছায় শৃঙ্খলার অন্থবত্তী হইতে কোন বহিঃস্ক 
শক্তি বাধা দিলে তাহাকেই বরং স্বাধীনতার হ্রণকারী বলিয়া! মনে হয়। 
টি. এইচ* গ্রীন (ু, লু, 91990) বলিয়াছেন, যে মাহ্থষ নিজের 
কৃত আইন নিজে মান্য করিয়া! চলিতেছে বলিয়! বিশ্বাস করে সেই প্রকৃত 
পক্ষে স্বাধীন (৮1196 10082 19 0790 1110 19 90108010108 ০01 1)11961 
8৪ 0108 &011801" 01 0109 18 ছ্1)101) 170 01095৪.৮ )। 

শিশুকে নিজের প্রবৃত্তির দাসত্ব করিতে দেওয়া বা তাহার স্বাধীন ইচ্ছাকে 
শাসন ব1 পুরস্কারের সাহায্যে দমন কর! কোনটিই বাঞ্চনীয় নহে । উচ্ছ,হলত! 
এবং স্বাধীনতা এক নহে । শিশুর আশা-আকাজ্জা, জীবনের চাহিদ! প্রভৃতি 
এমনভাবে গড়িয়! তুলিতে হইবে যাহাতে বিছ্ভালয়ের কাজ এবং তাহার 
ইচ্ছার মধ্যে কোন দ্বন্দ উপস্থিত না! হয়। বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য এবং ছাত্রদের 
জীবনের উদ্দেশ্য এক হইলে সে স্বতগপ্ররৃত্ত হইয়াই বিদ্যালয়ের শৃঙ্খলার 
অনগবর্তন করিবে । প্রাচীন ভারতে গুরু এবং শিষ্যের উদ্বেশ্টের মধ্যে কোন 
পার্থক্য ছিল ন1 বলিয়া গুরুর আদেশ অহ্যায়ী অতি কঠোর শৃঙ্খলার 
অন্ৃবর্তনও শিশুর! স্বেচ্ছায় ও সানন্দে করিত। একথা মনে রাখিতে 
হইবে যে, মাহুষের জীবনের চাহিদ1| তাহার আশা, আকাজ্ষা ইত্যাদি অনেক 
পরিমাণেই শিক্ষালন্ধ | দৃষ্টান্তস্বর্ূপ বল! যাইতে পারে যে, অঙ্ক, ইতিহাস 
ইত্যাদি বিষয়ে জ্ঞানলাভের জন্ স্বাভাবিক আকাঙ্ষা ছাত্রের যনে স্ষ্টি করা 
সম্ভব। বিছ্ালয়ের আদর্শকে ছাত্রদের অন্তরে প্রোথিত করিয়! দিতে পারিলে 
এবং তাহাদের চকিত্র গঠন করিয়া দিতে পারিলে ছাত্রের! নিজের চেষ্বায়ই 
উচ্ছ লতার পথ পরিত্যাগ করিবে । এ সম্বন্ধে আরও একটি কথ! মনে 
রাখিতে হইবে যে, বিদ্যালয়ের আইন-কাহ্থুন প্রণয়নে এবং উহাদের মানিয়! 


২৬৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


চলার কার্ষে ছাত্রের যতবেশী অংশ গ্রহণ করিবে ততই বিদ্যালয়ের শৃঙ্খল 
বহির্জাত ন] হইয়া অন্তর্জাত হইবে। পাঠ-সংক্রান্ত বিষয়ই হউক বা অন্ত 
কোন বিষয়ই হউক বিদ্যালয়ের সব নিয়মেই ছাত্রদের আন্তরিক সমর্থন লাভ 
কর! আবশ্যক। নিয়ম মান্ত করিয়া! চলিবার দায়িত্বও ছাত্রদিগের উপর 
ব্যক্তিগত এবং সমষ্টিগতভাবে ন্ততন্ত থাকিবে । 

উপরি-উক্ত আলোচন হইতে সারাংশ সঙ্কলন করিয়! আমরা বলিতে পারি 
যে, শৃঙ্খল। এবং স্বাধীনতা সম্বন্ধে আধুনিক দৃষ্টিভী বলিতে আমর] বুঝি £ 

১। অন্তর্জাত শৃঙ্খলাই প্রকৃত শৃঙ্খলা; স্ব-নিয়ন্ত্রণ ও অন্তর্জাত শৃঙ্খল' 
একার্থবাচক। এই ধরণের শৃঙ্খলায় মানুষ নিজের উদ্দেশ্য সাধনের নিমিত্ত 
কাজে ব্রতী হয় এবং উহ! সুষ্ঠুভাবে সমাধা করিবার নিমিত্ত স্বেচ্ছায় উহার 
অপরিহার্য বিধিনিষেধগুলি মানিয়া চলে । 

২। প্রকৃত শৃঙ্খল! এবং ম্বাধীনতাকে বিযুক্ত করা সম্ভব নহে-একটি 
ব্যতীত অপরটি সার্থক হইতে পারে নাঁ। বিছ্ভালয়ে একসঙ্গে শৃঙ্খল। এবং 
স্বাধীনতা বিরাজ করিবে । একের বদলে অপরকে লাভ করিতে চেষ্টা করিলে 
কাহাকেও প্ররুতর্ধপে পাওয়া যাইবে না । মনে রাখিতে হইবে যে, বিদ্যালয়ে 
উচ্ছ লতাকে প্রশ্রয় দেওয়। চলে না; আবার শাসন ব! পুরস্কারের লোভ 
দেখাইয়া] কাহাকেও নিয়ম মানিতে বাধ্য করাও উচিত নহে। 

৩। বহির্জাত শৃঙ্খল] রক্ষার চেষ্টা করা নানাদিকে ক্ষতিকারক। ইহা 
শিক্ষার পরিপন্থী ঃ কাজেই বিদ্যালয়ে এ ধরণের চেষ্টা! সর্বদা পরিহার্য। 

৪| শিক্ষার সাহায্যে বহির্জাত শৃঙ্খলাকে অন্তর্জাত শৃঙ্খলায় পরিবর্তন 
কর! সম্ভব | বিগ্ভালয়ে শৃঙ্খল রক্ষা করার সমস্তা প্রধানতং যথাযথ 
শিক্ষাদানেরই সমস্ত | যথাযথ শিক্ষার ফলে শৃঙ্খল! ছাত্রদের অন্তর্জাত হইবে 
ইহাই আশ]! করা হয়। 

শাস্তি ও পুরস্কার-_অতি প্রাচীনকাল হইতেই শান্তি এবং পুরস্কার 
শিক্ষাদানের নিমিত্ত শিক্ষকের হাতের ছুইটি বিশেষ অস্ত্রক্নপে ব্যবহৃত হ্ইয়া 
আসিতেছে। প্রত্যেক শিক্ষকেরই ইহা! বাস্তব অভিজ্ঞত] যে, শিশুদের পক্ষে যে 
কার্য কর! বাঞ্ছনীয় তাহাতে তাহাদের প্রবৃত্তি নাই; যাহা তাহাদের পক্ষে 
অবাঞ্ছনীয় তাহাদের দিকেই তাহারা (যেন কোন অদৃশ্য শক্তির দ্বারা 
তাড়িত হইয়া) আকৃষ্ট। একমাত্র শান্তি এবং পুরস্কারের সাহায্যে 


বিগ্ভালয়ে স্বাধীনত। ও শৃঙ্খলা ২৬৭ 


তাহাদিগকে বাঞ্ছিত কাজে প্রবৃত্ত করান কিছুটা সম্ভব হয়। বিদ্যালয়ের 
অবাঞ্ছিত পরিস্থিতি অথবা শিশুদের জন্মগত ন্বভাব-_-ইহাদের মধ্যে কোন্টি 
এই অবস্থার জন্য দায়ী তাহ! আমরা বিশেষভাবে চিন্তা করিয়া দেখি না। 
শিশ্ব যে আদ্দিমতম মানুষের “পাপ” লইয়া জন্মগ্রহণ করিয়াছে বা তাহার 
জন্মগত সকল প্রবৃত্তিই ([788610969 ) যে মন্দ একথা আমরা বর্তমানে বিশ্বাস 
করি না। প্রধানত বিগ্যালয়ের ক্রটির ফলে শিশুদের মধ্যে বাঞ্চিত ব্যবহারের 
পরিবর্তে আমরা অবাঞ্চিত ব্যবহার দেখিতে পাই। বিছ্যালয়ে ত্রুটি বৃদ্ধি 
পাওয়ার সঙ্গে সঙ্গে শিশুদের মধ্যেও যে অবাঞ্ছিত ব্যবহার বৃদ্ধি পাইতেছে-_ 
তাহাতে সন্দেহ নাই | ধর] যাউক, পাঠ্যবিষয়গুলি পাঠে (ইতিহাস, সাহিত্য 
ইত্যাদি) ছাত্রদের যে জন্মগত কোন বিতৃষ্ণী আছে এমন নহে , নান! কারণে 
বিছ্ালয় তাহাদিগকে এ সব বিষয় পাঠে আকৃ্র করিতে পারে না বলিয়াই এ 
ধরণের বিতৃষ্ণা তাহাদের মনে জন্মিয়া থাকে । আমরা অন্বীকার করিতে পারি 
ন! যে, ছাত্রের সাধারণতঃ বিদ্যালয়ের শৃঙ্খল! রক্ষ! করিয়া! চলিতে চায় না। 
কিন্তু ছাত্রদের মধ্যে যে এইরূপ অবাঞ্চিত ব্যবহার দেখা যায় তাহা! কুশিক্ষার 
ফল; স্ুশিক্ষার সাহায্যে তাহাদের মধ্যে বাঞ্ছিত ব্যবহারের স্ষ্টি করিতে হয়। 
কিন্ত শিক্ষার দ্বার! ছাত্রদের ব্যবহারের পরিবর্তন কঠিন এবং সময়সাপেক্ষ কাজ। 
তাই এই সমস্তা সমাধানের সহজতর পঙ্থ। হিসাবে শাস্তি এবং পুরস্কারকে 
ব্যবহার করিতে বি্ভালয় অভ্যস্ত হইয়া! পড়িয়াছে । এই পন্থ। অবলঘ্ঘনে অনেক 
ক্ষেত্রে আগ ফল লাভ হয় বলিম্া! শিক্ষকের! ইহ! অবলথনের প্রয়োজনীয়ত! 
সম্বন্ধে আরও স্থিরনিশ্চয় হইয়াছেন । কিন্তু প্র পন্থায় যে ফললাভ হয় তাহ! 
দীর্ঘস্থায়ী হয় না; অধিকন্ত শাসন ও পুরস্কার প্রয়োগ করিলে আরও অনেক 
দিকে যে অনেক অবাঞ্ছিত ব্যবহারের স্যত্টি হয় ইহ! শিক্ষকেরা বিশ্লেষণ করিয়! 
দেখেন না। 

শুধু বিদ্বালয়ে কেন, বৃহত্তর সমাজেও মাহষের অবাঞ্ছিত ব্যবহারকে 
বাঞ্ছিত ব্যবহারে পরিবর্তন করার সমস্তা রছিয়াছে। এই উদ্দেশ্বেই নানার্ূপ 
দণ্ডবিধানের ব্যবস্থা প্রত্যেক সমাজেই রহিয়াছে। কিন্ত অভিজ্ঞতার ফলে 
দেখা যাইতেছে যে, দণ্ডের দ্বারা মাহুষের ব্যবহারের স্থায়ী পরিবর্তন হয় না। 
একবার চুরি করিয়া যাহার জেল হয় সে মুক্ত হইয়া পুনরায় চুরি করিয়া 
থাকে। দণ্ডের ভয়ে অবাঞ্ছিত কাজ হইতে মানুষ নিবৃত্ত হয় না। 
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মৃত্যুদণ্ডের ব্যবস্থা থাক সত্তেও “ধুন* কর! কোন-সমাজেহ বন্ধ হয় নাই। 
একমাত্র শিক্ষার সাহায্যেই মাশ্ষের ব্যবহারের পরিবর্তন সম্ভব বলিয়া, 
বর্তমানে জেলখানার কয়েদীদের সন্বক্বেও ভিন নীতি গ্রহণের আন্দোলন 
চলিতেছে । 

আর বিছ্ভালয়, যাহ] শিক্ষার ক্ষেত্র, সেখানে কি এখনও আমর! জেলখানার 
শীতি চালাইব? শাস্তি এবং পুরস্কার বলিতে আমরা কি বুঝি এবং উহাদের 
প্রয়োগের ফলে শিশুর উপর কিন্দপ প্রতিক্রিয়৷ হয় ইহা বিশ্লেষণ করিয়! 
দেখিলেই ইহাদের প্রয়োগ সম্বন্ধে কিন্মপ নীতি অবলম্বন করা বাঞ্ছনীয় সে 
সম্বন্ধে আমাদের মনে স্পষ্ট ধারণ! জন্মিবে। 

কত্রিম উপায়ে শাসিতকে ক্লেশ দানই শাস্তির উদ্দেশ্য । মানুষ স্বভাবতঃ 
ক্লেশ পরিহার করিতে চায়-_-এই বিশ্বাস হইতেই শাস্তিদানের প্রথা প্রচলিত 
হইয়াছে । সাধারণতঃ তিন প্রকারে আমর] ছাত্রদের ক্লেশদানের চেষ্টা 
করিয়! থাকি। ১। শারীরিক ক্লেশ,২। মানসিক ক্লেশ, ৩। শারীরিক 
ও মানসিক উভয় ধরণের ক্লেশের সংমিশ্রণ । সাধারণতঃ চড়চাপড়, কানমলা', 
বেত ইত্যার্দির দ্বারা ছাত্রদের শারীরিক ক্রেশ প্রদানের চেষ্টা করা হয়। 
শারীরিক ক্লেশ সম্বন্ধে সব চেয়ে বড় কথা এই যে, মাহুষ সহজেই ইহাতে 
অভ্যস্ত হইয়! পড়ে ; ফলে, শারীরিক শান্তিতে ক্লেশের অনুভূতি বার বার 
প্রয়োগের ফলে কমিয়া যায়। তাই শিক্ষককে সব সময়েই কঠোর হইতে 
কঠোরতর শারীরিক ক্লেশদানের পদ্ধতি উত্তাবনের চেষ্টা করিতে হয়। ধরা 
যাউক, যখন দেখা গেল যে, কেবলমাত্র দাড় করাইয়া রাখায় ছাত্রের আর 
যথেষ্ট ক্লেশ বোধ হইতেছে না, তখন তাহাকে হয়ত নাড়গোপাল ভঙ্গিতে 
দাড়াইতে বল! হইল ; আরও কঠোরতর ক্লেশদানের জন্য ইহার পর তাহাকে 
হয়ত পা ফাঁক করিয়া স্থর্যের দিকে মুখ করিয়! দুহাতে দুখান। থান ইট লঙয়া 
দাড়াইয়া থাকিতে বাধ্য কর যাইতে পারে। যবাযুগে নানারূপ শারীরিক 
ক্লেশদানের পদ্ধতি আবিষ্কত হইয়াছিল--উহাদের বর্ণন1! পড়িতেও গা 
শিহরিয়! উঠে। বর্তমানে শিশুকে বিশেষ শারীরিক ক্লেশদানের অপ্িকার 
শিক্ষকের নাই। ফলে, প্রচলিত শারীরিক শাস্তিগুলি সহজেই ছাত্রদের 
অভ্যস্ত হইয়া পড়ে বলিয়া আর তেমন কার্যকরী থাকে না। 

অনেক সযয় মানসিক ক্লেশ শারীরিক ক্লেশ অপেক্ষা! তীত্রতর হয় এবং 


বিদ্যালয়ে স্বাধীনতা ও শৃঙ্খল! ২৬৯ 


মানসিক ক্লেশদানের পদ্ধতিতে অধিকতর উত্তাবনী শক্তি প্রয়োগের স্থযোগ 
থাকে । মানসিক ক্রুশদানের ক্ষেত্রে সযাঙজ্জ এখনও শিক্ষকের ক্ষমত1 সীযাবদ্ধ 
করিয়। দেয় নাই। দৈহিক ক্লেশদানের ফলে শরীরের ক্ষতি হইলে তাহ! 
চোখে ধর! পড়ে, কি্ধ মানসিক ক্লেশদানের ফলে মনের ক্ষতি হইলে তাহা 
সাধারণ চোখে ধর পড়ে না । ফলে, মানসিক ক্লেশদানে কেহ খুব গুরুতর 
আপত্তি করে না। তাই বিদ্যালয়ে বর্তমানে মানসিক শান্তিদানের প্রথাই 
অধিকতর প্রচলিত । সাধারণতঃ নিময়লিখিত ধরণের মানসিক শাস্তি 
বিদ্যালয়ে প্রয়োগ কর! হয়_- 


১। সকলের সমক্ষে ছাত্রকে অপদস্থ করা ব! তাহার ব্যবহারকে হাস্তকর 
প্রতিপন্ন করা । ২। ছাত্রের কামনার বস্তু হইতে তাহাকে বঞ্চিত করা 
( খেল। করিতে ন! দওয়। )। ৩। শিক্ষকের স্মর্থন হইতে ছাত্রকে বঞ্চিত 
করা--সে যে শিক্ষকের স্নেহ এবং স্ুদৃষ্টি হইতে বঞ্চিত হইতে চলিয়াছে-- 
তাহা বুঝাইয়া দেওয়!। ৪1 একঘরেকরণ-_শিক্ষকের নির্দেশে শ্রেণীর 
অপরাপর ছাঁত্রেরা অপরাণী ছাত্রকে একঘরে করিয়। রাখিতে পারে। 
এতদ্বাযতীত ক্লেশের তীত্রত। বৃদ্ধি করিবার ক্তন্ত অনেক সময় ধহিক এবং 
মানসিক শাস্তি একই সঙ্গে দেওয়। হয়। দৃষ্টান্তত্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, 
বিদ্যালয়ের সকল ছাত্রকে একত্রিত করিয়! অপরাধী ছাত্রকে বেত্রাঘাত করা 
হইল বা শ্রেণীকক্ষের বাহরে তাহাকে কান ধরিয়! দাড় করাইয়! রাখা হইল। 


শাস্তির প্রতিক্রিয়া শাস্তি প্রদানকালে ছাত্রের মনে কিরূপ প্রতিক্রিয়। 
হয় বিশ্লেষণ করিয়া দেখ! যাক । শিক্ষক ছাত্রকে দিয়া যে ক'জ করাইতে 
চাছেন তাহ! তাহার নিকট অপ্রীতিকর (দৃষ্টান্ত-__অঙ্ক কষা)। তাই তিনি 
শাম্তিদানের ভয় (বেত্রাঘাত ) দেখাইয়। ছাত্রকে এ কাজ করিতে বাধ্য 
করিতে চান। একপ ক্ষেত্রে ছাত্র ছুইটি বিপরীতগামী শক্তির মাঝখানে 
পড়িয়] বিব্রত বোধ করে। নিয়ে প্রদত্ত নঝ্সাটি অন্ধাবন করুণ । 


শিক্ষক |-------৯; ছাত্র 147--71 অঙ্ক কষা ' 
বেত্রাঘাতের অঙ্ক কষার ৰ 


অপ্রিয়তা |______ 1 অপ্রিয়তা |. । 


২৭০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অস্ককষ! ছাত্রের নিকট অগ্রীতিকর, তাই উহ্থার অশ্রিয়শক্তি তাহাকে এ 
কাজ হুইতে দূরে সরাইয়া লইতেছে। অপরদিকে বেত্রাধাতও তাহার নিকট 
ক্লেশদায়ক তাই উহার অপ্রিয়শক্তি তাহাকে কাজের দ্িকে ঠেলিয়! দিতে চেষ্টা 
করিতেছে। 

১। বলাবাহুল্য যে, ছাত্রকে লইয়া! এই টানাটানিতে ছুইটি অপ্রিয়শক্তির 
মধ্যে যেটি অধিকতর ক্রেশদায়ক তাহারই জয় হইবে । যেমন, অঙ্ককষ 
ছাত্রের নিকট খুব অপ্রিয় না হইলে বেত্রাঘাতের ক্লেশ এড়াইবার জন্য 
অঙ্ককষার ক্রেশ সে স্বীকার করিয়! লইবে। তাই অনেক সময় শিক্ষক শান্তি 
প্রদান করিয়া সফলকাম হন এবং শান্তির প্রতি তাহার শ্রদ্ধা বৃদ্ধি পায়। কিন্ত 
মনে রাখিতে হইবে যে, নিজেকে ছাত্রের নিকট অধিকতর অগ্রীতিকর করিয়৷ 
তুলিয়া শিক্ষক আপাততঃ তাহার অভীষ্ট লাভ করিলেন বটে, কিন্ত ছাত্র এবং 
শিক্ষকের মধ্যে অধিকতর অপ্রিয় সম্বন্ধ গড়িয়া উঠার ফলে শিক্ষাদদানকার্ধ 
তাহার পক্ষে সহঅণ্ণে কঠিন হইয়! পড়িল। তারপর শান্তির ভয়ে কাজ 
করিতে ছাত্রের! অভ্যন্ত হইয়া! পড়লে, কোন কাজেই তাহাদের আর স্বতস্মর্ত 
আগ্রহ থাকিবে না। শুধু বিদ্যালয়ে নহে, সারাজীবন ব্যাপিয়াই এই বদভ্যাস 
তাহাদের সঙ্গী হইয়া থাকিবে । বাধ্যতামূলকভাবে কোন কাজ করিয়া 
তাহাতে আশানুরূপ সফলতা৷ অঞ্জন করা যায় না। 

২। আবার অনেক ক্ষেত্রে নির্দিষ্ট কাজ ছাত্রের নিকট এত অপ্রিয় যে, 
সে শাস্তির ক্লেশকে বরণ করিয়া লয়। এ সব ক্ষেত্রে শাস্তিপ্রদান করিয়াও 
শিক্ষকেরা আশাহরূপ ফল পান ন1। লাভের মধ্যে ছাত্রের শাস্তিতে অভ্যস্ত 
হইয়া পড়ে এবং তাহাদের চরিত্রের অধোগতি হয়। দৃষ্টান্তত্বর্ূপ বল] যাইতে 
পারে যে, দিনের পর দিন শিক্ষক ছাত্রকে ঘণ্টার পর ঘণ্ট। ক্লাসে দাড় করাইয়া 
রাখিতেছেন তবু সে বাড়ী হইতে পড়া তৈয়ারী করিয়া আসিতেছে ন1। এরূপ 
ক্ষেত্রে অনেক সময় শিক্ষক শান্তির পরিমাণ এবং নিষ্ঠুরতা বৃদ্ধি করিয়া অভীষ্ট 
লাভের চে! করিয়! থাকেন। ফলে ছাত্র-শিক্ষক সন্বন্ধের অবনতি এবং 
শিক্ষকের চরিত্রেরও অধোগতি হয়। 

৩। কিন্ত অধিকাংশ ক্ষেত্রে ছাত্র অপ্রীতিকর কাঁজে লিপ্ত হওয়ার ক্লেশ 
এবং শাস্তি পাওয়ার ক্লেশ উভয়কেই এড়াইতে চেষ্ট| করে? এই উদ্দেশ্যে সে 
নান! ধরণের প্রতারণার আশ্রয় গ্রহণ করিয়া থাকে । তখন শিক্ষকের প্রধান 


বিদ্যালয়ে স্বাধীনতা ও শৃঙ্খল! ২৭১ 


কাজ হয় ছাত্রের প্রতারণ। ধরিয়। ফেল] এবং প্রতারণার জন্ত তাহাকে শাস্তি 
প্রদান কর | এই অবস্থায় ছাত্র এবং শিক্ষক প্রত্যক্ষ দ্বন্দে অবতীর্ণ হন। যে 
কাজের জন্য শাস্তি প্রদানের ব্যবস্থ! হইয়াছিল তাহ! গৌণ হইয়া শিক্ষক-ছাত্র 
দ্বন্দ প্রধান হইয় দাড়ায় । ধর] যাক, ছাত্র জানে যে, বাড়ীর অঙ্ক কষিয়া ন। 
আনিলে ক্লাশে তাহাকে দীড়াইয়া থাকিতে হইবে। বাড়ীতে অঙ্ক কষা 
তাহার নিকট ক্লেশদায়ক। তাই কোন ছাত্রের খাতা হইতে অঙ্ক নকল 
করিয়া ক্লাসে সে দীড়াইয়। থাকিবার শাস্তি এড়াইতে চেষ্টা করে। একপ 
ক্ষেত্রে যে সব ছাত্র নকল করিয়! অঙ্ক লইয়! আসিয়াছে তাহাদের প্রতারণ। 
ধরিয়। শাস্তির ব্যবস্থা! করাই শিক্ষকের প্রধান কাজ হইয়া দাড়ায়। এব্প 
পরিস্থিতিতে শিক্ষক-ছাত্র সম্বন্ধ সম্পূর্ণভাবে ছুষ্ট হইয়! পড়ে। শুধু তাহাই 
নহে, শান্তি এড়াইবার চেষ্টায় ছাত্রদের মধ্যে অনেক ধরণের অবাঞ্ছিত 


ব্যবহারের স্থ্টি হয় ( মিথ্যা কথা বলা, নকল করা, ক্লাশ হইতে পালানে। 
ইত্যাদি )। 


শাস্তিপ্রদানের নীতি- শাস্তিপ্রদান ছাত্রদের মধ্যে যে অত্যন্ত অবাঞ্ছিত 
প্রতিক্রিয়ার স্্টি করে এসম্বন্ধে সন্দেহ নাই। সমাঞ্জ ও বিদ্যালয়ের ব্যবস্থা 
আদর্শাহ্গ হইলে শান্তিদানের কোন প্রয়োজন থাকে না। ছাত্র স্বত:স্ফর্ত 
প্রেরণায়ই বাঞ্ছিত কর্মে লিপ্ত হইবে। কিন্তু বর্তমানে আমাদের সমাজ-ব্যবস্থ 
অত্যন্ত ক্রটিপূর্ণ। বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবার পূর্বেই শিশুর মধ্যে অনেক 
অবাগ্ছত ব্যবহারের স্ষ্টি হইয়] পড়ে । বিগ্ভালয়কেও কোন প্রকারেই আদর্শ 
বলা চলে না-_উহার দোষ-ক্রটির জন্তও ছাত্রদের মধ্যে অবাঞ্ছিত ব্যবহারের 
স্থ্টি হয়। ফলে বর্তমান পরিস্থিতিতে বিদ্যালয় হইতে শাস্তিপ্রদান সম্পূর্ণরূপে 
দূর করা হয়ত সম্ভব নহে। কোন কোন ক্ষেত্রে শাস্তির দ্বার যে আস্ত 
ফললাভ হয় তাহাও আমর! দেখিয়াছি । কিন্ত শাস্তিপ্রদদানকে 06509935815 
9%)] হিলাবে কখনও কখনও ব্যবহার করিলেও শাস্তিপ্রদানের কুফল সম্বন্ধে 
আমাদিগকে সর্বদা! সজাগ দৃষ্ধি রাখিতে হইবে। শাস্তিপ্রদানকালে 
আমাদের নিয়পিখিত নীতিগুলির কথ! সর্বদা মনে রাখিতে হইবে__ 

১। শাস্তিপ্রদানের দ্বারা সাময়িকভাবে মাত্র সমস্যার সমাধান কর! 
চলিতে পারে । শাস্তিপ্রদানের সঙ্গে সঙ্গে ছাত্রের অবাঞ্ছিত ব্যবহারের মূল 
কারণ বাহির করিয়। তাহা দুর করিবার পরিকল্পন গ্রহণ করিতে হইবে। 


২৭২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


দৃষ্টান্তব্বরূপ বল! যাইতে পারে যে. শান্তি প্রদানের দ্বার ছাত্রকে একদিকে 
যেমন অঞ্ক কষিতে বাধ্য কর! হইবে, অপর দিকে এ কাজে তাহাকে এক্প 
সাহায্য দিতে হইবে যাহাতে অঙ্ক কষ! তাহার পক্ষে সহজ হইয়! পড়ে । 
অঙ্ক কষিতে যেন সে আনন্দ পায়। 

২। “বাঞ্ছিত কাজ” ছাত্রের নিকট কি পরিষাণে অপ্রীতিকর এবং 
পরিকল্পিত শাস্তিই বা তাহার নিকট কতখানি ক্রেশদায়ক তাহণ পূর্বেই 
বিবেচন1 করিয়া দেখিতে হইবে । শাস্তির দ্বার আকাজিক্ষিত ফললাভের 
সম্ভাবনা না থাকিলে শাস্তিপ্রদান না! করাই উচিত। কারণ শাস্তি গ্রহণের 
দ্বার! ছাত্রের চরিত্রের অধোগতি ঘটে। 

৩। শারীরিক শাস্তি অধিকতর নিষ্ঠুর বলিয়া মনে হয়; ইহ! শিশুর 
মনের কোমল প্রবৃত্তি নষ্ট করিয়া তাহাকে অনেকখানি পশুর স্তরে নামাইয়' 
লইয়া! আসে । অনেক সময় ইহ! অভিভাবক এবং শিক্ষকের মধ্যেও অগ্জীতিকর 
সম্বন্বের ক'রণ হইয়! দাড়ায়। তারপর ছাত্রের সহজে শারীব্িক শাস্ততে 
অভ্যস্ত হইয়া! পড়ে। অধিকন্ত শারীরিক শাস্তি শিশুকে ভীরু ও 
দুর্বলচরিত্র করিয়া তোলে । তাই শারীরিক শাস্তিবিধান পরিহার করিয়! 
চলাই উচিত। 

৪| মানসিক শান্তি শারীরিক শান্তি অপেক্ষা নানাদিক দিয়া বাঞ্চনীয় 
হইলেও তাহাও যে মানসিক বিকাশের গুরুতর ক্ষতি করিতে পারে 
একথা মনে রাখিতে হইবে। এ ধরণের শাস্তিবিধানের ফলে ছাত্রদের 
মানসিক নিরাপত্তাবোধ যাহাতে ক্ষুপ্ন ন] হয় সেদিকে সর্বদা দৃষ্টি রাখিতে 
হইবে । 

৫&| শান্তিবিধানকালে শিক্ষককে সাধ্যমত নৈর্ব্যক্তিক (০091906159) 
থাকিতে হইবে । শিক্ষার প্রয়োজনে তিনি শাস্তিবিধান করিতেছেন নিজের 
খেয়ালধুসী তৃপ্তির জন্ঠ নহে । শান্তিপ্রদানকালে ভীানাকে নিষ্জেকেও নিয়ম 
মানিয়। চলিতে হইবে; একই অপরাধের জন্ত কাহাকেও গুরুতর শাস্তি, 
কাহাকেও অল্প শাস্তি দেওয়া! চলিবে না। কোন্‌ অপরাধের জন্য কিরূপ 
শান্তি দেওয়া হইবে তাহা পূর্ব হইতে সকলেরই জান! থাকিলে শান্তির 
বাধ্যতামূলক শক্তি বৃদ্ধি পায়; শিক্ষক ছাত্রের প্রতি সহান্বভূতিসম্পন্ন হওয়া 
সত্বেও বিদ্যালয়ের শৃঙ্খল! রক্ষার নিমিত্ত শান্তিপ্রদান করিতে বাধ্য হইতেছেন 


বিদ্ভালয়ে স্বাধীনতা ও শৃঙ্খলা ২৭৩ 


এইকূপ মনে করিলে শাস্তিপ্রদানের স্বারা শিক্ষক-ছাত্র সম্বন্ধ অপেক্ষাকৃত কম 
তিক্ত হয়। শান্তিপ্রদান শিক্ষকের “মজির” উপর নির্ভর করে এক্সপ ধারণা? 
ছাত্রদের মনে স্থষ্ট হইতে দেওয়া কিছুতেই উচিত নহে। 

৬। শাস্তিপ্রদানকালে শিক্ষক নিজে কখনও রাগান্বিত হইবেন ন1। 
ছাত্রের উপকারের নিষিত্ত তিনি শাস্তির ব্যবস্থ|! করিতেছেন; তাহার সঙ্গে 
কোন অন্তায় ব্যবহার কর! হইয়াছে বলিয়া তিনি শান্তি দিতেছেন ন।। 
শাস্তির দ্বারা তিনি ছাত্রকে যে ক্লেশ দিতেছেন তাহার জন্ত তাহার মনেও 
কষ্ট হইতেছে-_কিন্ত ছাত্রের ভবিষ্যতের কথ! ভাবিয়াই তিনি তাহাকে এই 
সামান্ত ক্লেশ দেওয়া! বাঞ্ছনীয় মনে করিতেছেন--এইব্মপ মনোভাব লইয়+ 
শাস্তিপ্রদান করিলে শান্তিপ্রদানের ফলে ছাত্র-শিক্ষক সম্বন্ধের তেমন ক্ষতি 
হয় না। 

৭| কোন্‌ অপরাধের জন্ত কোন্‌ শান্তি দেওয়। হইবে তাহা পূর্বে নিদিষ্ট 
থাকিলেও কখনও কখনও স্কান, কাল, পাত্রভেদে শাস্তিপ্রদান-ব্যবস্থার 
ব্যতিক্রম করিতে হইতে পারে । এপ ক্ষেত্রে ছাত্রদের মনে যাহাতে কোন 
ভ্রান্ত ধারণ! ন! জন্মায় তাহার জন্য তাহাদের নিকট এ তারতম্যের কারণ 
ব)ক্ত করা আবশ্যক । শাস্তিদানে শিক্ষক পক্ষপাতিত্ব প্রদর্শন করিয়! থাকেন 
ছাত্রদের মধ্যে এরূপ ধারণ] জন্মানে| অত্যন্ত ক্ষতিকর । 

বিষ্ভালসে পুরস্কারের স্ছান-__অভীষ্ট সিদ্ধির জন্য শান্তির স্তায় শিক্ষকের! 
পুরস্কারের ব্যবস্থাও করিয়া থাকেন। শান্তির মত পুরস্কারও তিন রকমের 
হইতে পারে- দৈহিক, যালসিক এবং দৈহিক ও মানসিক পুরস্কারের 
ংমিশ্রণ | বিদ্যালয়ে শাস্তি প্রদানের বিরুদ্ধে যেরূপ জনমতের স্থষ্টি হইয়াছে 
পুরস্কার প্রদানের বিরুদ্ধে এখনও কিন্ত তেমন হয় নাই। বরং পুরস্কার 
প্রধানকে শিক্ষাদানের অপরিহার্য অঙ্গ বলিয়। গ্রহণ কর! হয়। প্রকৃতপক্ষে, 
শাস্তিপ্রদানের প্রতিক্রিয়া এবং পুরস্কার প্রদানের প্রতিক্রিয়ার মধ্যে খুব বেশী 
পার্থক্য নাই। পুরস্কার প্রদানের ক্ষেত্রেও নিদিষ্ট কাজে ছাত্রের স্বাভাবিক, 
রুচি নাই--কাজের অপ্রিয়তা ছাত্রকে কাজ হইতে দূরে ঠেলিয়া দিতেছে, 
আর শিক্ষক পুরস্কারের প্রলোভন দেখাইয়! তাহাকে কাজের দিকে ঠেলিয়া 
দ্িতেছেন। ছাত্র পরস্পর বিপরীতগামী যে ছুইটি শক্তির মাঝখানে পড়ে 


তাহাদের একটি তাহার নিকট শ্রীতিকর এবং অপরটি তাহার নিকট: 
১৮ 


২৭৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অগ্রীতিকর (শান্তির ক্ষেত্রে উত্তয় শক্তিই ছাত্রের নিকট অগ্লীতিকর )। 
ছাত্রকে হয় অগ্রীতিকর কাজে লিপ্ত হইতে হইবে আর ন! হরত প্রীতিকর 
কোন কিছুর লোভ ত্যাগ করার ক্লেশ স্বীকার করিতে হইবে । 





শিক্ষক 12357 ছাত্র 1+-- 1 অঙ্ক কষা 
প্রীতিপ্রদ কোন অঙ্ক কষার 
কিছু প্রাপ্তির লোভ... .. অশ্রিয়তা ; 








এই পরিস্থিতিতে নির্দিষ্ট কাজে লিগু হওয়ার ফ্রেশ, প্রদত্ত পুরস্কারের 
লোভ ত্যাগ করিবার ক্লেশ হইতে অল্প হইলে ছাত্র নির্দিষ্ট কাজে লিগু হইবে । 
কিন্ত অধিকাংশ ক্ষেত্রেই পুরস্কারের প্রলোভন ত্যাগ করার ক্লেশ খুব তীব্র 
হুয় না বলিয়। পুরস্কারের প্রলোভন দেখাইয়! কার্ষোদ্ধার হয় না। পুরস্কার 
অপেক্ষা শান্তির কার্যকরী শক্তি বেশী। কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, 
শান্তিপ্রদানের ফলে শিক্ষক-ছাত্র সম্বন্ধ যেরূপ তিক্ত হইয়া পড়ে পুরক্কার 
প্রদানের ক্ষেত্তে সেরূপ হয় না। শেষোক্ত, ক্ষেত্রে শিক্ষক ক্লেশদায়ক শক্তির 
পরিবর্তে প্রীতিপ্রদ শক্তির প্রতীক। কাজেই শাস্তি এবং পুরস্কারের মধ্যে 
পুরস্কারের প্রয়োগই যে অধিকতর বাঞ্ছনীয় তাহাতে সঙ্গেহ নাই। পুরস্কার 
প্রদ্দানের সর্বাপেক্ষা বড় গলদ হইতেছে এই যে, ইহার লোভে ছাত্রেরা 
প্রতারণা শিক্ছা করে। শিক্ষক-নির্দি্উ কাজের অশ্রিয়তাকে বরণ করিয়া 
না লইয়! সে প্রতারণার সাহায্যে পুরস্কার লাভ করিতে চেষ্টা করে। আদর্শ 
সমাজ এবং আদর্শ বিদ্যালয়ে শান্তি বা পুরস্কার কোনটিরই স্বান নাই। 
বর্তমান পরিস্থিতিতে পুরস্কার প্রদানকে 106989987 ৪51] রূপে গ্রহণ কর! 
বাইতে পারে । কিন্ত পুরস্কার প্রদানকালে নিয়লিখিত নীতিগুলি অন্রসরণ 
কতিয়। চলিতে চেষ্টা করিতে হইবে-_ 

১। মনে রাখিতে হইবে শান্তির মত পুরস্কারও অভীষ্টলাভের অস্কায়ী পন্থা 
মাত্র । চেষ্টা করিতে হইবে যে, ধীরে ধীরে ছাত্র যেন পুরস্কারে লোভ 
ব্যতীতও কাজে লিপ্ত হয়--তাহার নিকট কাজ যেন অপ্রিয় না হুইয়। প্রিয় 
হইয়। দাড়ায় । 

২। অল্পস্বল্প পুরস্কার প্রদানে কার্যোদ্ধার হইতেছে না দেখিয়। পুরস্কারের 
পরিমাপ ক্রমে ক্রমে বৃদ্ধি করিয়] ছাত্রদের লোভী করিয়া তোল সঙ্গত নহে। 
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৩। পুরস্কার প্রদানকালে শিক্ষক এমনভাবে চলিবেন যাহাতে ছাত্রের! 
তাহাকে পক্ষপাত দোষে দুষ্ট মনে না করিতে পারে । এই বিষয়ে সাবধান 
হইলেই পুরস্কার প্রদানের ফলে শিক্ষক-ছাত্র সম্বন্ধ তিক্ত হইবার সম্ভাবনা 
থাকে না। 

৪। সর্বদা দৃষ্টি রাখিতে হইবে যে, পুরস্কার প্রদানের ফলে ছাত্র-ছাত্র 
সম্বন্ধেবও যেন কোন ক্ষতি নাহুয়। তাই একজনকে পুরষ্কার দেওয়ার ছলে 
অপরকে শান্তি দেওয়া উচিত নহে। দৃষ্টাস্তশ্বরূপ উল্লেখ কর! যাইতে পারে 
ধে, অনেক সময় শিক্ষক কোন ছাত্রের প্রশংলার মূল্য বৃদ্ধি করিবার 
নিষিত্ত অন্ত কোন কোন ছাত্রের সহিত তাহাকে তুলনা করিয়া! থাকেন। 
ফলে, যাহা! একটি ছাত্রের নিকট পুরস্কার তাহা আর কয়েকটি ছাত্রের নিকট 
শাণন্ত। ইচ্চার ফলে ছাত্রদের মধ্যে ঈর্ষা এবং ঝগড়া-বিবাদের স্ষ্টি হয়৷ 
পুরস্কার লাভের জন্য প্রতিযোগিত! স্থষ্টি করাও ছাত্র-ছাত্র সম্বন্ধের পক্ষে 
ক্ষতিকর। 

বিষ্ভালয়ে পুরস্কার বিতরণ উতসব-_-আমাদের দেশের সকল 
বিগ্ভতালয়ই এখনও পুরস্কার বিতরণ উৎসবের অনুষ্ঠান করিয়া থাকেন। 
প্রায় সকল বিগ্ভালয়ই বাৎসরিক পরীক্ষায় প্রত্যেক শ্রেণীর প্রথম তিনটি স্বান 
অধিকারকারী ছাত্রকে পুষ্তক বা অস্থন্ষপ কিছু পুরস্কার হিসাবে বিতরণ 
করিয়া থকে । অনেক বিস্ভালয় আছে যাহার! শুধু পাঠের ক্ষেত্রেই নহে, 
বিদ্যালয় জীবনের অন্তান্ত ক্ষেত্রেও যে সব ছাত্র শ্রেষ্ঠত্বের পরিচয় দিতে পারে 
তাহাদিগকে পুরস্কার দিয়! থাকে (খেলা, সমাজসেবা ইত্যাদি )। ছাত্র 
কোনও একটি বস্ত পুরস্কার হিসাবে ( বইঃ কলম ইত্যাদি ) লাভ করে, আবার 
সভায় দশঞ্জনের সামনে এ পুরস্কার বিতরণ করা হয় বলিয়া তাহার 
সামাজিক মর্যাদাও বৃদ্ধি পায়। ফলে, পুরস্কার লাভের লোভ তীব্রতর হয়। 
আমাদের দেশের শিক্ষাবিদূর] বিশ্বাস করেন যে, এক্প পুরস্কার দানের দ্বার! 
ছাত্রদের পাঠে উৎসাহ দেওয়া হয়-_পুরস্কারলাভের লোভে তাহার! পাঠের 
ক্লেশকে স্বেচ্ছায় বরণ করিয়া লইবে, ইহাই প্রত্যাশা । কিন্তু একটু বিশ্লেষণ 
করিয়! দেখিলে দেখা যাইবে যে, কোন শ্রেণীর ছাত্রদের মধ্যে (৪০৮০ বা 
১২৭ ছাত্রের মধ্যে) ৯১০টি ব্যতীত অপরে উপরিস্উক্ত ধরণে পুরস্কার বিতরণের 
সার পাঠে উৎসাহ পাইতে পারে না। যে ছাত্র পরীক্ষায় সাধারণতঃ 
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নবম, দশম স্থানও অধিকার করিতে পারে না সে কখনও প্রথম, দ্বিতীয়, 
তৃতীয় স্কানের মধ্যে কোনটি অধিকার করিতে পারিবে বলিব আশা করিতে 
পারে না। তাই পুরস্কার বিতরণের দ্বার! শ্রেণীর মুষ্টিমেয় কয়েকটি ছাত্র 
ব্যতীত অপরাপর ছাত্রের! পাঠে উৎসাহ পাইতে পারে না। তারপর পুরস্কার 
বিতরণ “ভাল” ছাত্রদের মধ্যে তীব্র প্রতিযোগিতা এবং ঈর্ধার স্থপ্টি করে। 
সহযোগিতার মনোভাবসম্পন্ন গণতান্ত্রিক সমাজব্যবস্থা স্বাপনে এ ধরণের 
অভিজ্ঞতা অহ্ৃকূল নহে । এ ধরণের পুরম্কার বিতরণের পরিবর্তে ছাত্রদের 
যদি আত্মোন্নতির জন্য পুরস্কার দেওয়া হয় তাহা হইলে সকল ছাত্রই পাঠে 
উৎসাহ পাইতে পারে-_অর্থাৎ যে-কোন ছাত্র যদি পূর্ব বৎসরের পরীক্ষার ফল 
অপেক্ষা পরের বৎসরের পরীক্ষার ফল ভাল করিতে পারে (ঠিক কতখানি 
ভাল করিলে পুরস্কার পাইবে তাহা অবশ্ঠ নির্দিষ্ট করিয়া! দিতে হইবে ) তাহা 
হইলে সে পুরস্কার পাইবে, তা সে শ্রেণীতে প্রথমই হউক আর সকলের নীচেই 
হউক। এইরূপভাবে পুরস্কার বিতরণ করিলে ছাত্রদের মধ্যে প্রতিযোগিতা 
এবং ঈর্ষার স্ৃষ্টিও হয় না। 


স্বলরস্ম শক্রিচ্ছেদ 
পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্যাবলী 


€0০-০8171010187 20611 6165 ) 


পাঠ্যক্রমের পরিপুরক কার্যাবলীর বিগ্ভালয়ে স্থান__ শিক্ষা 
সম্বন্ধে সংকীর্ণ দৃষ্টিভঙ্গীর ফলে বিদ্যালয়কে আমরা শুধু জ্ঞান (1200%119989 ) 
লাভের কেন্দ্র বলয় মনে করিয়। থাকি | জ্ঞানদানই বিদ্ালয় তাহার একমাত্র 
লক্ষ্য বলিয়া মনে কবে ' তাই বিগ্ভালয়ের পাঠ্যক্রয়ে (যাা দ্বারা বিগ্ভালয়ের 
কার্যাবলী নিম্ন্ত্িত হয়) ছাত্রেরা কোন্‌ কোন্‌ বিষয় পাঠ করিবে তাহার 
তালিকা ভিন্ন আর কিছু থাকে না। কিন্ত বাস্তব প্রয়োজনের খাতিরে ধীরে 
ধীরে বিদ্যালয়ের কার্ধ সঙ্গঙ্ধে আমাদের ধারণ! পরিবত্তিত হইতে আবম 
করিয়াছে । বর্তমান সমাজব্যবস্থায় শিশুর বিকাশের দিকে বিশেষ দৃষ্টি না 
দিলে চলে না। তাই জ্ঞানদানের সঙ্গে সঙ্গে বিদ্যালয়কে অন্ততঃ কিছুটা 
শরীরচ্ট। শিক্ষাদানের ব্যবস্থাও করিতে হইয়াছে । তারপর, গণতন্ত্রের 
প্রসারের ফলে দেখা গেল যে, গণতান্ত্রিক রাগের উপযুক্ত নাগরিক গডিয়! 
তুলিতে হইলে ছাত্রদিগকে বি্ভালযেই গণতান্ত্রিক পদ্ধাতিতে কিছুটা অভ্যস্ত 
করিয়া লইতে হইবে। ফলে বিদ্যালয়ে বিতর্কসভা ইত্যাদির আয়োজন 
হইতে আরস্ত করিলঃ এবং শ্রেণীকক্ষের বাহিরে বিদ্যালয় জীবন শিয়ুষ্তণের 
দায়িত্ব কিছুটা ছাত্রদের উপর ছাড়িয়া! দেওয়া হইল। এদিক ধর্ম এবং 
পরিবারের প্রভাব আমাদের জীবনে যত কমিয়া আসিতে আরম্ত করিল, ততই 
বিদ্যালয়ে ছাত্রদের চরিত্র গঠন করিয়া! দেওয়ার প্রযোজন অনুভূত হইতে 
আরম করিল। দৃষ্টান্তবরূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে. ইংলগ্ডের বিখ্যাত 
“পাবলিক স্কুল”গুলির প্রধান বৈশিষ্ট্য এই যে, তাহারা ছাত্রদের চরিত্র গঠন 
করিয়া দ্রিতে বিশেষভাবে চেষ্টা করে। ছাত্রদের চরিভ্রগঠনের উদ্দেশ্টে 
খেলাধুলা, নানাধরণের যুব আন্দোলন ( বয়স্কাউট ) ইত্যাদি বিদ্ভালয়ে প্রবেশ 
লাভ করিল। তারপর দেখা গেল যে, সমাজ্জীবনে প্রবেশ করিয়া লোকে 
যদি যথাযথভাবে অবসর সময় না যাপন করে তবে তাহাদের জীবনের সকল 
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সুশিক্ষা নই হইয়া কুশিক্ষায় পরিণত হয় (তাহাদের মগ্তপান ইত্যাদি কদভ্যাস 
জম্মায়)। তাই আন্দোলন আরম্ভ হইল যে, বিদ্ভালয়কে "অবসর বিনোদনের 
জন্ত শিক্ষ/” (000086100 €01: [5918079) দিতে হইবে । এতত্ব্যতীত ছাত্র- 
দিগকে সমাজের সাংস্কৃতিক জীবনে অংশ গ্রহণ করিবার জন্ত প্রস্তুত করার 
প্রয়োজনও অনুভূত হইল । তাই বিদ্যালয়ের কার্যাবলীর মধ্যে গান, আবৃতি, 
অতিনয় ইত্যাদি স্থান পাইল। 

' কিন্ত বিস্ভালয়ের কার্যক্রমের মধ্যে নানাধরণের কর্মের স্বান হইলেও পঠন- 
পাঠনই মুখ্যস্বান অধিকার করিয়া রহিল। বিস্তালয়ের কাজগুলিকে দুইভাগে 
বিভক্ত করা হইতে লাগিল- পাঠ্যক্রমের অস্তভূক্তি কর্ম (001100180 ৪০6- 
ড16199) এবং পাঠ্যক্রমের বছিভূতি কর্ম (00%-000100187 &০61516168)। 
পাঠ্যক্রয়ে পঠনীয় বিষয়ে নির্দেশ থাকে বলিয়া পঠন-পাঠনকে পাঠ্যক্রমের' 
অস্তভূক্ত কর্ম আখ্যা দেওয়া হয়ঃ এতত্ব্তীত অপরাপর সকল কর্মকেই 
পাঠাক্রমের বহিভূতি কর্ম বলিয়া গণ্য করা হয়। দ্বিতীয়োক্ত কর্মগুলি প্রথমোক্ত 
কর্মগুলির মত তত স্নির্দিই থাকে ন!? বিদ্যালয়ের "টাইম-টেবল' (109 
ট৯০1৪)-এর মধ্যে ইহারা স্কানও পায় নাঃ সাধারণতঃ বিদ্যালয়ের “ছুটির” পর 
এঁসব কাজের জন্য সময় দেওয়া হয়। পাঠ্যক্রমের বহিভূতি কাজগুলি সম্বন্ধে 
কোন পরীক্ষাও গ্রহণ কর! হয়না । পঠন-পাঠনই বিগ্ভালয়ের প্রকৃত কর্ম। 
যথাযথভাবে পঠন-পাঠন করাইয়। সময় পাইলে তবেই & অতিরিক্ত (003 029) 
কাজে লিগ হওয়ার সুযোগ ছাত্রদিগকে দেওয়া হইয়! থাকে । 

কিন্ত বিংশ শতাব্দীতে “পাঠ্যক্রমের বহিভূ্ত কর্”গুলি সম্বন্ধে আমাদের 
দৃষ্টিভঙ্গীর পরিবর্তন হইয়াছে । আমর] বুঝিতে পারিতেছি যে, ছাত্রদের গাস্থ্য 
উন্নত করিতে পারিলে, তাহাদের চরিত্র গঠিত করতে পারিলে এবং বাঞ্থাকে 
আমরা পাঠ্যক্রমের বহিতূতত কর্ম বলি তাহাতে উহ্বাদ্দিগকে লিপ্ত করিতে 
পারিলে পঠন-পাঠনেও সাহাধ্য হয়। তাই এ কাজগুলিকে পাঠ্যক্রমের বছিতৃতি 
কাজ না বলিয়া! পাঠাক্রমের পরিপূরক ( 0০-০0:2799181£ ) কাজ আখ্যা 
দেওয়! বিদ্যালয়ের টাইম-টেবিলের অস্তভূক্তি হইতে আরভ করিম্বাছে। 
( যেমন, শরীর-চর্চা )। 

বিংশ শতাব্দীর চতুর্থ দশকের পর হইতে শিক্ষাবিজ্ঞানের ভরত অগ্রগতির 
ফলে পাঠ্যক্রমের পরিপুরক কাজগুলির বিস্ভালয়ে স্বান সম্বন্ধে আমাদের ধারণার 
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আরও প্রগতিশীল হইয়াছে। বর্তমানে আমর! “সামহিক' দৃরিভলী (ডা1০1৪ 
8100:0901) ) লইয়া শিক্ষাক্ষেত্রে অগ্রসর হইয়া থাকি। বিদ্যালয়ের সকল 
অভিজ্ঞতাই পরস্পর স্বন্বযুক্ত এবং একই উদ্দেশ্টসিদ্ধির জন্য উদ্ভাবিত । 
বিদ্যালয় জীরনের প্রতিটি অভিজ্ঞতা ছাত্রের নিকট শিক্ষাপ্রদ। কেবলমাজ্ 
পঠন-পাঠনই শিক্ষালাতের উপায় নহে। শ্রেণীকক্ষের বাহিরে কাজের 
গুরুত্ব শ্রেণীকক্ষের ভিতরের কাজের গুরুত্ব অপেক্ষা! কম নহে । পঠনস্পাঠন এবং 
বিদ্ভালয়ের অন্তান্ত কাজের মধ্যে পার্থক্য তুলিয়া! দেওয়া! আবশ্যক। তাই 
অভিজ্ঞতাকেন্দ্রিক পাঠ্যক্রমে (বিষয়কেন্দ্রিক নহে )১ পাঠ্যবিষয় ছাড়াও 
বিদ্যালয়ে ছাত্র ষতরকম কর্মে লিগ হইবে তাহার ইঙ্গিত থাকে। ছাত্রদিগকে 
যে সব অভিজ্ঞত৷ প্রদান বাঞনীয় বলিয়। বিবেচিত হইবে ( তাহা পঠনম্পাঠন- 
সংক্রান্ত হউক আর ন1 হউক) বিদ্যালয়ের সময়ের ভিতরেই তাহাদের স্থান 
করিয়! দ্রিতে হইবে-_তাহার] টাইম-টেবলের অন্তভূক্তি হইবে না। যে কোন 
বিষয়েই ছাত্রকে তভিজ্ঞত! দেওয়। হউক না কেন, এ অভিজ্ঞতা হইতে সে 
আশাহ্রূপ ফল পাইল কিন] তাহাও পরিমাপ করিয়! দেখিতে হুইবে। তাই 
বর্তমানে কিউযিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড রাখার যে ব্যবস্থা হইতেছে তাহাতে 
বিগ্ভালয়ের সকল কাজেরই--পাঠ্যক্রমের অন্তভূক্তি বা বহিভূতত ) ফলাফল 
লিপিবদ্ধ ( পরীক্ষা! করিয়া ) করার ব্যবস্থা আছে। ছাত্রের শিক্ষার ব্যাপারে 
বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি কাজই অর্থপূর্ণ (9180180800) এবং তাহারা এমনভাবে 
পরস্পর সম্বন্ধযুক্ত যে, এককে অবহেল। করিয়া অপরের উপর গুরুত্ব আরোপ 
করিলে সমগ্র শিক্ষাদান প্রচেষ্টাই পণ্শ্রমে পরিণত হওয়ার সম্ভাবনা থাকে । 

পাঠ্যক্রমের পরিপুরক কর্মগুলির আবশ্যকতা--উপরি-উক্ত 
আলোচন| হইতে পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কাজগুলির আবশ্যকত! সম্বন্ধে কিছুটা 
ধারণা আমাদের জন্মাইয়াছে । এই বিষয়ে আরও স্নিদিষ্টতাবে আলোচনার 
চেষ্টা কর! হইতেছে । পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কাজগুলির সাহায্যে নিয়লিখিত 
শিক্ষার উদ্দেশ্য সফল হইতে পারে। 

১1 এই কাজগুলি নানাভাবে শরীর-চর্চার স্ুবিধ। করিয়। দিয়! ছাত্রদের 
শারীরিক বিকাশে সাহায্য করে । এমনকি ইহাদের মধ্যে কতকগুলি কাজ 
আছে যাহার! বিশেষভাবে শারীরিক বিকাশের জন্যই প্রবতিত হুইয়া থাকে 
€ব্যায়ায ইত্যাদি )। 
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২। নানাবিধ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে এবং নান। দায়িত্ব গ্রহণের স্থযোগ 
দিয়া এই কাজগুলি ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশে সাহায্য করে 
(নেতৃত্ব, সহযোগিতা, নির্ভরযোগ্যতা, সততা ইত্যাদি )। যখনই যে কাজ 
প্রবর্তন কর! হয় তখনই ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলীর উপর উহ কিন্ধপ 
প্রভাব বিস্তার করিবে তাহ! বিশেষভাবে বিবেচনা করা হয়। 

৩। পাঠ্যক্রমের পরিপূরক বিভিন্ন ধরণের কাজে বিভিন্ন রূপ আত্ম- 
অভিব্যক্তির (9০16-920£9981092) স্বযোগ থাকে বলিয়া! এবং ইহাদের যাধ্যমে 
জীবনের বিভিন্ন প্রকারের চাহিদা (0999) নিবৃত্ত করিবার স্থযোগ পাওয়া যায় 
বলিয়া ছাত্রদের মানসিক স্বাস্থ্য (0167068] 06810) রক্ষা করায় ইহার! 
বিশেষভাবে সাহ্বায্য করে ; এমন কি, অনেক সময় ছাত্রদের মধ্যে অবাঞ্থিত 
ব্যবহার পরিবর্তনে এই সব কাঁজ বিশেষ কার্যকরী হয়। 

৪ | ছাত্র-ছাত্র এবং ছাত্র-শিক্ষকের মধ্যে অন্তরঙ্গতা এবং সৌহার্দ্য বৃদ্ধি 
করিতেও এ সব কাজের অবদান প্রচুর । এ সব কাজ ব্যতীত বিদ্যালয়ের 
পারস্পরিক সম্বন্ধগুলি যথাযথভাবে স্থাপিত হওয়া সম্ভব নহে। 

৫ | এ সব কাজ বিদ্যালয়ের প্রতি ছাত্রদের আকর্ষণবুদ্ধি করে । জীবনে 
আনন্দ থাকিলে তাহ] সকল কাজেই প্রতিফলিত হয় এ সব কাজের আনন্দ 
পঠন-্পাঠনে সংক্রামিত হইয়া উহ্থার একঘেয়েমি হাস করে । 

৬। এসবকাজ (বিশেষ করিয়া যুব আন্দোলনে অংশ গ্রহণ কর! ) 
ছাত্রদের মধ্য আদর্শবাদ এবং জীবনদর্শন গড়িয়া! তুলিতে সাহায্য করে । 

৭। ছাত্রদের অন্তনিহিত ক্ষমত। এবং আগ্রহ বিকাশে এ সব কাজ 
সাহায্য করিয়া থাকে । আমর] জানি যেঃ চর্চার সুযোগের অভাবে, ক্ষমতা! 
বা আগ্রহ জন্মগত হইলেও তাহ] অবদমিত হইয়া থাকিতে পারে এবং বিধিবদ্ধ 
চর্চার সুযোগ পাইলে তাহারা শুধু বিকশিত নহে বৃদ্ধিও পাইতে পাবে । “পাঠ্য 
ক্রষ্রে পারপূরক” কাজগুলির দ্বার! এ উদ্দেশ্য সাধনের একান্ত চেষ্টা করা হয়। 

৮| এসব কাজের সাহায্যে বিছালয়ের প্রতি ছাত্রদের একাত্মবোধ 
জাগ্রত হয় (প্রার্থনা সভা, বিদ্ভালয়-সঙ্গীত ইত্যাদি )। 

৯| এ সব কাঙ্জ ছাত্রদের জ্ঞানলাতের সাহাযাও করে। 

১০।| বাঞ্ছনীয় অভিজ্ঞত1 (109911915 0515091157069 ) এবং শিক্ষা যদি 
সমার্থবাচক হয় তাহ হইলে পাঠ্যক্রমের বহিভূ ত কর্মের মাধ্যমেও ছাত্রদের 


পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্যাবলী ২৮১ 


প্রচুর শিক্ষা হইয়া থাকে । অনেক ক্ষেত্রে ইহাদের মাধ্যমে জ্ঞানলাভও 
কম হয় না। 

সংক্ষেপে শিক্ষাক্ষেত্রে *পাঠ্যক্রমের পরিপূরক” কাজগুলির গুরুত্ব প্পাঠ্য- 
ক্রমের অন্তভূ ক্ত কর্মের” গুরুত্ব অপেক্ষা কোন অংশে কম নহে । 

পাঠ্যক্রমের পরিপুরক কর্মের প্রকারভেদ- পাঠ্য ক্রমের পরিপূরক 
কাজগুলির কোন নির্দেশ তালিক! প্রস্তুত কবা সম্ভব নহে ; কারণ প্রগুলি 
অসংখ্য ধরণের হইতে পারে । তথাপি উহাদের প্রকৃতি সম্বন্ধে কিছুট। নির্দিষ্ট 
ধারণা দেওয়ার নিমিত্ত উহাদিগকে কয়েকটি বিভাগে বিভক্ত কর হইল। 
'প্রধানতঃ উদ্দেশ্যের বিভিন্নতাই এ বিভাগগুলির ভিত্তি । 

১। বিগ্ভালয়ের প্রতি একাননবোধ জন্মাইবার নিমিত্ত এবং ছাত্র-ছাত্র 
এবং ছাত্র-শিক্ষকে যেলামেশা বুদ্ধি করিবার নিমিত্ত কাজ। প্রার্থনা সভা, 
বিদ্যালয়-সঙ্গীত গান করা, ছাত্র-ছাত্র এবং ছাত্র-শিক্ষক অন্তরঙ্গত] বৃদ্ধির 
নিমিত্ত বিশেষ ধরণের খেলাধুলা (01106 এ 880099), এ উদ্দেশ্যে 
বনভোজন ইত্যাদি দৃষ্টান্ত হিসাবে উল্লেখ কর! যাইতে পারে । 

২। ছাত্রদের স্বাস্ত্যোন্নতির জন্তা কাজ । শবীর-চর্চা €70581081 
&810108 ) 7 কুস্তি, বন্সিং এবং নিভিন ধরণের স্পো্টস্‌ (502০0169 ) এ উদ্দেশ্য 
সাধনের অহ্ৃকূল বলিয়। ধরা যাইতে পারে। 

৩। চরিত্র বিকাশ, কিছুটা শরীরচর্চা এবং নির্ল আনন্দলাভের নিিন্থ 
কাজ। ফুটবল, হাড়ু-ডু-ডূঃ ক্রিকেট ইত্যাদি দলবদ্ধ খেলাধূলাকে এ পর্যায়ে 
ফেলা যায়। 

৪ সাংস্কৃতিক জীবনের এবং চরিত্রের বিকাশের জন * রবীন্দ্র জয়ন্তী 
উদ্যাপন ইত্যাদি । 


&। জীবনে আদর্শবাদ সৃষ্টি এবং চরিত্রগ্ঞনের নিমিত্ত কাক্ত ১ যথা 
হিন্দৃস্কান স্কাউট, এন. সি. সি. ইত্যাদি । 

৬। জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ বিকাশের নিমিত্ত কাজ * বিভিন্ন 
ধরণের হবিক্লাব সম্বন্ধীয় যাবতীয় কাজ ইহার অন্তভু ক্ত। 

৭ ভবিষ্যৎ শিক্ষা! এবং বৃত্তি সম্বন্ধে মনস্থির করিবার জন্য কাজ, যথা, 
“কেরিয়ার টক: (08961 81 ), প্রদর্শনী ইত্যাদি । 


২৮২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


৮| পাঠলব জ্ঞানকে সংহত করিবার উদ্দেশ্তে ফাজ7;) যথা, এক্সকাস ন 
( 70509781070 ), প্রদর্শনী ইত্যাদি । 

৯। গণতান্ত্রিক জীবন সম্বন্ধে প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞত৷ দানের নিষিত্ব কাজ; 
যথাঃ বিদ্যালয়ের ছাত্র-সংঘের কাজ, বিতর্কসভ। ইত্যাদি । 


১০। সমাজের সঙ্গে অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ স্বাপনের জন্ত কাজ; যথা, জনসেবা, 
জনশিক্ষা ইত্যাদি । 


১১। বুদ্ধিবৃত্তির অন্থশীলন ও কল্পনার বিকাশের জন্য, বিতর্ক ও 
আলোচন] সভা, প্রাচীর পত্রিক1 ইত্যাদি রচনা । 

পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কাজগুলির যথাযথভাবে পরিচালনা! করিতে হইলে 
নিয্নলিখিত নীতিগুলি বিশেষভাবে মনে রাখিতে হইবে__ 


১। এ সব কাজে লিপ্ত হইবার সুযোগ যাহাতে সকল ছাত্র পায় তাহার 
দিকে দৃষ্টি দিতে হইবে । অর্থাৎ এ সব কাজের জন্য বিদ্যালয়ের ছাক্রদ্িগকে 
৩০।৪০ জনের এক একটি দলে বিভক্ত করিতে হইবে । 


২। এর সব কাজের পরিচালনার দায়িত্ব যথাসম্ভব ছাত্রদের হাতেই 
ছাড়িয়! দিতে হইবে । 


মাধ্যমিক বিস্ভালয়ে পাঠ্যক্রমের পরিপুরক কার্যাবলীর 
ব্যবস্থাপনার একটি পরিকল্পনা-_পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্ধাবলী 
শ্রেণীকক্ষে পাঠ্যদানের মত, বিদ্যালয়ে শিক্ষালাতের অপরিহার্য অঙ্গ। 
ছাত্রদের বিভিন্ন ধরণের পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্যে যোগদানের সুযোগ 
প্রত্যেক বিদ্যালয়েই থাক! একান্ত আবশ্বক। এভাবের কাজ অসংখ্য 
রকমের হইতে পারে এবং প্রত্যেক বিদ্ালয় তাহার পারিপাণ্বিক, 
ছাত্রদের রুচি এবং অভিভাবকদের মতামতের কথা বিবেচনা করিয়' 
কোম্‌ কোন্‌ পাঠ্যক্রমের পৃরক কার্ধের হ্যোগ ছাত্রদের দিবে তাহা 
শ্কির করিবে । কিন্তু তথাপি, উদ্দেশ্যের কথ! বিবেচনা করিয়। ষে এগার 
ধরণের কার্ধের উল্লেখ পূর্বে কর! হইয়াছে, তাহার প্রত্যেক ধরণের কিছু 
কিছু কার্ষের ব্যবন্থ! প্রত্যেক বিস্ভালয়েরই কর! প্রয়োজন । ( এখানে 
উদ্দাহুরণসঙ্ন প্রত্যেক ধরণের কার্ষের উল্লেখ বই-এ যেভাবে দেওয়া! আছে 
সেইরূপ করিবেন )। 


পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্যাবলী ২৮৩ 


এই সব কার্ধের প্রত্যেকটিতেই যে সকল ছাত্র লিপ্ত হইবে এমন নছে। 
ছাত্রদের ক্ষমতা এবং রুচির বিভিন্নতার কথ! বিবেচন। করিয়া, তাহারা 
বিভিন্ন ধরণের কাজে লিপ্ত হইতে পারে। যথা, কোন ছাত্র হয়ত বিতর্ক 
সভায় বসিবে, আবার কোন ছাব্র হয়ত কবিতা পাঠের আসরে গিয়। বসিবে | 
কাজেই মোটামুটি একই উদ্দেশ্-প্রণোদিত বিভিন্ন কাজ, একই সময়ে অন্থষ্ঠিত 
হইতে পারে এবং ছাত্রেরা তাহাদের রুচি ও ক্ষমতামত বিতিন্ন কাজে যোগ 
দিতে পারে। কিন্ত প্রত্যেক ছাত্রকেই কোন ন। কোন কাজে যোগ 
দিতে হইবে। 

আবার কতকগুলি কাজ এমন আছে যে, রুচি ও ক্ষমতা নিরপেক্ষতাবে, 
সকল ছাত্রকেই ইহাতে যোগ দিতে হয়। যথা, পাঠলব জ্ঞানকে সংহত 
করার জন্ত এক্সকাসন, ভবিষ্যৎ শিক্ষা ও বৃত্তি সম্বন্ধে মনস্থির করিৰার জন্য 
কেরিয়ারটকৃ ইত্যাদি । 

মনে রাখিতে হইবে যে প্রত্যেক ছাত্রকেই যথাসস্তভব সক্রিয়ভাবে 
কার্যগুলিতে যোগ দিতে হইবে--নীরব দর্শকের ভূমিকা অবলম্বন করিলে 
চলিবে ন1। দৃ্টান্তত্ব্ূপ বল] যাইতে পারে যে? বিদ্তালয়ে খেলাধুলার 
ব্যবস্থা! করিলে, প্রত্যেক ছাত্রকেই কোন-না-কোন খেলায় অংশ গ্রহণ করিতে 
হইবে ; প্রাচীর পত্র প্রকাশের ব্যবস্থা! হইলে, প্রত্যেক ছাত্রই ইহাতে লিখিবার 
ম্বযোগ যাহাতে পায় তাহার ব্যবস্থা করিতে হইবে । মনে রাখিতে হইবে 
যে, যে সব ছাত্রের বিভিন্ন কাজে রুচি রহিয়াছে, তাহা! বৃদ্ধি করা অপেক্ষা, 
প্রত্যেক ছাত্রেরই কোন-না-কোন কাজে রুচি গড়িয়া তোলা বিদ্যালয়ের 
বিশেষ দায়িত্ব । পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্ধগুলি যদি শিক্ষামূলক হয়ঃ তাহা 
হইলে সকল ছাত্রেরই এ সব কাধে যোগদানের স্বষোগ পাওয়া আবশ্যক । 
এই সুযোগ দিতে হইলে প্রত্যেকটি কার্য শ্রেণী তিত্তিতে পরিকল্পনা করিতে 
হইবে। অর্থাৎ প্রাচীর পত্র প্রকাশিত হইলে, প্রত্যেক শ্রেণীর জন্ত ভিন্ন ভিন্ন 
প্রাচীর পত্র থাকিতে হইবে? প্রত্যেক শ্রেণীর জন্ত আলাদ1 আলাদ! খেলার 
ব্যবস্থা, আলাদ| আলাদা বিতর্ক সতা, সাহিত্য সভা ইত্যাদি থাকিবে। 
এক একটি কার্ষের জন্ত যে দল গঠিত হইবে তাহাতে ৪০ জনের বেশী 
ছাত্র না থাকাই ভাল। অবশ্য শ্রেণী ভিত্তিক কার্যগওলি বিদ্যালয় ভিত্তিক 
ভাবেও হওয়ার ব্যবস্থা থাকিবে : অর্থাৎ প্রত্যেক শ্রেণীর জন্ত পৃথক 


২৮৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রাচীর পত্র থাকিলেও, সমগ্র বিদ্তালয়ের জন্তও একটি প্রাচীর পত্র থাকিতে 
পারে। 

প্রতোকটি কার্ষের জন্য বিদ্তালয়ের সময় তালিকায় নির্দিষ্ট সময় থাকা 
প্রয়োজন। মনে রাখিতে হইবে যে, এ সব কার্য সময় তালিকার বহিভূ্তি 
কার্য নয় | বিদ্যালয়ের পঠন-পাঠন শেষ হওয়ার পর এ সব কার্ষের আয়োজনের 
যে রীতি আমাদের দেশে প্রচলিত আছে তাহা অহ্সরণ কর! বাঞ্চনীয় 
নহে। প্রতিটি কার্য যাহাতে স্ুষ্ঠুভাবে পরিচালিত হয় তাহার দিকেও 
দৃষ্টি রাখিতে হইবে । অর্থাৎ পাঠদানের বেলায় যেমন শিক্ষক নেতৃত্ব করেন, 
এঁ সব কার্ধের বেলাও তেমনি তিনিই নেতৃত্ব গ্রহণ করিবেন । 

তবে ছাত্রেরাও, এসব কার্ষের ব্যবস্থাপনায় পূর্ণ অংশ গ্রহণ করিবে । 
এসব কার্ষের পরিচালনার জন্ত গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান গভিয়া তুলিতে হইবে। 
ছাত্রের! নিজেদের তাগিদে, নিজেদের দায়িত্বে এ সব কার্ষের ব্যবস্থা করিবে, 
শিক্ষক কেবলমাত্র প্রয়োজনে পরামর্শ এবং সাহায্য দ্রিবেন। মনে রাখিতে 
হইবে যে, এই ধরণের ব্যবস্থাপন! কেবল যে পাঠ্য তালিকায় পরিপুরক 
কার্ধাবলীর সম্বন্ধেই প্রযোজ্য তাহা নহে, পাঠ্য তালিকার অন্তভূক্তি 
কার্ধাবলী সম্বন্ধেও একই নীতি অহ্সরণ কর! বাঞ্চনীয় । 

হবিক্লাব (77০৮5 019৮ )--পশ্চিমবঙ্গ শিক্ষাবিভাগ এবং 
মাধ্যমিক শিক্ষা পর্ষদ উভয়েই বিগ্যালয়ে হবিক্লাব স্কাপনের উপর বিশেষ 
গুরুত্ব আরোপ করিতেছেন । প্রত্যেক সর্বার্সাধক বিদ্যালয়ে হবিক্লাব 
স্থাপনের জন্ত সরকার অর্থ বরাদ্দ .করিয়াছেন। তাই পাঠ্যক্রমের পরিপুরক 
অন্ান্ত কার্য সম্বন্ধে বিস্তারিত আলোচনা কর! না হইলেও এ-সন্বন্ধে কিছুটা 
আলোচন1 করা হইতেছে । 

অবসর বিনোদনের জন্ত আমর1 যেসব কার্ধে লিপ্ত হই তাহাকে 
সাধারণতঃ “হবি” আখ্যা দেওয়া হয়। খেলাধুলা, নৃত্যগীত, অভিনয়, 
পুস্তকপাঠ, পায়ে হাটিয়! ভ্রমণ (101000£ ), ডাকটিকিট সংগ্রহ, ফটোগ্রাফি 
ইত্যাদি কত রকমের হবি যে লোকের থাকিতে পারে তাহা উল্লেখ করিয়! 
শেষ করা যায় না। অবশ্য অনেকে অবসর বিনোদনের জন্য জুয়াখেল৷ 
ইত্যাদি অবাঞ্ছিত কর্মেও লিপ্ত হইতে পারে; কিন্ত “হবি' শব্দটি কোন 
অবাঞ্ছিত কর্ম সম্বন্ধে প্রযোজ্য নহে । অবসর বিনোদনের জন্য আমর যে সব 


পাঠ্যক্রমের পরিপূরক কার্যাবলী ২৮৫ 


বাঞ্ছিত কর্মে লিপ্ত হই তাহারাই শুধু “হবি, আখ্যা পাওয়ার যোগ্য । 
“হবি” এমন ধরণের কাজ যাহাতে আমরা নিছক আনন্দের জন্ত লিপ্ত 
হই। সাধারণতঃ জন্মগত ক্ষমতা, আগ্রহ এবং চারিত্রিক গুণাবলী 
অহ্থসারেই লোকের 'হবি' গঠিত হইয়া থাকে । কাহারও যে একাধিক 
হবি থাকে না, এমন নহে । একই লোক ফটোগ্রাফি, পায়ে হাটিয়া 
অ্রমণ এবং ডাক টিকিট সংগ্রহ হবি হিসাবে গ্রহণ করিতে পারে। 
তৰে জন্মগত ক্ষমতা, আগ্রহ এবং চারিত্রিক গুণাবলীর সহিত সন্বন্ধ থাকে 
বলিয়। সাধারণতঃ লোকের এক ধরণের “হবি" থাকে । অর্থাৎ একই লোকের 
নৃত্যগীত এবং বক্সিং হবি হিসাবে থাকিবার সম্ভাবনা অল্প । পারিপাশ্থিক 
স্বযোগের উপর মানুষের “হবি* গ্রহণ অনেকখানি নির্ভর করে। স্থযোগের 
অভাবে আমাদের দেশের অনেক ছাত্রের কোন “হবি*ই নাই | পারিপাশ্থিকের 
স্থযোগের পার্থক্যের নিমিত্ত জন্মগত ক্ষমতা এবং আগ্রহ এক হইলেও ছুইটি 
ছাত্র বিভিন্ন হবি গ্রহণ করিতে পারে; একজন চিত্রাঙ্কন অপরে ফটোগ্রাফি । 

প্রত্যেক ছাত্রেরাই যাহাতে এক বা একাধিক হবি থাকে তাহার জন্ 
আধুনিক বি্ালয় বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করিয়া থাকে। এই কার্ষের উপর 
বর্তমানে এত অধিক গুরুত্ব আরোপিত হইতেছে যে, বিগ্ভালয়ে হুবিক্লাব 
পরিচালনার নিমিত্ত পশ্চিমবঙ্গ সরকার এবং কেন্দ্রীয় সরকার উভয়েই বিশেষ 
অর্থের বরাদ করিতেছেন । ছাত্রদিগকে বাঞ্ণীয় কাজের দ্বারা অবসর 
বিনোদনের শিক্ষ। দেওয়া হবিক্লাব স্থাপনের একটি উদ্দেশ্য । অবসর সময়ে 
ছাত্রের যে সব কর্মে লিপ্ত হয় তাহা! তাহাদের শিক্ষার অন্থকুল হওয়া 
আবশ্যক । সমাজে অবাঞ্ছিত কার্ষে লিপ্ত হইবার শ্ুযোগ যত বৃদ্ধি পাইতেছে। 
বাঞ্চনীয় কাজের দ্বারা অবদর বিনোদনের শিক্ষা দানের প্রয়েজনীয়তা ততই 
অধিক পরিমাণে অনুভূত হইতেছে। ছাত্রেরা দিন দিনই অবাঞ্ছিত কার্ষের 
প্রতি আকৃষ্ট হইতেছে বলিয়। বিগ্ভালয়ের কার্ষে তাহাদের মনোযোগ কমিয়া 
যাইতেছে । দ্বিতীয়তঃ, বাঞ্ছনীয় 'ভবি” বাড়িয়া উঠিলে উহ! আমাদের 
মানসিক “স্বর্ব (1169068] ০8181000) রক্ষা করার সাহায্য করে। হবি 
জীবনের আনন্দ বৃদ্ধি করে এবং এ আনন্দ জীবনের অপেক্ষাকৃত পিরানন্দময় 
কার্যে লিপ্ত হইতে আমাদিগকে মানসিক শ্রাক্তি যোগায় । 

বিদ্যালয়ের হুবিক্লাবগুলির প্রধান উদ্দেশ হইল ছাত্রদের জন্মগত ক্ষমতা 
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এবং আগ্রছের বিকাশ সাধন করা। চর্চার দ্বার! মাহষের অন্তনিহিত ক্ষমত। 
এবং আগ্রহের বিকাশ হয় এবং চর্চার অভাবে উহ্থার। সুপ্ত থাকে । হবিক্লাবে 
নিজের ইচ্ছামত কার্ধে লিপ্ত হইবার স্বযোগ পাইয়! ছাত্রদের নিজ নিজ জন্মগত 
ক্ষমতা এবং আগ্রহ বিকাশ পাইবে ইহাই আশা করা যায়। আমাদের দেশে 
সর্বার্থসাধক বিদ্যালয় স্থাপিত হওয়ায় নবম শ্রেণীতে উত্তীর্ণ হইলে ছাত্রর! 
নিজ নিজ ক্ষমতা এবং আগ্রহ অন্থসারে “বিশেষ বিষয়" পাঠের স্থযোগ পায়। 
কিন্ত ইহার পূর্বে তাহাদের জন্মগত ক্ষমতা এবং স্বাভাবিক আগ্রহের বিকাশ 
ন। ঘটিলে পাঠের “বিশেষ বিষয়” নির্বাচন কর। তাহাদের পক্ষে দুরূহ হুইয়া 
পড়ে। কাজেই সর্বার্থসাধক বিদ্যালয় স্থাপনের ফলে বিদ্ভালয়ে হুবিক্লাবের 
প্রয়োজনীয়তা আরও বৃদ্ধি পাইয়াছে। 

হবিক্লাবের সংঘটন-_নিজ বিদ্যালয়ে এবং প্রতিবেশী বিদ্যালয়ে যেসব 
“বিশেষ-বিষয়+ পাঠের সুযোগ আছে তাহ1 বিবেচন। করিয়। বিগ্ভালয়ে হুবিক্লাব 
গঠন কর। বাঞ্ছনীয় । অর্থাৎ সর্বার্থসাধক বিদ্ভালয়গুলিতে যে সাতটি বিশেষ 
বিষয় পাঠের সুযোগ আছে (সাহিত্য, বিজ্ঞান, শিল্প ইত্যাদি ) তাহাদের নাম 
অহ্ুসারে হুবিক্লাবের নাম রাখিলে ভাল হয়| অবশ্য প্রত্যেক বিগ্ভালয়ের পক্ষে 
সাতটি হুবিক্লাব স্থাপন করিয়া সাতটি বিভিন্ন ধরণের ক্ষমত। এবং আগ্রহের 
বিকাশের স্থযোগ দেওয়া বাস্তব কারণে সম্ভব নহছে। প্রত্যেক বিদ্যালয়ে 
ছাত্রদের চাহিদার কথ! বিবেচন। করিয়া তিনটি ব| চারিটি হবিক্লাব স্থাপন 
করিলেই হয়ত চলিতে পারে । পাঠ্যবিষয়ে নামাহৃসারে হবিক্লাবের নামকরণ 
করিতে হয়ত অনেকে আপত্তি করিতে পারেন। কিন্ত বিশ্লেষণ করিয়া 
দেখিলে দেখা যাইবে যে, কোন বিষয় “পাঠ্য? হইলেই উহ] “হবি' হইতে 
পারে না এ ধারণা ভ্রাস্ত। বরং বিদ্যালয়ে হবি" এবং “পাঠ্যের* মধ্যে বিশেষ 
কোন পার্থক্য ভবিষ্যতে থাকিবে না বলিয়াই আমরা আশ! করিতেছি। 
“হবি এবং 'পাঠ্য” উভয়ই ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং স্বাভাবিক আগ্রহ 
অনুসারে স্থির হইবে এবং উভয় কার্ষে লিপ্ত হইয়াই ছাত্র সমান আনন্দ পাইবে, 
ইহাই আশ! কর1 যাইতেছে । আর একটি কথ! মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্র 
যদি কোন একটি বিশেষ কার্ষে আকৃষ্ট হয় তাহা! হইলে সুযোগ পাইলে এ 
ধরণের অপরাপর কার্ষেও হয়ত আকৃষ্ট হইবে ইহা আশ! করা অন্যায় 
নহে । দৃষ্টান্তত্বব্ূপ বল! যাইতে পারে যে, কোন ছাত্র যদি বিতর্কের প্রতি 
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আকৃষ্ট হয় তাহা হইলে সে ত্থুযোগ এবং উৎসাহ পাইলে সাহিত্য রচনায়ও 
আক হইতে পারে। তাই প্রত্যেক বিশেষ বিশেষ কার্ধের জন্ত ( যেমন, 
বিতর্ক ) পৃথক পৃথক হবিক্লাব স্কাপন ন1| করিয়া এক ধরণের সকল কাজের 
জন্য একটি হবিক্লাব স্থাপন কর] সঙ্গত ( বিতর্কের জন্য বিতর্কশ্হবিক্লাব স্থাপন 
না! করিয়া সাহিত্য-হবিক্লাবের অন্ততম কর্ম হিসাবে বিতর্কে গ্রহণ করাই 
তাল)। 

কোন হুবিক্লাবের সভ্যসংখ্যা ৪০ জনের বেশী হওয়া উচিত নহে। সভ্য 

খ্যা বেশী হইয়। পড়িলে একই হুবিক্লাবের বিভিন্ন শাখা স্বাপন কর] উচিত। 

ধর। যাউক, বিজ্ঞানের হ্বিক্লাবের সভ্যসংখ্যা যদি হয় ৮০ জন তাহা হইলে 
উহ! ছুইটি শাখায় বিভক্ত করিতে হইবে । ষষ্ঠ, সপ্তম এবং অষ্টম শ্রেণীর 
ছাত্রদিগকে হুবিক্লাব স্থাপনের উদ্দেশ্টে এক “ইউনিট* (0016) বলিয়। গণ্য কর! 
যাইতে পারে । নবম শ্রেণী হইতে উপরের শ্রেণীগুলির ছাত্রদিগকে আর একটি 
ইউনিট বলিয়া ধর! যাইতে পারে । ইচ্ছা করিলে প্রত্যেক শ্রেণীর ছাত্রদের 
পৃথক্‌ ভাবে লইয়াও হবিক্লাব গঠন করা যাইতে পারে। প্রত্যেক হুবিক্লাবের 
অন্ত একজন ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক থাকিবেন, এবং অন্ততঃ প্রতি ছুই সপ্তাহে 
হবিক্লাবের ১২ ঘণ্টা করিয়া ( একপঙ্গে ) অধিবেশন বসিবে । শিক্ষকের নেতৃত্বে 
হবিক্লাব পরিচালনার দায়িত্ব যথাসভব ছাত্রেরাই গ্রহণ করিবে। 

বাস্তবক্ষেত্রে এক ছাত্রকে একাধিক হবিক্লাবের সভ্য হওয়ার সুযোগ 
দেওয়। হয়ত সম্ভব হইবে ন!, কারণ সকল হবিক্লাবের অধিবেশনে হয়ত একই 
সময়ে ব্যবস্থা করিতে হইবে । প্রথম কিছুদিন নিজেদের ইচ্ছান্থসারে ছাত্র- 
দ্বিগকে বিভিন্ন হবিক্লাবে সোগদানের অনুমতি দিতে হইবে। ৩৮ মাস এ 
ধরণের স্বযোগ ভোগ করার পর প্রত্যেক ছাত্রকেই কোন না কোন হবিক্লাবের 
সভ্য হইয়। পড়িতে হইবে । কিন্ত ইহার পরও সে যদি মধ্যে মধ্যে অপর কোন 
হবিক্লাবে যোগ দিতে চায় তবে তাহাকে সে অনুমতি দিতে হইবে। 

হবিক্লাবের কার্য-উদ্দেশ্যের কথা মনে রাখিস্বা হবিক্লাবের সভ্যেরাই 
উহার কার্য দ্কির করিবে । তথাপি হবিক্লাবে করা যাইতে পারে এমন কয়ে কটি 
কাজ সম্বন্ধে নীচে আলোচনা] কর! যাইতেছে-__ 

ক্রেপ বুক (9০18 8০০1) রক্ষ! কর1-__হবিক্লাবের প্রত্যেক সভ্যই 
একখানি করিয়া “স্ত্রেপ বুক' রাখিবে। অবসর সময় উহাতে নিজ নিজ আগ্রহ 
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এবং রুচি অহ্সারে নিজের হবিক্লাবের বিষয় সম্বন্ধীয় ছবি, লেখা ইত্যাদি-_ 
ছাত্র সংগ্রহ করিয়া রাখিবে। 

প্রশ্নের থলি (2999190. ০২)---প্রত্যেক হ্বিক্লাবেই একটি করিয়! 
বাক্স রাখা হইবে। সভ্যের। নিজেদের ইচ্ছামত প্রশ্ন লিখিয়! এ বান্জে 
ফেলিবে। হবিক্লাবের সভায় এ প্রশ্রগুলির উত্তর প্রদানের ব্যবস্থা! কর] হইবে 
(ভারপ্রাপ্ত ছাত্রের বাক্স খুলিয়া পূর্ব হইতেই প্রশ্নগুলির উত্তর সংগ্রহ করিয়! 
রাখিবে )। প্রশ্ন অবশ্য নিজ নিজ হ্বিক্লাব বিষয়ক হইবে। 

পাঠ-_হবিক্লাবের সভায় ছাত্রের নিজেদের স্কেপ বুক হইতে পাঠ করিয়া 
অপরাপর সভ্যকে শুনাইতে পারে । কোন ভাল বই বাড়ীতে পড়িয়া থাকিলে 
তাহার অংশ বিশেষও পাঠ করিয়! শুনান যাইতে পারে। প্রত্যক্ষ হবিক্লাবের 
নিজস্ব কতকগুলি পুস্তক থাকিবে । নিজেদের রুচি অনুসারে সভ্যেরা এসব 
পুস্তক লইয়া পাঠ করিবে । প্রশ্নের থলির প্রশ্নগুলির উত্তরও হ্বিক্লাবের 
অধিবেশন কালে দেওয়া! হইবে। 

প্রাচীরপত্র-প্রত্যেক হবিক্লাবেই একখান করিয়া প্রাচীরপত্র থাকিবে। 

অন্যান্য কীজ- প্রত্যেক হবিক্লাবই নিজ নিজ বিষয়ে অভিনয়, বিতর্ক, 
এক্সকাসন প্রভৃতি আরও নানানধপ কার্ষে ব্রতী হইতে পারে । 

মনে রাখিতে হইবে যে, হবিক্লাবের কার্ষের মধ্যে কিছুটা হইবে ব্যক্তিগত 
এবং কিছুটা হইবে দলবছী। 


৮০ শভ্িতস্চ্হি্ 
চরিত্রগঠন বা নীতি শিক্ষা 


চরিত্রের সংজ্ঞা- চরিত্রের সংজ্ঞা নিক্ধপণ করা কঠিন। চরিত্র বলিতে 
আমর! এক একজন এক একরূপ ধারণ করিয়া থাকি । আমাদের অনেকের 
ধারণ, সমাজের অন্থমোদিত ব্যবহারগ্লি কাহারও ব্যবহারে প্রকাশ 
পাইলেই সে চরিত্রবান। অর্থাৎ সমাজের ভাল-মন্দের বিচার যে নিজ মনে 
গ্রহণ করিয়াছে এবং ব্যবহারের মধ্য দিয়া তাহ! প্রকাশ করিতেছে তাহারই 
চরিত্র গঠিত হইয়াছে_-চরিব্র ও নীতিজ্ঞান প্রায় সমার্থ-বাচক | কিন্ত ব্যাপক 
অর্থে" চরিত্র ব্যক্িত্বের (99750108116) ) সমার্থ-বাচক বলিয়া গ্রহণ 
কর! হয়। ব্যঞিত্বের সংজ্ঞা নিরূপণও সহজ নহে। ব্যবহারের মধ্য 
দিয়াই মানুষের স্বরূপ প্রকাশিত হইয়া থাকে--মাহষেব ব্যক্তিত 
(091070811৮5 ) বা চরিত্র আমাদের নিকট প্রকাশিত হয় তাহার ব্যবহারের 
মধ্য দিয়া । মাহ্বব কতকগুলি প্রবণতা লইয়া জন্মগ্রহণ করে; পারি- 
পাশবিক সংস্পর্শে আসিয়! ইহার! ব্যবহারে ন্ধপ পরিগ্রহ করে । ফলে, প্রত্যেক 
মাহষের ব্যবহারের মধ্যেই আমরা কতকগুলি বিশেষ প্রতিকৃতি (08662 ) 
দেখিতে পাই । যেকোন পরিস্থিতিতে মাহুষ নিজ নিজ গঠিত ব্যবহাঁর- 
প্রতিকৃতি (13910851090 1086910 ) অনুযায়ী কার্য করিয়া থাকে । তাই 
কোন মাহৃষ বা সত্যবাদী আর কেহবা (মিথ্যাবাদী, কোন মান্ৃষ অলস আবার 
কেহ পরিশ্রমী ইত্যাদি হইয়া থাকে । এই ব্যবহার-প্রতিকণতিকে মাম্ষের 
চারিত্রিক “ওপ” বলা হইয়া থাকে । এ প্রতিকৃতিগুলিই মাহ্বযের ব্যক্তিতু 
(09150908116 ) স্ষ্টি করে। চরিবগঠন বলিতে আমর! বাঞ্চনীয় ব্যবহার- 
প্রতিকৃতি গড়িয়া তোল] মনে করিয়া থাঃক। 


চরিত্রগঠনের প্রয়োজনীয়তা প্রাচীন ভারতে চরিত্র গঠন ছিল 
শিক্ষার উদ্দেশ্য । শিক্ষা শব্দের আধুনিকতম সংজ্ঞা হইতেছে-__অভিজ্ঞতার 
সাহাযো বাঞ্িত পথে শিক্ষার্থীর ব্যবহারের পরিবর্তন সাধন করা । তাই 


এক হিসাবে শিক্ষা এবং চরিব্রগঠনকে সমার্থবাঢক বলা যাইতে পারে !, 
১৪) 


২৯০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শিক্ষাকে সংকীর্ণ অর্থে গ্রহণ করিলেও (বিদ্যালয়কে যদি শুধু জ্ঞানাদানের স্যান 
বলিয়া মনে করি) দেখা যায় যে, ছাত্রদের মধ্যে যথাযথ চারিত্রিক গুণাবলী 
গঠিত করিতে না পারিলে তাহাদিগকে জ্ঞানদানও সম্ভবপর হয় ন]। 
আমাদের বিগ্যালয়গুলিতে দিন দিন যে অধিক সংখ্যক ছাত্র পড়াশুনায় 
পশ্চাৎ্পদ হইয়া পরড়িতেছে--ণয কোন পরীক্ষায়ই অকৃতকার্য ভাত্রেব সংখ্যা 
যে, এত অধিক হইতেছে তাহার প্রধান কারণ ছাত্রদের চরিত্র যথাযথভাবে 
গঠিত "হইতেছে না। ছাত্রদিগের মধ্যে একাগ্রতা, সততা, দায়িত্ববোধ 
শরমসহিষুণত| ইত্যাদি চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত করিতে না পারিলে 
তাহাদের পড়াশুনার অগ্রগতি সম্ভব নহে । ইংরেঞ্ি শিক্ষার প্রবতনের 
পর হইতে আমাদের বিগ্ভালম়গুন্লি ছাত্রদের চরিব্রগঠনের প্রতি একেবারেই 
দৃষ্টি দেয় নাই; সমাজ, পরিবার এবং ধর্সের মধ্য দিয়াই ছাত্রদের চরিত্র গঠিত 
হইতেছিল । কিন্ত বর্তমানে পর্ষের প্রভাব আমাদের জীবনে খুবই সামান্ত ং 
নান। কারণে সামাজিক অভিজ্ঞতা বঙমানে আমাদের চরিত্রকে বিকশিত ন 
করিয়া বরং নষ্টই করিতেছে ; পরিবার সন্বন্ধেও প্রায় একই কথা প্রযোজ্য । 
এই অবস্থায় বিছ্যালয়কে চরিব্রবিকাশের দায়িত্ব গ্রহণ না করিলে চালতে 
পারে না! । চরিত্রগঠনের ব্যবস্থা আমাদের দেশে একেবারে ভাঙ্গিয়া পড়ার 
বিষময় ফল আমরা প্রতাক্ষ দেখিতে পাইতেছি । অবস্থা আরও /শাচনীয় 
হইয়া] পড়িবার পূর্বে বিগ্যালয়কে ছাত্রদের চিত্রবিকাশের চেষ্টা বিপিবদ্ধভাবে 
করিতে হইবে । 

চরিত্র জন্মগত নহে-_চরিত্র জন্মগত বলিয়া অনেকে মনে করেন। 
অনেকের ধারণ! যে. আমর! সৎ বা অসৎ গুণ লইয়া জন্মগ্রহণ করিয়া 
থাকি ং বয়োবুদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে এ গুণ বিকশিত হয় মাত্র! এমন কি চবির 
বংশাশ্ুক্রমে সঞ্চারিত হয় বলিয়া কেহ কেহ প্রমাণ করিতে চেঞ&া করিয়া 
থাকেন। অপরাধীদের বংশাহুক্রম পর্যালোচন! করিয়া তাহাদের সম্ভান- 
সন্ততি ও অপরাধপ্রবণ হয় বলিয়৷ দেখাইতে চেষ্টা করা হইয়াছে । উহাদেখ 
মতে অনেকে 'পীড়িত-ব্যক্তিত্ব” (08৬ ০1)00861)10 09190108116) বা 'নৈতিক 
শিশুত্ব? (00181 11009011165 ) লইয়া! জন্মগ্রহণ করে। কিন্তু এরূপ লোক 
যদিও বা থাকে তথাপি "তাহাদের সংখ্য। নগণ্য । আধুনিক গবেষণার দ্বারা 
প্রমাণিত হইয়াছে যে, চারিত্রিক গুণাবলা ধিশেষ করিয়া! অতিজ্ঞতালক । 


চরিত্রগঠন বা নাতি শিক্ষ। ২৯১ 


তাই অভিজ্ঞতার বিভিন্নতার দরুণ বিভি সমাজের লোকের মধ্যে বিভিন্ন 
চারিত্রিক গুণাবলী দুষ্ট ভয়। ধর! যাউক, আমাদেব দাম্পত্য জীবনে 
যৌননিষ্ঠ| পাশ্চান্ত্য দেশের লোক অপেক্ষা অপিক, আগ উভাদের কর্মনিদ্া 
আমাদের চেয়ে বেশী। পাশ্চান্ত্য এবং প্রাচ্য দেশের লোকের মর্দো চারিত্রিক 
গুণের এই পার্থক্যের মূলে বহিয়াছে 'ম্মভিজ্ঞতার বিভিহতা। কলতঃ বুদ্ধি 
(11966111%810069 ) এবং শঅন্ঠান্ত মানসিক ক্ষমতার টপ সভিনত 
সহিত তুলনা করিলে চরিত্রের উপর অভিজ্ঞতা ব1 শিক্ষাৰ প্রভাব অনেক 
বেশী বলিয়া প্রতীত হইবে--চরিত্র যে 'প্রধানতহঃ শিক্ষালক্ এসম্বজে সন্দেহ 
নাই। 

বিষ্ভালয়ে চরিত্র শিক্ষাদানের গ্রতিকূল পরিস্থিতি-সমগ্র জীবন 
ব্যাপিয়াই চরিব্রগঠনের কাজ চ'্লঘ়া থাকে । ম্বণ্ভিজ্ঞতার বাপকত্তা এবং 
তাব্রতার ফলে যে কোন বযুসে মান্থষের বাবহার-প্রতিকাতি পবিবৃতিত হইয়া 
নৃতন ব্যবহার-প্রতিকতির হষ্টি হইতে পারে। কিন্তু শিশুকালই যে চরিত্র- 
গঠনের প্রশস্ত সময় ইহাতে সন্দেহ নাই। কারণ তখন9 জন্মগত প্রবণতা! 
ব্যবহার-প্রতিকৃতিতে রূপ গ্রহণ করে নাই। পারিপার্িককে যথাখগভাবে 
নিয়ন্ত্রিত করিয়া তখনই শিশুদেএ মব্যে বাঞ্ছিত চারিত্রিক গণাবল; কপি করার 
প্রকৃষ্ট সময় । বিশ্রেষণ করিলে “দখা যাইবে যে, ছাঞ্রদের চরিত্র গঠিত 
করিতে গেলে আমাদের তিনটি প্রধীন সমস্যার সন্মুখান হইতে হয়-(ক) 
ভাল-মন্দ বিচারের জ্ঞান ছাত্রদের মনে জল্মাইয়া দওয়া । ইহাকে আমরা 
সাধারণতঃ নীতিজ্ঞান বলিয়া থাকি! নীঠিজ্ঞান জন্মিলে চারত্রের ভিত্তি 
গঠিত হইয়াছে বুঝিতে হইবে । (৭) বাগিত চারিত্রিক গুণাবলীর অন্থকুল 
অভ্যাস গঠিত করিয়। দেওয়া । সৎ্অসতের জ্ঞান এবং চিত অভ্যাসের 
ভিন্তিতে মান্বষের ব্যবহার-প্রতিকৃতি (91১25109 0819]0 ) গড়িয়া উঠে। 
(গ) অবাঞ্ছিত ব্যবহার-প্রতিকতি গঠিত হইলে তাহাব স্থলে বাঞ্িত ব্যবহার- 
প্রতিকৃতি গড়িয়া! তোলা । 

উপরি-উক্ত উদ্দেশ্য সিদ্ধির জন্য আমর! সাধারশতঃ নিগ়োক্ত পন্থা অবলম্বন 
করিয়া থাকি-__ 

(ক) ভাল, মন্দ, সৎ, অসৎ সম্বন্ধে ছাত্ররিগকে সবদা উপদেশ দেওয়া । 
(খ) শাস্তি এবং প্ররস্কারের সাহায্যে ছাত্রদিগকে বাঞ্চিত কবহার করিতে 


২৯২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বাধ্য করিয়া তাহাদের মধ্যে ত্ব-অভ্যাস গঠন করা। (গ) উপদেশ এবং 
শান্তর দ্বারা অবাঞ্ছিত ব্যবহার দূর কর]। 

এ সম্বন্ধে আমাদের মনে রাখিতে হইবে যে, বক্তৃতা বা উপদেশ দিয়া 
কাহারে! নীতিবোধ জন্মানো যায় না । কোন কিছু শোন] অর্থই তাহা শিক্ষা 
করা নহে। যে কোন সত্য নিজের অভিজ্ঞতালব না হইলে উহাতে প্রকৃত 
বিশ্বাস জন্মায় না। সত্য কথা বলিয়া যে তৃপ্তি পাইয়ছে এবং মিথ্যা কথা 
বলিয়! তিক্রম্বাদ অন্কভব করিয়াছে-তাহার মনে সত্যবাদিত1 যে ভাল এবং 
মিথ্যা কথ। বল] যে মন্দ সেজ্ঞান কোন উপদেশের অপেক্ষা না রাঁখয়াই 
জন্মাইবে। যে সব স্থলে উপদেশদাত। সম্বন্ধে মনে প্রচুর শ্রঞ থাকে সে সব 
স্থলে উপদেশ মনের মধ্যে কিছুটা প্রভাব বিস্তার করে। উপদেশদাতার 
প্রতি শ্রদ্ধা জন্মাইতে হইলে তাহাকে নিজ উপদেশ অহ্যায়ী জাবন নিয়ন্ত্রিত 
করিতে হয়। উপদেশদাতার প্রতি অশ্রদ্ধা থাকিলে অনেক ক্ষেত্রে উপদেশ 
বিপরীত ফল প্রসব করে। অর্থাৎ শিক্ষক সত্যকথা বলার উপদেশ দিলে 
ছাত্রদের মনে মিথ্যাকথা বলার প্রবৃত্তি জাগরিত হওয়ার সম্ভাবন৷ থাকে । 
বর্তমানে বিগ্ভালয়ে নীতি শিক্ষাদানের চেষ্টা যে সম্পূর্ণরূপে ব্যর্থ হইতেছে, 
তাহার প্রধান কারণ প্রচারিত নীতি অনুসারে বিগ্ভালয়ের নিজের জীবনই 
গঠিত হয় ন।। ছাত্রদের নিজস্ব অভিজ্ঞতা উপদিষ্ট নীতির প্রতি ছাত্রদের 
মনে শ্রদ্ধা না জন্মাইয়! অশ্রদ্ধা জন্মাইতেছে | দৃষ্টান্তস্বরূপ বল! যাইতে পারে 
যে, ছাত্র যদি দেখিতে পায় যে, নকল করিয়া অনেক ছাত্র ভাল নম্বর 
পাইতেছে এবং নকল না করার দরুণ তাহার নম্বর এ সব ছাত্রের নম্বর 
অপেক্ষ। কম হইতেছে, তবে নীতি হিসাবে সত্যাচারের প্রতি তারার আস্থা 
নষ্ট হইবে । তারপর অনেক ক্ষেত্রেই শিক্ষকদের নিজেদের ব্যবহার 
আদরশাহ্ক্ূপ থাকে না। যে শিক্ষক সময়ান্ববতিতা৷ সম্বন্ধে ছাত্রদের উপদেশ 
দিতেছেন, তিনিই হয়ত নিজে ক্লাসে যাইতে প্রতিদিনই কিছু না কিছু বিলম্ব 
করিতেছেন । নান] কারণেই শিক্ষক এবং ছাত্রের মধ্যে প্রীতির সম্বন্ধ থাকে 
না। ফলে, অধিকাংশ ক্ষেত্রেই শিক্ষকের উপদেশ বিপরীত ফল প্রসব করিয়া 
থাকে। 

শান্তি এবং পুরস্কারের সাহায্যে স্ু-অত্যাস গঠন করা যায় না। কারণ 
যখনই শান্তি ব| পুরস্কারের প্রলোভন থাকে না! তখন গঠিত অভ্যাসও নষ্ট 


চরিব্রগঠন ব1 নীতি শিক্ষা ২৯৩ 


হুইয়! যাইরার সম্ভাবন। থাকে । স্বতঃপ্রবৃত্ত হইয়া লিপ্ত কর্মের ফলে যে 
অভ্যাস গঠিত হয় তাহ! সহজে পরিবতিত হয় ন।। অধিকন্ত শান্তি এবং 
পুরস্কার ছাত্রদের মধ্যে প্রতারণা, বিদ্বেষ প্রভৃতি নানারূপ অবাঞ্চিত ব্যবহারের 
স্বষ্টি কবে । এক কথায় বর্তমানে আমাদের বিদ্যালয় গুলিতে চবিত্র শিক্ষা 
দানের প্রতিকূল পরিস্থিতি বিদ্যমান । 

বিদ্যালয়ে চরিত্র শিক্ষাদানের আধুনিকতম পদ্ধতি-_চরিত্র 
শিক্ষার্দান সন্নন্ধে একটি কগা 'প্রচলিত আছে--0109790667 18 006 08580% 
00 ০8081)” 1 এই কথাটি আমাদের চরিত্র শিক্ষাদানের সব্প্রপধান নীতি 
অনুসারে গ্রহণ করিতে হইবে । বিগ্ভালয়ের আবহাওয়া হইতে স্বাভাবিক 
নিয়মে ছাত্রের! চারিত্রিক গুণাবলী আহরণ করিবে! শুধ ক্লাসে লখাপড়। 
করাইয়া এবং উপদেশ 'দগ্বা ছাত্রদের চরিত্র গঠন করিয়া তোলা সম্ভব নহে। 
ছাত্রদের মধ্যে কি কি গুণ বিকশিত দেখিতে চাই সে সম্বন্ধে সর্বপ্রথমে 
আমাদিগকে মনস্থির করিতে হইবে । বাঞ্ছিত চারিত্রিক গুণের তালিকা প্রস্তুত 
করার কালে আমাদের ছুইটি বিষয়ে দৃষ্টি রাখিতে হইবে- (ক) বিদ্যালয়ের 
শিক্ষায় সাফল্য অর্জনের নিমিত্ত প্রয়োজনীয় গুণাবলী । (খ) সমাজজীবনে 
সাফল্য লাভের নিমিত্ত প্রয়োজনীয় গুণাবলী। সর্বজন সমথিত চারিত্রিক 
গুণাবলীর কোন তালিক! প্রদান কর] সম্ভব না হইলেও নিয়লিখিত চারিত্রিক 
গুণাবলী বিকাশের চেষ্টা করিতে কোন বিগ্ভালয়ই হয়ত আপত্তি করিবে না-- 

১। সত্যাচার, ২। মানসিক স্্বর্ষত ৩। দায়িত্ব বোধ? ৬। অধ্যবসায় 
এবং শ্রমসহিষুণতা, ৫। সহযোগিতা, ৬।| জমস্তা সমাধানে অগ্রগামিতা, 
৭। আত্মবিশ্বাস। ৮। যথাষথভাবে কর্ম সম্পাদনের অভ্যাস, ৯। সৌন্দর্য- 
বোধ, ১০। নিয়মাহ্ৃবতিতা । 

সমগ্র বি্বালয়জীবনকে এমনভাবে গঠিত করিতে হইবে যে? উহার প্রতিটি 
অভিজ্ঞতা যেন উপরি-উক্ত চারিত্রিক গুণাবলী গঠনের অন্থকূল হয়: অন্ততঃ 
কোন অভিজ্ঞতাই যেন উহাদের প্রতিকূল না হয়। বিছ্যালয়-জীবনকে 
প্রধানতঃ শ্রেণীকক্ষের ভিতরের জীবন এবং শ্রেণী কক্ষের বাহিরের জীবন-- 
এই ছুইভাঁগে বিভক্ত করা যাইতে পারে। চরিত্র শিক্ষাদানের নিমিত্ত উভয় 
জীবনকেই কর্মকেন্ত্রিক করিতে হইবে; সকল প্রকার কর্ষে ছাত্রদিগকে 
ঘথাসভ্ভব স্বাধীনতা! দিতে হইবে । 


১৯$ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ছাত্রদের বাবহার নিয়ন্ত্রণে শাস্তি এবং পুরস্কারকে অস্ত্র হিসাবে যথাসম্ভব 
অল্প ব্যবহার করিতে হইবে । মনে রাখিতে হইবে যে, চরিত্র গঠনের নিমিত্ত 
শ্রেণীকক্ষের ভিতরের জীবন অপেক্ষা শ্রেণীকক্ষের বাহিরের জীবনের গুরুত্ব 
বেশী। শ্রণীকক্ষের বাহিরের জীবনে নিলিখিত প্রতিষ্ঠানগুলি গড়িয়! তুলিয়া 
তাহাকিগকে স্ুনিয়ন্ত্রিত করিতে পারিলে অনেকটা আপনা হইতেই ছাত্রদের 
চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইবে । 

প্রার্থন৷ সভা--ভগবান কিংবা কোন মন্তান শক্তির নিকট আত্মসমর্পণ 
করিতে পারিলে মানুষের মনে নিরাপত্তাবোপ (999817105 ) জন্মায় এবং 
স্বাভাবিক নিয়মে প্রশান্তি আসে । সমবেতভাবে গান বা আবৃত্তির মাধ্যমে 
এরূপ আত্মসমর্পণ সহজতর হয়। গান বা আবৃত্তির বিষয়বন্তব ভগবানকে শ্রেষ্ঠ 
গুণাবলীর আশ্রযুস্বর্ূপ বলিয়! কল্পনা করিবে এবং ভগবানের সঙ্গে একাখ- 
বোধের ফলে (আত্মসমর্পণের দ্বারা) এ গুণাবলাপ্ প্রতিও একাত্মবোধ 
জশ্মিবে | প্রার্থনা সভায় মহাপুরুযের জীবনী এবং বাণী পর্যালোচন! ইহাতেও 
(ছাত্রের! নিজেরাও ইহাতে অংশ গ্রহ্ণ করিবে ) নীতিশিক্ষার সাহায্য হয়। 
বিদ্যালয়ের প্রতিদিনের কার্য প্রার্থনা-সভ দ্বার! মারভ্ভ করিলেই ভাল হয়। 


আত্ম-বিঙ্লেষণ সভা--এই সভার উদ্দেশ্য ভইবে নিজ নিজ দোষ-গুণের 
আলোচন। করিয়া আত্মসংশোধনের চেষ্া করা । প্রত্যেক 'শ্রণীর জন্য পৃথক 
পৃথক সভা থাকিবে । এ সভার ছাত্রের নিজেদের ব্যবহার নিয়ুস্তর 
করিবার নিমিত্ত আইন-কান্থনও প্রণয়ন করিবে । নিজেদের ব্যবহার উন্নততর 
করার দায়িত্ব যথাসম্ভব ছাত্রদের উপর ছাড়িয়! দিতে হইবে । মাসে ছুইবার 
করিয়া এ সভার অধিবেশন বসিলেই চলিবে । 


যুব-আন্দোলন-_বিদ্ালয়ের প্রত্যেক ছাত্রেরই কোন না কোন যুব- 
আন্দোলনের সভ্য হওয়1 বাস্নীয় | বিদ্যালয়ে বিভিন্ন ধরণের যুব-আন্দোলনের 
প্রবর্তন করা উচিত (€ এন. সি. সি. মনিমেলা, শক্তিসংঘ ইত্যাদি ১, যাহাতে 
ছাত্রেরা নিজ নিজ রুচি এবং প্রকৃতি অন্ুসারে কোনও-না-কোন আন্দোলনের 
সত্য হইতে পারে | ছাত্রদের মধ্যে যেকোন ধরণের আদর্শবাদ জন্মাইয়া 
তুলিতে পারিলে এবং এ আদর্শ অহ্থসরণ করিবার কিছুটা স্বযোগ তাহাদিগাক 
দিতে পারিলে তাহাদের চরিত্র বিকশিত হইবে! 


চরিব্রগঠন বা নীতি শিক্ষ' ২৯৫ 


হবিক্লাব--হবিক্লাবের মাধ্যমে বাঞ্চনীর কমে ছাত্রদের আগ্রহ জন্মাইতে 
পারিলে অবাঞ্চনীয় কর্মে তাহাদের রুচি জন্মাইবার সম্ভাবনা অপেক্ষাকৃত অল্প 
থাকে | আপন আগ্রত অঙ্যায়ী করে লিপ্ত হইবার ফলে ছাত্রদের মনে যে 
আনন্দ জন্মে উহ! তাহাদের চারিত্রিক বিকাশে বিশেষভাবে সাহায্য করে । 
মনে রাখিতে হইবে যে, যে সমাজে ছাত্রদের অবাঞ্জনীয় কর্সে আগ্রহ জন্মাইবার 
প্রচুর স্থযোগ রহিয়াছে সেই সমাজে বাঞ্চলীয় কর্মে প্রতি তাহাদের আগ্রভ 
জন্মাইয়া দিতে পারিলে উহ! তাহাদের মধ্যে বাঞ্চনীয় চারিত্রিক গুণাবলী 
বিকাশে সাভাষ্য করিবে । 


ছলবদ্ধ ৫খলাধূলা--দলবদ্ধ খেলাধুলায় অংশ গ্রহণের ফলেও নানাবধপ 
চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিঙ হইয়া! থাকে । ইংলগডের “পাবলিক স্কুল”গুলি 
বিশেষ করিয়া খেলাধূলার সাহায্যেই ছাত্রদের চরিত্র গঠনের চেষ্ঠা করে। 


ছত্রসংঘ--(১০19০০1 [00100)--বর্তমানে অনেক বিছ্বালয়ই শ্রেণীকক্ষের 
বাহিরে ছাত্রদের জীবন নিয়ন্ত্রণে অনেকটা স্বায়ত্তশাসন নীতি অহ্ৃসরণ করিয়া 
চলে। ছাত্রসংঘ ছাত্রদের স্বায়ত্তশাসনখূলক প্রতিগ্ান | এ প্রতিষ্ঠানের কার্ধ 
পরিচালন! করিতে গিয়া যে অভিজ্ঞতা লাভ হয় তখহার ভিতর দিয়] ছাত্রদের 
চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইয়া থাকে । 

এতদ্ব্য'তীত ছাত্রদের চরিত্র গঠনের জন্ত আরও নান ধরনের প্রতিষ্ঠান 
গঠন করা চলিতে পারে ; শুধু দৃষ্টাস্ত ঠিসাবে উপরি-উল্জ প্রতিষ্ঠান গুলির নাম 
উল্লেখ কর] হইয়াছে । আর একটি কথ! মনে রাখিতে হইবে যে, কেবলমাত্র 
প্রতিষ্ঠান গঠন করিলেই চলিবে ন।; এ প্রতিষ্ঠানগুলি এরূপনভাবে পরিচালিত 
তইবে যে, উহাদের মাধ্যমে লব্ধ অভিজ্ঞতা যথাযথ চারিত্রিক গুণাবলী গঠনের 
প্রতিকূলে কাজ ন৷ করিয়া অনুকূলে কাজ করিবে । দৃষ্টান্তত্বরূপ বলা যাইতে 
পাবে “য, অনেক ছাত্রসংঘ এমনভাবে পরিচালিত হইয়া থাকে যে তাহাদের 
মাধামে ল্দ অভিজ্ঞতা বাঞ্চিত ব্যবহার-প্রতিক্তির পরিবর্তে অবাঞ্চিত 
ব্যবহার-প্রতিক্কতি গড়িয়া তুলিতে সাহায করে। 


শ্রেণীকক্ষের ভিতরে জ্ঞানদান আমাদের প্রধান উদ্দেশ্য হইলেও ইহার 
ভিতরে চরিত্র শিক্ষাদানের চেষ্টা করাও চলে | পাঠের বিষয়বস্তু সম্বন্ধে প্রকৃত 
জ্ঞানলাভ ₹ইলে (মুণস্থ করা জ্ঞান নহে ) উহার ছ্বাপ অবশ্যই চরিত্রের উপর 


২৯৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পড়িবে । তাই সাহিত্য, ইতিহাস ইত্যাদি বিষয় পাঠ মানুষের মনুষ্যত্ব বিকাশে 
সাহায্য করে এইব্প বিশ্বাস কব! হয়। দৃষ্টান্তস্বূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে 
যে, গুরুদেব রবীন্দ্রনাথের “পণরক্ষাঃ কবিতা! পাঠ করিয়া ছাত্র যদি দুর্গাধিপতি 
দুমরাজের কর্তবানিষ্ঠার যাহাত্্য অন্তরে উপলব্ধি করিতে পারে তবে 
কর্তব্নিষ্ঠা তাহার নিজের চারিত্রিক গুণ হিসাবে বিকশিত হওয়া সহজতর 
হইবে । মনে রাখিতে হইবে যে, নিজের অন্তরের প্রেরণায় যখন ছাত্র পাঠে 
রত হয় এবং পাঠ হইতে আনন্দ লাভ করে তখনই পাঠের বিষয়বস্তু তাহার 
চাবিত্রিক গণাঁবলী বিকাশে সাহায্য করিয়া থাকে । বিপর"'ত অবস্থায় তাহার 
মধ্যে অবাঞ্ছিত ব্যবহারের স্ষ্টি হওয়ার আশঙ্কা থাকে । তারপর আধুনিক তম 
শিক্ষা পদ্ধতিতে শিক্ষার বিষয়বস্তরকে ছোট ছোট সমস্তায় বিভক্ত করা হয় এবং 
ছাত্রদিগকে ছোট “ছোট দলে বিভক্ত করিয়। প্রত্যেক দলের উপর একটি সমস্ত! 
সমাধানের ভার অর্পণ করা ভয়। এইরূপ পদ্ধতিতে জ্ঞান লাভ করিলে স্বতঃই 
ছাত্রদের মধ্যে নানাবিধ চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত হইয় থাকে । 

ছাত্রদের চরিত্র গঠনে শিক্ষক সর্বাবস্থায় বিশেষ প্রাধান্য বিস্তার করিয়া 
খাকেন। তিনিই ছাত্রদের সম্মুখে জীবন্ত আদর্শ । স্বাভাবিক নিয়মেই ছাত্রেরা 
তাহাকে সর্বাপেক্ষা অধিক অহ্থসরণ কবিয়া থাকে, তাই শিক্ষক যদি আদর্শ 
চরিরের হন তাহা হইলে তাহার চারিত্রিক গুণাবলী সহজেই ছাত্রদের মধ্যে 
সংক্রমিত হয়| মনে রাখিতে হইবে যে, ছাত্র এব* শিক্ষকের মধ্যে প্রীতির 
সম্বন্ধ থাকিলেই এন্ূপ হইয়া থাকে; উভয়ের মধ্যে অগ্ীতিকর সম্বন্ধ 
স্টাপিত হইয়া পড়িলে ছাত্র শিক্ষকের নিকট হইতে কোন শিক্ষাই গ্রহণ 
করে না; তাহার উপদেশ বরং ছাত্রদের যনে বিপরীত প্রতিক্রিয়ার স্থষ্টি 
করিয়া থাকে। 

ছাত্রদের পরস্পরের মেলামেশার ভিতর দিয় যে চারিত্রিক গুণাবলী গঠিত 
হয় না, এমনও নহে | অনেক সময় ছাত্রের পরস্পরের নিকট হইতে যতখানি 
শিক্ষা করে-_শিক্ষকদের নিকট হইতে ততখানি করে না। তাই বি্যালযকে 
ছাতহরসমাজের ব্যবহারের মানকে ও উচু স্বরে বাধিয়া দিতে চেষ্টা করিতে হয়। 
বিদ্যালয় জীবনের বিভিন্ন প্রতিষ্ঠান স্থুনিয়ন্ত্রিত হইলেই £হ] সম্ভব । তারপর 
যে সব ছাত্রের মধ্যে কিছুটা অবাঞ্চিত ব্যবহার প্রকাশ পাইয়াছে কৌশলে 
“ভাল” ছাত্রদের সঙ্গে তাহাদের মেলামেশার সুযোগ বুদ্ধি করিয়া দিতে চেষ্টা 


চরিত্রগঠন ব। নীতি শিক্ষা ২৯৭ 


করিতে হয় £ মন্দ ছাত্রের! “মন্দ” ছাত্রের সঙ্গে মেলামেশা করিলে পরস্পরের 
প্রভাবে মন্দ হইয়া পডিবার সম্ভাবন। থাকে । 

স.ক্ষেপে বিদ্যালষের প্রতিটি কর্ম, প্রতিটি অভিক্ষতার ভিতর দিয়াই ছাত্রের 
চরিত্র গঠিত হইবে । 


এনকাদ্কম্ণ শল্লিচ্ছ্েদ্ক 
শিক্ষা ও গণতন্ত্র 


গণতন্ত্র শব্দের অর্থ-_বর্তমান যুগকে আমর! বিশেষ করিয়া! গণতন্ত্রের 
যুগ বলিতে পারি। গণতান্ত্রিক সমাজব্যবস্থা স্থাপন পৃথিবীর অধিকাংশ বাষ্ুই 
আদর্শ হিসাবে গ্রহণ করিয়াছে । ভারতবর্ষও নিজেকে গণতান্ত্রিক দেশরূপে 
গড়িয়। তুলিতে চায়-_দেশের সামাজিক, অর্থনৈতিক এবং প্াজনৈতিক জীবন 
গণতন্ত্রের নিয়ম অহ্যায়ী নিয়ন্ত্রিত হইবে ইহাই ভারতের কামনা । 
যদিও পৃথিবীর অধিকাংশ রাষ্ট্র গণতন্ত্রকে স্বীকার করিয়া লইয়াছে তথাপি 
ইহার নীতি, প্রকৃতি এবং আদর্শ সম্বন্ধে অনেকের মনে স্পষ্ট ধারণা নাই। 
গণতন্ত্র রাজনৈতিক আন্দোলন হিসাবই প্রথম আত্মপ্রকাশ করে। ফলে 
আমরা অনেকে গণতন্ত্রকে শুধুমাত্র রাজনৈতিক সংজ্ঞ। দিয়া থাকি। 
টির হাসি প্রেসিডেণ্ট আব্রাহাম লিঙ্কন গণতন্ত্রের সংজ্ঞা 
সংস্ঞ নির্দেশ করিতে গিয়! বলিঘ়াছেন-_-1)90000109 15 6106 
7010 ০01 6109 108091)19, 095 0108 70901919 ৪00 007 109 
09০19 ৮ ( ইহাকেও রাজনৈতিক সংজ্ঞ| বলা যাইতে পারে ।) যাহ! হউক, 
গণতান্ত্রিক নীতি অন্ুযায়া রা পরিচালনার নিমিত্ত গত দুইশত বৎসরের 
সাধনায় গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রগুলি কয়েকটি বিশেষ প্রতিষ্ঠান (170861606102 ) 
গড়িয়া তুলিয়াছে। যেমন, বয়স্কদের ভোটাধিকার (49০16 99078.89 ), 
প্রতিনি।দমূলক আইনসভ। £ 109075800686150 1১81118009706 ), দায়িত্বসম্প্ 
সরকার (19509051019 00৮91017987) ) এবং স্বাধীন বিচারব্যবস্থা 
(110057091809100 ৭ 041018,:% ) 1 জনসাধারণের দ্বারা শাসনব্যবস্থা 
পরিচালিত হইতে হইলে 'উপরি-উজ্জ প্রতিষ্ঠানগুলি অপরিহার্»_পৃথিবীর সকল 
গণতান্ত্রিক “দেশই উপরি-উক্ত প্রতিষ্ঠানগুলিকে স্বীকার করিয়! লইয়াছে। 
ইহার ফলে অনেকের মনে ধারণা জন্মিয়াছে যে, উপরি-উক্ত প্রতিষ্ঠানগুলি 
এবং গণতন্ত্র বুঝি সমার্থ-বাচক। | 
বস্ততপক্ষে অর্থনৈতিক এবং সামাজিক জীবনও গণতান্ত্রিক নীতি 
অনুসারে নিয়ন্ত্রিত করিতে ন। পারিলে দেশে গণতন্ত্রের প্রতিষ্ঠ। হইয়াছে বলিয়া 


শিক্ষা ও গণতন্ত্র ২১৯৯ 


বলা যাইতে পারে না ॥ প্ররুত পক্ষে বর্তমানে অর্থ নৈতিক জীবনে গণ্তন্ত 
প্রতিষ্ঠার উপর সর্বাপেক্ষা অধিক গুরুত্ব আরোপ করা ঠয়। তারপর কোন 
দেশে উপরি-উক্ত প্রতিষ্ঠানগুলি গড়ি উঠিলেই সেই দেশে রাজনৈতিক 
গণ্চশ্ত্রের প্রতিষ্ঠা হইয়াছে তাহাঁও বলা যাইতে পারে নাঁ। দেশের জন- 
সাধারণ যদি প্রতিগ্রানগুলি যথাযথভাবে পরিচালন 
কবিবাধ যোগ্যত! অর্জন করিতে না পারে, তাহা হইলে 
দেশে প্রকৃত গণতন্ত্রে প্রতিষ্ঠ। হইযাছে একথা বল! চলে 
না। দৃষ্টান্তস্বরূপ বলা যাইতে পাবে যে, দেশের অ্ধকাংশ লোক নিরক্ষর 
হইলে এবং তাহাদের মধ্যে রাজনৈতিক চেতন! জাগ্রত না ভঈলে আইনের 
দ্বারা প্রাপ্ত বয়স্কদের ভোটাধিকার প্রদান করিলেও প্রকত রাজনৈতিক 
ক্ষমতা জনসাধারণের হাতে আসিতে পারে না। 


গণত/ন্ধব অর্থনৈতিক 
ও স'মাঞজিক বূপ 


প্রকুতপক্ষে গণতন্ত্র একটি সমাজ দর্শন (9০০18] 01011990191 )--একটি 
আদর্শবাদ। রাজনৈতিক, অথনৈতিক এবং সামাজিক ক্ষেত্রে পারস্পরিক 
সম্বন্ধ নিঃন্্ণে কতকগুলি বিশিষ্ট নাতিতে বিশ্বাস করার নামকেই গণওন্ত্ 
চিরারাতা দা আখ্যা “দওয়া যাই/হ পারে । গণতন্ত্রের অ'স্ন 

প্রকৃতপক্ষে মাহষের মনে । কাজেই গণতন্ত্র কাহাকে বলে 
জানিতে হইলে গণতান্ত্রিক আদশগুলি সম্বন্ধে আমাদের স্প&ট ধারণা থক! 
প্রয়োজল। 

গণতান্ত্রিক আদর্শ সম্বন্ধে পৃথিবীর সকল দেশ এ্নও সম্পূর্ণ একমত 
নহে । আমাদের শীসনতস্ত্রে যে সব আদর্শকে গণতান্ত্রিক আদর্শরূপে গৃহ 
কর] হইয়াছে নীচে সংক্ষেপে তাহাদের উল্লেখ করা হইল । 

১। আমাদের শাসনতন্ত্র বাক্তির স্বাধানতাকে (100151008) 1109165) 
সম্পূর্ণরূপে স্বীকার করিয়া লইয়াছে। প্রতোক বাক্তিই আপন ব্যক্তিতব 
বিকাশের পূর্ণ হযোগ পাইবে, প্রত্যেকরই নিজ রুচি ও 
প্রকৃতি অহ্ুসারে জীবন যাপনের স্বাধীনতা থাকিবে । 
কোন ব্যক্তিকেই সমাজের উদ্দেশ্য সাধনের যন্ত্র মাত্র 
বলিয়া বিবেচন! করা যাইবে না। আমরা প্রত্যেকে নিজের স্বাধীনত। রক্ষার 
যেমন চেষ্টা করিব অপরের স্বাধীনতায় হস্তক্ষেপ করা হইতেও তেমনি 
বিরত থাকিব । 


গণতান্ত্রিক সমাজে 
প্রযোজনীয গুণাগুণ 


০০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


২। প্রত্যেক মানুষের স্বস্ব পথ এবং মত অন্থসারে চলিবার স্বাধীনতা 
স্বীকার করিয়া লইলে আমাদিগকে পরমতসহিষ্তাকে (101918009 ) 
নীতি হিসাবে স্বীকার করিয়া লইতে হইবে । আমাদের দেশের বর্তমান 
পরিস্থিতিতে পরধর্মসহিষুণতা এবং পরভাষ! এবং ১ংস্কৃতি-সহিষুণতার কথা 
বিশেষভাবে বিবেচনা করিতে হইবে । 

৩। সমাজ-জীবনের ক্ষেত্রেও আমাদিগকে ব্যক্তি-স্বাধীনতার নতি 
হ্বীকার করিয়া লইতে হইবে । পারস্পরিক আলোচনা এবং জনসাধারণের 
স্বীকৃতি ব্যতীত সমাজ-জীবন সার্থক হইতে পারে না। আর সমীজ-জীবন 
সার্থক না হইলে ব্যক্তিত্বের বিকাশও জভ্তব নহে । তাই পরস্পর সহ- 
যোগিতাকে গণতন্ত্র অন্ততম আদর্শরূপে গ্রহণ করিয়া থাকে । 

৪। পারম্পরিক সম্বন্ধ স্টায় (99৮1০) এনং সত্যের উপর প্রতিষ্ঠিত 
হইবে, ইহাঁও গণতান্ত্রিক জীবনের আর একটি আদর্শ । বাস্তববাদের প্রভাবের 
ফলে অনেকক্ষেত্রে বর্তমানে গণতন্ত্রই জীবন দর্শনের স্থান অধিকার করিয়া 
বসিয়াছে। গণতান্ত্রিক জীবনযাঁপনই অনেকে জীবনের উদ্দেশ্য বলিয়া গ্রহণ 
করিয়া থাকেন। 


শিক্ষা! ও গণতন্ত্র-_শিক্ষা ও গণতন্ত্রের মধ্যে ঘনিষ্ঠ সম্বন্ধ রহিয়াছে । 
যে-কোন দেশের শিক্ষা-বিস্তারের ইতিহাস আলোচনা করিলে দেখ! যাঁধ 
গণতগ্ত্বের প্রসারের সঙ্গে সঙ্গে প্রায় স্বতঃসিদ্ধভাবে শিক্ষারও বিস্তার 
ঘটয়াছে। গণতান্ত্রিক সরকার দেশের সর্বসাধারণের মধ্যে শিক্ষাবিস্তারের 
চে] না করিয়া পারেন নাঁ। গণতান্ত্রিক নীতি অহ্ছসারে জনসাধারণই 
দেশের কর্তা; করাকে শিক্ষিত করিয়া তুলিতে ন! পারিলে (59869 
675 108869:) গণতার্রিক সরকারের পক্ষে সাফল্যের সহিত দেশ শাসন কর 
সম্ভবপর নহে। আমাদের দেশের শাসনতন্ত্র রচনার কালে ১০ বৎসরের 
মধ্যে দেশের সকলকে লেখাপড়া শেখানো! হইবে বলিয়া আমর! সঙ্কল্পবন্ধ 
হইয়াছলাম। সকলকে শিক্ষিত করিয়া তুলিতে না পারিলে নূতন শাসনতন্ত্র 
অন্থসারে দেশশাসনে সাফল্য অর্জন কর! যে সম্ভব হইবে না তাহ। প্রথম 
হইতেই আমর। উপলব্ধি করিয়াছিলাম | 

তারপর পূর্বের আলোচনা হইতে আমর! দেখিয়াছি যে, গণতন্ত্র একটি 
সমাজদর্শন | শিক্ষার সাহায্যে এই সমাজদর্শনের প্রতি দেশের জন- 


শিক্ষা ও গণতম্্ব ৩০১ 


সাধারণের বিশ্বাস জাগাইয়া তোলা আবশ্যক। গণতন্ত্রের যে পাঁচটি 
মূলনীতির কথা পূর্বে আলোচিত হইয়াছে, শিক্ষার সাহায্যে জন- 
সাধারণের মধ্যে এ নীতিগুলির সম্বন্ধে বিশ্বাস জন্মাইতে না পারিলে 
কেবলমাত্র গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান (প্রাপ্তবয়স্করদের ভোটাধিকার ইত্যাদি) 
গড়িয়। তুলিলেই গণতন্থ সাফল্যলাভ করিবে না। গণতন্্ব সফল করিতে 
হইলে, গণতন্ত্রে 'আদর্শান্ধায়ী চারিত্রিক গুণাবলী নাগরিকদের মধ্যে 
বিকশিত করিয়া তুলিতে হইবে । এই কার্দ বিপিবদ্ধভাবে করিতে হইলে 
বিদ্ধালয়ের শরণ লও অপরিহার্য । 

অধিকন্ত গণতান্ত্রিক সমাজব্যবস্থা খুব জটিল হইয়া থাকে । গণতান্ত্রিক 
প্রতিষ্ঠান পরিচালনায় স্াফল্যলাভ করিতে হইলেও বিধিবদ্ধ শিক্ষাব 
প্রয়োজন। গণত্তাপ্িক প্রতিঠান পরিচালনার নিমিত্ব জ্ঞান, €কীশল এবং 
অভিজ্ঞতা সবকিছু অর্জন করাই প্রয়োজন । তাই শিক্ষা ব্যতীত গণতন্ত্রের 
স্তায়িত্ব কল্পনা করাও চলে ন।। 

অপরদিকে গণতান্ত্রিক আদর্শ এত ব্যাপক যে, ইহাকে শিক্ষার লক্ষ্যক্ূপে 
গ্রহণ করিলে বিন্দ্যাত্র ক্ষতি হয় না। শিক্ষার অন্যতম প্রধান উদ্দেশ্য ব্যক্ষিত্বের 
পূর্ণ বিকাশ: ইহা! গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠারও মন্ততম উদ্দেশ্য। আবার গণতান্ত্রিক 
সমাজের জগত ছাত্রর্দিগকে প্রস্তুত করিলে স্বভাবতই তাহাদের শিক্ষা সমাজ- 
জীবনের সঙ্গে অন্তরঙ্গভাবে জভিত হইখা পড়ে । তাই গণতন্ত্রকে শিক্ষার 
লক্ষ্যবূপে গ্রহণ করিয়। শিক্ষাক্ষেত্রে দুইটি প্রধান মতবাদ ব্যক্তিস্বাতন্ত্যবাদ এবং 
সমাজতন্ত্রণাদের মধ্যে সামঞগ্জন্য বিধান করা চলে । 

শিক্ষার সাহায্যে গণতান্ত্রিক নাগরিক শ্ৃষ্টি-আমাদের দেশে 
গণতাপ্ত্রক নাগরিক স্ষ্টি কবার প্রয়োজন বর্তমানে খুবই বেশী করিয়। 
অশ্থভৃত হইতেছে । আমরা নিজেদের রাষ্রঁকে গণতান্ত্রিক রাষ্ীর্ূপে 
ঘোষণা করিয়াছি, এবং গণতান্ত্রিক রাষ্র পরিচালনের যে সব স্বী্কত 
নীতি আছে তাহ! অনুসরণ করিতে চেষ্টা করিতেছি । 
কিন্তু দুঃখের বিষয় আমাদের ব্যবহার গণতান্ত্রিক দেশের 
নাগরিকের ব্যবহারের উপযুক্ত এখনও হয় নাই। 
গণতান্তরিক রাষ্ট্রের পরিচালনের জন্য যে সব প্রতিষ্ঠান প্রয়োজন ( যথ।, 
পার্লামেন্ট ইত্যাদি) তাহার অনেকগুলিই গড়িয়া তুলিয়াছি, কিন্ত গণতান্ত্রিক 


গণতান্ত্রক নাগরিক 
সষ্টির প্রয়োজনায়ত। 


৩০২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


নাগরিকোচিত চারিত্রিক গুণাবলী স্ষ্টি না হওয়ার দরুণ এসব প্রতিষ্টান 
যথাযথভাবে পরিচালিত হইতেছে না এবং দিন দিনই আমাদের রাষ্ট্রের 
অবনতি ঘটিতেছে। তাই বিদ্ালয়কে গণতান্ত্রিক নাগরিক স্থষ্টির কাছে অগ্রণী 
হইতে হইবে। যুদালিয়ার কমিশনও, গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রের উপযুক্ত নাগরিক 
গ'ড়য়া তোলা, মাধ্যমিক শিক্ষার অন্থতম প্রধান উদ্দেশ্বন্ধপে ঘোষণা 
করিয়াছেন । 
এই দায়িত্ব প্রতিপালন কর্রতে হইলে, বিদ্যালয়কে প্রথমেই ছাত্রদের 
মধ্যে গণতান্ত্রিক নাগরিকোচিত চারিত্রিক গুণাবলী স্থষ্টি করিতে হইবে; 
অর্থাৎ ছাত্রদের মধ্যে ব্যক্তি-স্বাধীনতায় আন্তরিক বিশ্বাস, 
এ ব্যবহারে পরমতসহিষ্তার প্রকাশ, সর্বক্ষেত্রে পারস্পরিক 
ডিম সহযোগিতা করায় আগ্রহ, সায়নীতির ভিত্তিতে পারস্পরি ক 
ব্যবহারের নিয়শ্রণে বিশ্বাস প্রভৃতি ব্যবহার-প্রতি তি 
গড়িয়া তুলিতে হইবে । এই দুরূহ কর্তব্য বিদ্যালয়কে সম্পাদন কপিতে 
হইলে, প্রথমেই বি্ালয়ের নিজস্ব জীবনে উপরি-উদ্ত ব্যবহার ও বিশ্বাস 
প্রতিফলিত হওয়া প্রয়োনন। সকল শিক্ষকেরই গণতান্ত্রিক আদর্শে বিশ্বাসী 
হওয়া প্রয়োজন এবং তাহাদের ব্যবহারে সর্বদ1 এ আদর্শগুলি প্রতিফলিত 
হওয়া! আবশ্যক | বিগ্ভালয়ের প্রতিটি নিয় উপরি-উক্ত আপর্শের ভিত্তিতে 
গঠন কর! প্রয়োজন « এইভাবে খিগ্ভালয় জীবন গড়িয়া তুলিতে পারিলে, 
ছাত্রদের মধ্যে নিজেরই অজান্তে গণতান্ত্রিক নাগরিকোচিত চরিত্র 
গড়িয়া উঠিবে। 
সঙ্গে সঙ্গে গণতান্ত্রিক সমাজদর্শন সম্বন্ধে কিছুটা জ্ঞানও ছাত্রদের দেওয়া 
প্রয়োজন । গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রের গ্রধান প্রধান প্রতিষ্ঠান এবং পরিচালন- 
পদ্ধতি সম্বন্ধেও ছাত্রদের জ্ঞান থাকা আবশ্যক । “সমাজ- 
গণতাস্তিক সমাজদর্শন বিদ্যা (9০০18] 999199), বিষয় হিসাবে পাঠের কালে 
চা জ্ঞান ছাত্রদের দেওয়। চলিতে পারে । তবে [জ্ঞানকে 
চির সক্রি করিবার নিমিত্ত সমাজবিদ্য! পাঠ, বথাসভ্ভব 
প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার ভিভ্িতে হওয়া উচিত-_শিক্ষকের 
বন্তত। বা! পুস্তক মুখস্ককরণঃ জ্ঞানলাভের উপায় হিসাবে যত কম ব্যবঙগত 
তয়) ততই ভাল। ছাত্রের বিভিন্ন ধরণের বিতর্ক, আলোচনা সভা এবং 
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রচন। প্রতিযোগিতা প্রভৃতির মাধ্যমেও প্রয়োজনীয় জ্ঞান সংগ্রহ করিতে 
পারে। 
স্বায়তুশাসনের (39100৮০2006) শিক্ষ1-গণতান্থ্বিক 
সমাজের নাগরিকের সব চাইতে বেশী প্রয়োজনীয় গ্বাধান্র-শীসনের শিক্ষা 
লাভ কর1। কি রাজনৈতিক, কি কুষ্টিগত, কি অর্থনৈতিন--গণতাস্ত্রিক 
সমাজের সকল ধারার জীবনযাত্র।, সর্বস্তরে, স্থাস্মত্তশাসনের নীতির 
দ্বারা নিয়ন্ত্রিত হয়। সখ্রিষ্ক নাগরিকেরা একত্রিত 
স্বায়ত্ুশামনের শিক্ষা 
ধলিতে কি বুঝি হইয়া], নেতা নির্বাচিত করিয়া "তাহাদের মান্যয়ে 
রাজনৈতিক, অর্থনৈত্তিক কুষ্টিগত ইত্যাদি প্রতিষ্ঠান গুলি 
পরিচালিত করে। স্বামত্বশাসন-পদ্ধতি সার্থক হইতে হইলে, নির্বাচকদের 
মধ্যে তাহাদের কার্য সঙ্থন্ধে পূর্ণ দাষিত্ববোধ, আন্নকেন্দিক দৃষ্টিতঙ্গীর পরিবর্তে 
সমাজকেন্দ্রিক দৃষ্টিভঙ্গী, গভীর আদর্শবাদ এবং অপরাপর নাগবিকন্রে আপন 
আদর্শবাদের স্বমতে আনার চেষ্টার জন্ত আলাপ, আলোচনা প্রড্নন্তি গণতত্ত- 
সম্মত পদ্ধতি গ্রহণের অভিজ্ঞতা থাক একান্ত আবশ্যক ! অপবদিকে নির্বাচিত 
নেতাদের মধ্যেও এসব গুণ থাক। আবশ্যক। অধিকন্ত গণতান্ত্রিক সমাজ 
পরিচালনে যে সব বিশেষ ধরনের সমস্যার স্ষ্টি হয়, 'তাহ। সমাধানের 
অভিজ্ঞতা এবং নেতৃতু গ্রহণের শিক্ষা তাহাদের থাকা প্রয়োজন । 
মাধ্যমিক বিগ্যালয়কেই এই শিক্ষার দায়িত্ব বিশেষভাবে গ্ুভণ করিতে 
হয়। মাধ্যমিক শিক্ষা শেষে যে সব ছাত্র সমাজে প্রবেশ কারবে, তাহারাই 
হয়ত বিভিন্ন স্বায়ত্তশাসন প্রতিষ্ঠানে নেতৃত্ব করিবে । 
বিদ্যালযে বিভিন্ন 
ধবণের স্বাযত্রশাসন ছাত্রদের স্বায়ত্তশাসনের উপযুক্ত ক্রয়! গড়িয়া তুলিতে 
সমিতি হইলে, সমগ্র বিদ্যালয়কে স্বায়ত্বশাসন নী'তিতে প্রণতষ্টিত 
করিতে হয়। বিছ্ালয়ের শিক্ষাগত, সাংস্বৃতিক, জ্রৌড়াগত, 
অর্থনৈতিক ইত্যার্দি জীবনের জন্য বিভিন্ন স্বায়ন্শাসন প্রতিষ্ঠান গড়িয়া 
তুলিতে হয় । সমাজ-জীবনে যত ধরনের স্বায়ন্তশাসন প্রতিষ্ঠান সাধারণত: 
থাকে, সম্ভব হইলে তাহাদের সব কয়টিকেই বিদ্যালয়ে স্বান দিতে হয়। 
ষটান্তত্ব্ূপ বল! যাইতে পারে যে, আমাদের সমাজে অর্থনৈতিক জীবনে 
বর্তমানে সমবায় সমিতি বিশেষ স্কান অধিকার করিয়া আছে। তাই 
বিদ্যালয়েও সমবায় সমিতি স্থাপন করিয়া তাহাদের পরিচালন সম্বন্ধে যথাযথ 
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জ্ঞান ও অভিজ্ঞতা দেওয়? প্রয়োজন-__এ প্রতিষ্ঠান পরিচালনার জন্য যে সব 
চারিত্রিক গুণাবলীর প্রয়োজন, তাহ] গড়িয়া তোলার চেষ্টা করাও আবশ্যক। 
বিদ্যালয়ের শিক্ষাগত জীবনের জন্ত নিয়লিখিত স্ব্ায়ত্তশাসন প্রতিষ্ঠানের 
স্থষ্টি করা যাইতে পারে--১। শিক্ষ] পরামর্শদান সমিতি । ইহ, অষ্টম শ্রেণী 
সরানোর পর্যন্ত একটি এবং নবম শ্রেণী হইতে আর একটি-_-এই ছুই 
ইনি ভাগে বিভক্ত হইতে পারে। প্রত্যেক শ্রেণী হইতে 
পতিষ্ঠার ইহাতে প্রতিনিধি থাকিবে । প্রত্যেক শাখাতে একজন 
শিক্ষামন্ত্রী এবং প্রত্যেক শ্রেণীতে দুইজন করিয়! উপমন্ত্রী 
থাকিতে পারেন । ইহারা, বিদ্যালয়ের টাইম টেবিল, পাঠ্য পুস্তক, ছাত্রদের 
লিখিত কাজ, পরীক্ষা ইত্যাদি বিষয়ে প্রধান শিক্ষক মহাশয়ের সহিত 
সহযোগিতা করিবে । শ্রেণীকক্ষের জন্য, অন্ততঃ প্রতিমাসে একজন করিয়া 
মনিটর নিয়োগ করা, শিক্ষক ছাড়াই, কখনও কখনও শ্রেণীকক্ষের কাজ পরি- 
চালন! কর! ছাত্রদের লিখিত কাঙ্গ পরস্পরের দ্বারা সংশোধন করা প্রভৃতি 
নানারকম শিক্ষা সংশ্রিষ্ই কাজের দ্ায়িত ইহাদের উপর স্তস্ত থাকিবে । যেসব 
ছাত্র পডায় অনগ্রসর ইহাদের সাহায্য কবার দায়িত্বও এই সমিতি গ্রহণ 
করিবেন | কোন শ্রেণীতে কোন শিক্ষক কোনদিন অন্থপস্তিত হইলে, তাহার 
অন্থপস্তিত কালে ছাত্রদের লেখার জন্ত এন্ঠাইনষেণ্ট যোগানোর দায়িত্বও 
এই সমিতির উপর থাকিবে । ২। লাইব্রেরী সমিতি । পুর্বলিখিত সমিতির 
অন্থকরণে, এই সমিতিও স্থাপিত হইবে । লাইব্রেরীর ভারপ্রাণ্তড শিক্ষকের 
সহিত এই সমিতি সহযোগিতা করিবে । কিকি বই পড়িতে হইবে, তাহা 
ছাত্রদের (শ্রেণী অহ্বসারে ) জানানোর দায়িত্ব এই সমিতি গ্রহণ করিবে। 
লাইব্রেরী পিরিয়ডে শ্রেণীর সকল ছাত্র যাহাতে বই পায় এবং সকলেই 
যাহাতে পড়াশুনা! করে সে দিকেও ইহাকে দৃষ্টি দিতে হইবে । লাইব্রেরীর 
জন্ত বই কেনার ব্যাপারে এই সমিতি পরামর্শ দিবেন। ৩। নিয়ম ও শৃঙ্খল! 
সমিতি । এই সমিতির গঠনও পূর্ব পূর্ব সমিতির অহ্বরূপ হইবে । বিদ্যালয়ের 
যত আইন (যথা, অন্থপস্থিতি ইত্যাদি বিষদ্বে) এবং তাহাদেয় যথাযথ 
প্রতিপালন এই সমিতির দায়িত্ব বলিয়। বিবেচিত হইবে। এই সমিতির 
বিচার সভারূপে কাজ করিয়া দণ্ডদানের ক্ষমতাও থাকিতে পারে। 
বিদ্যালয়ের সাংস্কতিক জীবন পরিঠালনের নিমিত্ত, প্রাচীরপত্র' 
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পা পরিচালক সমিতি, সাহিত্যসভ1 সমিতি, সাংস্কৃতিক 
অন্যান্য ক্ষেত্রের জনয অনুষ্ঠান সমিতি প্রভৃতি বায়ত্তশাসনমুলক প্রতিষ্ঠান 
্বায়তশাসন প্রতিষ্ঠান স্বাপন করা যাইতে পারে। 

বিদ্যালয়ের ক্রীড়া পরিচালনার নিমিত্বও অন্বরূপ ধরনের কয়েকটি সমিতি 
থাক প্রয়োজন । 


সমবায় সমিতি, কেন্টিন € 0%269৪0 ) সমিতি, প্রহ্থতি বিদ্যালয়ের 
অর্থনৈতিক জীবন পরিচালনের দ্রায়িত্বগ্রহণ করিতে পারে। 


প্রত্যেকটি সমিতির সহিতই, একজন করিয়া শিক্ষক সংশ্রি্ থাক। 

প্লয়োজন। প্রয়োজনবোধে তিনি ছাত্রদের সাহায্য 

স্বায়তশাসন ও ং পরিচানি গর 

সমিতিগুলি করিবেন এবং পরিচালিত করিবেন। প্রত্যেক সমিতির 

পরিচাললের নীতি সহিত প্রধান শিক্ষকের ঘনিষ্ঠ সংঘোগ থাকা প্রয়োজন__ 

এমনকি প্রতি জপ্তাহেই সমিতিগুলির কার্ধাদি সম্বন্ধে 

তাহার সংবাদ নেওয়] প্রয়োজন । এই সমিতিগুলির অধিবেশনের জন্ত৪ 
সপ্তাহে অন্ততঃ একটি পিরিয়ড থাকা প্রস্োঙ্জন। 


সমিতিগুলির সভ্যগণ ছাত্রদের দ্বারা নির্বাচিত হইবেন-__-কিন্ত নির্বাচনে 
প্রতিযোগিতা না হওয়াই বাঞ্থনীয়। সমিতির অধিকাংশ সভ্যই শ্রেণ 
ভিত্তিতে নির্বাচিত হইবেন । কাজেই আলাপ-আলোচণার মাধ্যমে মতৈক্যে 
আসা কঠিন নহে । ভোটদ্বার| নির্বাচনের সম্ভাবনা পরিহার করার জন্য 
বারবার আলোচনায় সময় কিছু বেশী গেলেও তাহার ব্যবস্থা করিতে হইবে। 
শ্রেণীর, প্রায় ত অংশ ছাত্রই যদি, কোন-না-৩কান সমিতির সভ্য হওয়ার 
সুযোগ পায়, এবং সমিতির সভ্য যদি বৎসরে একবার পরিবতিত হয়, 
তাহা হইলে, খুব তীব্র প্রতিযোগিতার সম্ভাবনা] থাকে না। মনে রাখিতে 
হইবে যে, স্বায়ত্তশাসনের জন্য শিক্ষাানই যেখানে আমাদের উদ্দেশ্য সেখানে 
যত বেশী সংখ্যক ছাত্র বিভিন্ন স'মতির কাজে অংশ গ্রহণের সুযোগ পায়, 
ততই ভাল । একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, সুযোগ পাইলে, প্রায় সকল 
ছাত্রই কোন-না-কোন বিষয়ে নেতৃত্ব গ্রহণ করিতে পারে ইহ! মনস্তাত্বিক সত্য । 
কাজেই প্রত্টেক সমিতির সভ্যদেরই বৎসরে একবার বা ছুইবার পরিবর্তন 


আবশ্যক। 
৯৩ 
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মনে রাখিতে হইবে যে, স্বায়ত্তশাসনের শিক্ষ1 প্রধানতঃ চরিত্রগঠনের 
শিক্ষা । ছাত্রের যদ্দি সমাজতান্ত্রিক আদর্শ অন্তরে অন্তরে গ্রহণ না করে, 
গণতান্ত্রিক সমাজে বাসোপযোগী চারিত্রিক গুণাবলী যদি তাহাদের মধ্যে 
গঠিত ন1 হয় তাহ! হইলে স্বায়ত্বশাসনমূলক প্রতিষ্ঠান পরিচালনার অভিজ্ঞতা 
লাভ করিলেও তাহারা প্রকৃত গণতান্ত্রিক শিক্ষা! পায় নাই বলিয়! বিবেচন। 
করিতে হইবে । গণতগ্ত্রের উপযুক্ত চারিত্রিক গুণাবলী গঠিত হয় নাই বলিয়াই 
আমাদের সমাজে স্বায়ত্তশীসনমূলক প্রতিষ্ঠান পরিচালনা কালে এত গলদ 
দেখা দেয়। গণতান্ত্রিক চরিত্র গঠিত করিয়া! দিতে ন! পারার দরুণ আমাদের 
বিদ্যালয়ে গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান গড়িয়। তোলার চেষ্ট1! অনেক সময় বিফল হয়। 
কাজেই প্রতিটি স্বায়ত্তশাসনমূলক প্রতিষ্ঠান পরিচালনার কালে গণতান্ত্রিক 
আদর্শগুলিকে দৃঢ়ভাবে রক্ষা! করিতে হইবে) এঁ সমিতির কার্ধের মাধ্যমে 
লব্ধ অভিজ্ঞতা যাহাতে গণতান্ত্রিক চরিত্র গঠনের পরিপূরক ন1 হইয় পরিপন্থী 
ন| হয়, সেদিকে বিশেষ দৃষ্টি দিতে হইবে । বিদ্যালয়ের প্রত্যেকটি সম্বস্ক__ছাত্র- 
শিক্ষক, ছাত্র-ছাত্র এবং শিক্ষক-শিক্ষকী, গণতান্ত্রিক আদর্শ অস্থযায়ী গঠিত হওয়] 
আবশ্ক। শুধু তাহাই নহে বিদ্যালয়ে চরিত্র গঠনের জন্য যে সব প্রাতষ্ঠানের 
কথা নবম অধ্যায়ে উল্লেখ করা হইয়াছে (প্রার্থনা সভা, হবিক্লাব, খেলাধুলা, 
যুব-সংঘ ইত্যাদি ) তাহাদের মধ্য দিয়াও গণতান্ত্রিক গুণাবলী বিকাশের চেষ্ট। 
করিতে হইবে । যদি গণতন্ইই আমাদের জীবনদর্শন হম্ম তবে গণতান্ত্রিক 
চারিত্রিক গুণাবলী বিকাশ করিতে পারিলেই আমাদের শিক্ষার উদ্দেশ্য সার্থক 
হইবে। বিগ্ভালয় যদি আধুনিকতম নীতি হিসাবে পরিচালিত হয় তাহা 
হইলে পৃথকভাবে উহাতে গণতান্ত্রিক শিক্ষার ব্যবস্থা করিতে হইবে না; 
গণতান্ত্রিক-শিক্ষ1া এবং প্প্রকৃত শিক্ষার” মধ্যে কোন পার্থক্য নাই; একের 
ব্যবস্থা করিতে গেলে অপরের ব্যবস্থা আপন হইতেই হইবে। 
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শিশুর শারীরিক ও মানসিক বিকাঁশ-ছোট মানবশিশ্ত কত 
অসহায়! কিন্ক বয়স বাড়ার সঙ্গে সঙ্গেই সে স্বাভাবিক নিয়মেই বড় হইয়া! 
উঠে। সে লম্বা! হয় এবং তাহ'র ওজনও বৃদ্ধি পায়। হদ্‌্পিণু, পাকস্থলী 
ইত্যাদি শরীরে যে সব যন্ত্র আছে তাহাদের সব কয়টিই ধীরে ধীরে বড় হইতে 
থাকে এবং তাহাদের কর্মক্ষমতাও বৃদ্ধি পায়। অপর দিকে বয়স বাড়ার সঙ্গে 
সঙ্গে শিশুর বুদ্ধি এবং অপরাপর মানগিক ক্ষমতাও বৃদ্ধি পাইতে থাকে । 
অনেক কাছ (যেমন হাট।), অনেক রকম মনের ভাব প্রকাশ করা (যেমন 
রাগ) সে আপনা হইতেই শিক্ষা করে । এই যে “বড় হওয়া” উহ অভিজ্ঞতা 
বা শিক্ষা-নিরপেক্ষ 1 প্রাকৃতিক নিয়মেই শিশু বড় হইয়া থাকে । গবেষণার 
উদ্দেশ্যে আড়াই বৎসর বয়স পর্যন্ত শিশুকে হাত, পা বাধা! অবস্থায় রাখিয়া 
দেখ[ গিয়াছে যে, মুক্ত করার কয়েক দিনের মধোই সে হাটিতে শিখিয়াছে ;এই 
কাজের জন্ত অপরাপর শিশুদের মত তাহাকে দীর্ঘ দন ধরিয়া অভ্যাস করিতে 
হয় নাই। ইহার অর্থ এই যে, কোনরূপ অভ্যাস করার সুযোগ না পাওয়। 
সন্ডেও বয়স বাড়ার সঙ্গে সঙ্গে প্রাকৃতিক নিয়মেই শিশুর মাঁংসপেশীগুলি এত 
দৃঢ় হইয়াছে এবং তাহাদের উপর তাহার কর্তৃত্ব এক্সপ বৃদ্ধি পাইয়াছে যে, 
হাটিবার ক্ষমতা তাহার মধ্যে আপন! হইতেই জন্মাইয়াছে। 
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জন্ম হইতে 'বড় হওয়]” পর্যস্ত মান্ষের শরীর এবং মনের এই যেস্বাভাবিক 
বিকাশ হইতে থাকে উহাদের সম্ধপ্ধে আমাদের নিয়লিখিত বিষয়গুলি মনে 
রাখা প্রয়োজন-_ 

১। বয়স বুদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে শরীর এবং মন উভয়ের বিকাশ হইতে 
টি রাকা থাকিলেও উহাদের বিকাশ যে পরস্পরের সহিত তাল 
বিকাশের সাধারণ. রক্ষা করিরা! চলিবে এমন কোন কথ! নাই ; অনেক সময় 
হর শরীরের বিকাঁশ না হইলেও মনের বিকাশ এবং মনের 

বিকাশ না| হইলেও শরীরের বিকাশ হইতে পারে। 
শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ পৃথক পৃথক নিয়মের দ্বারা নিয়ন্ত্রিত হয়। 

২। বয়স বৃদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে শিশুর বিকাঁশ হইতে থাঁকিলেও এ বিকাশ যে 
সকল ক্ষেত্রে বয়সের সঙ্গে সম্পূর্ণক্ূপে তাল রাখিরা চলে এমন নহে । অনেক 
সময় হয়ত দেখ] যাইবে যে, ছয় মাস ব! এক বৎসরের মধ্যে শিশুর তেমন 
কোন শারীরিক বা মানসিক উন্নতি হইল না॥কিন্তু তার পরের দুই-তিন 
মাসের মধ্যে তাহার এত দ্রুত উন্নতি হইল যে, পুর্বের ক্রটি পূর্ণ করিয়া সে 
আরও অগ্রসর হইয়। গেল। মোটকথ। শিশুর বিকাশ ব্যাঙের মত অনেকট! 
লাফাইয়া লাফাইয়! অগ্রলর হয়। ঠিক কোন্‌ বয়সে কোন্‌ শিশু যে লাফ, 
দিবে_ঠিক কখন যে কাহার শারীরিক বা! মানসিক বিকাশ দ্রুততর হইবে 
তাহা পূর্ব হইতে নিদিষ্ট করিয়া বল! যায় না। 

৩। ছুই-তিন বৎসরের ব্যবধানের মধ্যে অধিকাংশ শিশুর মধ্যেই নির্দি্ 
পরিমাণ শারীরিক এবং যানসিক বিকাশ আশ! কর! যাইতে পারে! এই 
সত্যের উপর নির্ভর করিয়া জন্ম হইতে বয়্ঃপ্রাপ্তি পর্যন্ত শিশুর বিকাশকে 
বিভিন্ন স্তরে ভাগ কর! হইয়া থাকে। প্রত্যেক স্তরে কি পরিমাণ শারীরিক 
এবং মানসিক বিকাশ আশা কর! যায় তাহার একট] মানও মনোবিজ্ঞানীর! 
নিদিষ্ট করিয়া! দিয়াছেন । কিন্ত সর্বদা! মনে রাখিতে হইবে ষে, কোন শিশুর 
স্বাভাবিক বিকাশ তাহার বয়সের জন্য নির্দিষ্ট মানের সঙ্গে মিলিয়া না গেলে ও 
খুব বেণী আশঙ্কার কারণ নাই। 

৪ | ছেলে এবং মেয়েদের শারীরিক ও মানসিক বিকাশ, সাধারণতঃ 
এক রীতিতে হয় ন1_তেরে1-চৌদ্দ বৎসর বয়স পর্মস্ত মেয়েদের বিকাশ 
ছেলেদের বিকাশ হইতে অনেক ভ্রততর হয়; কিন্ত সতেরো-আঠারো! বৎদর 
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বয়সে গিয়া সাধারণতঃ মেয়েদের বিকাশ বন্ধ হইয়া যায়| ছেলেদের বিকাশ 
কিন্ত চৌদ্দ-পনেরে! বৎসর হইতে ভ্রুততর হইতে থাকে এবং প্রায় একুশ- 
বাইশ বৎসর পর্যন্ত চলিতে থাকে, ফলে, শেষ পর্যন্ত ছেলেদের বিকাঁশ হয়ত, 
মেয়েদের চাইতে বেশীই হইয়া পড়ে। 

৫ শিশুর বিকাশ যদিও তাহার অন্তনিহিত শক্তির দ্বারাই ঘটিয়! থাকে, 
তথাপি ইহাতে পারিপাশ্বিকের যেকোন অবদান নাই ইহাঁও সত্য নহে। 
ৃষটান্তস্বর্ূপ বলা যাইতে পারে যে, উপযুক্ত খাগ্ধের অভাবে শিশুর স্বাভাবিক 
শারীরিক বিকাশ যে ব্যাহত হইবে তাহাতে কোন সন্দেহ নাই ; আবার 
গবেষণার দ্বারা ইহাও দেখা গিয়াছে যে, যথেষ্ট পরিমাণ মানসিক-শক্কি- 
বিকাশকারী অভিজ্ঞতার অভাবে অনেক শিশুর বুদ্ধিবৃত্তির বিকাঁশ ব্যাহত 
হইয়াছে। তাই শিশুর মানসিক বিকাশে পরিপাশ্বিকের অবদান সম্পূর্ণরূপে 
উপেক্ষা কর! চলে ন|। 

শিক্ষা এবং শিশুর শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ- প্রথম 
অধ্যায়ে আমর! দেখিয়াছি যে, মানুষের ব্যবহারের পরিবর্তন দুই কারণে 
হইতে পারে--১। অন্তরনিহিত শারীরিক এবং মান্সিক শক্তর বিকাশের 
ফলে স্বতঃম্ঘর্তভাবে ব্যবহারের পরিবর্তন' ২। অভিজ্ঞতার ফলে 
ব্যবহারের পরিবর্তন । শেষোক্ত উপায়ে ব্যবহারের পরিবর্তনকেই আমরা 
পিক্ষা। আখ্য! দিয়া থাকি । আমাদের অধিকাংশ ব্যবহারই শিক্ষালর ; কিন্ত 
শিক্ষাদান শিশুর অন্তনিহিত শক্তির বিকাশ-নিরপেক্ষ হইতে পারে না। যে- 
কোন বয়সের শিশুকে যে-কোন ধরনের অভিজ্ঞতা প্রদান করিতে চেষ্টা 
করিলে তাহা ফলপ্রস্থ হয় না। শিশু তাহার অন্তনিহিত ক্ষমতার বলেই 
অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে সক্ষম হয়-_অভিজ্ঞতা গ্রহণের যোগ্যত1 আসে শরীর 
ও মনের স্বতঃশ্কৃর্ত বিকাশের ফলে। তাই শিশুর শারীরিক ও মানসিক 
বিকাশের সহিত শিক্ষাকে তাল রাখিয়া চলিতে হয়। দ্বিতীয়তঃ, ম্বত-স্যৃর্ত 
শারীরিক ও মানসিক বিকাশের ফলে বিভিন্ন বয়সের শিশুর মধ্যে বিভিন্ন 
ধরনের চাহিদার স্ষ্টি হয়। শিক্ষাদান কালে এ সব চাহিদার কথা 
শিক্ষককে বিশেষভাবে স্মরণ রাখিতে হয়। এ সব চাহিদার অন্থকুলে 
শিক্ষাদান হইলে শিশুর মধ্যে নানারকমের অবস্থিত ব্যবহারের স্থ্টি হইতে 
পারে। 
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স্বতঃল্ফুর্ত শীরীরিক ও মানসিক বিকাশের বিভিন্ন স্তর-_জন্ম 
হইতে বয়োপ্রান্তি পর্যন্ত শিশুর শারীরিক ও মানসিক বিকাশকে নিয়লিখিত' 
স্তরগুলিতে ভাগ কর] যাইতে পারে-_ 

১। শৈশব ([00%005)--এক বৎসর বয়স হইতে ৪ বৎসর পর্যন্ত। 

২। বাল্যকাল (017110০০৭)--চার বৎসর হইতে এগারো! বৎসর বয়স 
পর্যস্ত। 

৩। বয়ঃসন্ধি (49০109০90০9)--এগারে| বৎসর বয়স হইতে আঠারে! 
বৎসর বয়স পর্যন্ত । 

উপরি-উক্ত প্রত্যেক শুরকে আরও স্বল্পস্থায়ী স্তরে ভাগ করা চলে। শৈশবকে 
'আতি শৈশব (১--২ বৎসর ) এবং শৈশব (২--৪ বৎসর), বাল্যকাল (৪--৭ 
বৎসর) এবং পরবতাঁ বাল্যকাল (৭--১১ বৎসর), এবং বয়ঃস্ধিকে কৈশোর 
(১১--১৪ বৎসর) এবং নবযৌবন (১৪--১৮ বৎসর) এইরূপ স্বল্পস্থায়ী স্তরেও 
বিভক্ত কর! যাইতে পারে। প্রথমে, শিশুর ক্রমবিকাশকে যে তিনটি স্তরে 
বিভক্ত কর। হইয়াছিল উহার। আমাদের শিক্ষাবাবস্থার বিভিন্ন স্তরের (নাসণরি, 
প্রাথমিক ও মাধ্যমিক ) সহিত সন্বন্বযুক্ত। ?শশব সাধারণতঃ “নারি? 
শিক্ষার, বাল্যকাল, প্রাথমিক শিক্ষাব এবং বয়ুঃসন্ধি' মাধ্যমিক শিক্ষার কাল । 
বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর শারীরিক ও মানপিক বিকাশ তাহাকে কি ধরনের 
সমস্যার সম্মুখীন করে এবং ওই বয়সের শিক্ষাকে কিভাবে শিশুজীবনেব 
সমস্যা-কেন্রিক কর! চলিতে পারে, “এস সম্বন্ধে কিছুটা আলোচন] কর" 
প্রয়োজন | 


বয়ঃসক্ধি কালের প্রকৃতি_সাধারণতঃ শিশুকাল (১১ বৎসর বয়সের 
পর ) হইতে বয়স্ক পদলাভের অন্তর্বর্তা কালকে বয়ঃসন্ধি আখ্য। দেওয়া হয়। 
প্রাণী বিজ্ঞানের দিক হইতে বিবেচন! করিলে সন্তান জন্মদানের ক্ষমতা দেখা 
দেওয়ার সঙ্গে সঙ্গেই বয়ঃসন্ষিকাল ব। কৈশোরের আরম এবং এ ক্ষমতার 
পূর্ণতা লাভের সঙ্গে সঙ্গেই ইহার পরিসমাপ্তি ঘটে । মেয়েদের ক্ষেত্রে ধতুমতী 
হওয়ার সঙ্গে সঙ্গেই এবং ছেলেদের ক্ষেত্রে প্রস্রাবের মধ্যে শুক্র কণিক। দেখ! 
দিলেই সন্তান জন্মদানের ক্ষমতার সুরু হয়। তবে সন্তান জন্মদানের ক্ষমত! 
কখন পূর্ণতা লাভ করে তাহা নিশ্চিত করিয়! বল] চলে না-__তাই, সন্তান 
জন্মদানের ক্ষমতা স্থট্টি হওয়ার পর হইতে যতদিন পর্যস্ত শিশুর ম্বত:স্ুর্ত 
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শারীরিক ও মানসিক বিকাশ চলিতে থাকে, ততদিন পর্যন্ত বয়ঃসন্ধিকাল বল। 
যাইতে পারে । এগারে| হইতে একুশ বৎসরের মধ্যে কোন্‌ শিশু কখন যে 
বয়ঃসন্ধি স্তরে প্রবেশ করে এবং এ স্তরের ক্রমবিকাশ পূর্ণ করে তাহা নিশ্চিত- 
রূপে বল! চলে না। অন্তমিহিত শারীরিক ও মানসিক ক্ষমত1 সমান হইলেও 
ছুই শিশুর মধ্যে এই স্তরের ক্রমবিকাশে দুই-তিন বৎসরের পার্থক্য থাকা ৪ 
কিছু আশ্চর্য নয়। দৃষ্টান্তস্বরূপ উল্লেখ করা মাইতে পারে যে, কোন মেয়ে 
হয়ত বারো বৎসর বয়সেই খতুমতী হইতে পারে আবার কাহারও ক্ষেত্রে 
উহ! হয়ত চৌদ্ব-পনেরে। বৎসর বয়স পর্যন্ত বিলগ্িত হইতে পাবে। 
প্রত্যেক শিশুরই ক্রেমবিকাশের একটি স্বকীর ধরন আছে। বয়:সন্ধিকালে 
ইহা বিশেষ করিয়া আমাদের চোঁখে ধরা পড়ে। ফলে একটা নিদিষ্ট 
বয়সের সকল শিশুর একই রূপ শাররিক এবং মানপিক বিকাশ হইয়াছে 
এই ধারণার বশবতা হইয়া শিক্ষাদান কার্ষে অগ্রসর হইলে ভুল করিবার 
সম্ভাবন| রহিয়াছে । 

বয়ঃসন্ধিকালে শারীরিক এবং মানসিক পরিবর্তন খু দ্ধত হইতে থাকে ; 
অস্থতঃ এ স্তরের পরিবর্তন বেশী করিয়া আমাদের “চাখে ধর পড়ে। আর 
এই স্তরের পরিবঙন হঠাৎ আসিয়। উপস্থিত হয়--হঠৎ একদিন আমাদের 
চোখে ধরা পড়ে-এ “যন আর আগের সে শিশু নাই । বহঃসন্ধষিকীলের 
আবর্ভাব হঠাৎ চোখে ধরা পড়ার দরুণ, উহা! শি এবং তাহাব আশেপাশের 
সকলকে বিস্মিত এবং বিমুত কব | বয়ংসর্ষিস্তবে প্রবেশ করিলে শিশু যেন 
সম্পূর্ণ নূতন মাহষ হইয়া! পডে। শৈশব এবং কৈশোবের ক্রমবিকাশের সঙ্গে 
তুলন1 করিলে মনে হয় যে, ইহা! যেন সম্পূর্ণ নৃতন ধরনের পরিবতন। শিশুর 
জীবনে যেন এক বিপ্লব-স্ষ্টিকারী জোয়ার আসিয়াছে বলিয়া মনে হয়--এ 
জোয়ারের বন্তা কোথায় যে তাহ।কে ভাসাইয়। লইয়া যাইতেছে তাহার 
সঙ্কেত শিশু নিজেও পায় না । বগার "আাতে ভাপমান লোকের মত শিশুর 
(তীরে উঠার পূর্ব পর্যন্ত অর্থাৎ বয়ঃসন্ধিকাল শেষ হওয়ার পূর্ব পর্যন্ত) 
আত্মনিয়নত্রণের ক্ষমতা থাকে না। জোয়ার শেষে সে যেন নৃতন দেশে পৌছায় 
-তাহার নবজন্ম লাভ হয়। বিখ্যাত আমেরিকান মনোবিজ্ঞানী স্ট্যান্লী 
হল্‌ (9৮90195 77811) বয়ঃসন্ধিকালকে “নবজন্ম' (& 09% 01৮ ) বলিয়। 
অভিহিত করিয়াছেন। বয়ঃসদ্ধিকালের পরিবর্তনগুলি শিশুকে সমাজ- 
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জীবনের মুখোমুখী লইয়া আসে বলিয়া উহার নানাভাবে শিশুর মনে নানা 
রকমের সমস্যার স্থ্টি করে। তাই স্ট্যান্লী হল বয়ংসর্ধিকে শিশুর পক্ষে ঝঞ্চা 
এবং ক্লেশের কাল (109:100 ০ ৪6070) &00. ৪6999 ) বলিয়া বর্ণন। 
করিয়াছেন । কৈশোরের সমস্যাগুলি শিশুর নিকট এত জটিল যে, তাহার 
সমগ্র জীবনের শুভাশুভ ইহাদের সমাধানের উপর নির্ভর করে। 
বয়ঃসন্ধিকালে শিশু যেন এক আগ্নেরগিরির মুখে বসিয়া! থাকে -পতন হইলে 
আগ্রেয়গিরির অন্ধকার গহ্বরে চিরদিনের জন্ত সে বিলীন হইয়া যাইবে! 
বয়ঃসন্ধিকালের প্রন্কৃতি সম্বন্ধে আমাদের উপরি-উক্ত ধারণা কিন্তু 
আধুনিকতম ধজ্ঞানিক তথ্যের উপর প্রতিষ্ঠিত নহে। বয়ঃসন্ধিকালের 
পরিবর্তন আপাতদৃষ্টিতে খুব দ্রুত এবং যুগান্তকারী মনে হইলেও প্রকৃতপক্ষে এ 
পরিবর্তন শিশুর ক্রমবিকাশের অন্ঠান্ত স্তরের পরিবর্তন অপেক্ষা ভিন্ন প্রকৃতির 
নহে। বয়ঃসন্ধিকালে হঠাৎ শিশুর জীবনে “জোয়ার” আসে একথাঁও সত্য 
নহে। শিশু দিনে দিনে, পলে পলে ক্রমবিকাশের পথে অগ্রসর হইতে থাকে। 
এ ব্রমবিকাশ যখন অনেকখানি অগ্রসর হইয়া যাঁয়_তখন উহা শিশুর 
আশেপাশের সকলের চোখে ধরা পড়ে। শিশুর নিজের কাছে এ 
পরিবর্তন সম্পূর্ণ স্বাভাবিক; সে এ পরিবর্তন লইয়া বিব্বন্ত বোধ করে 
না যতক্ষণ পর্যন্ত আমর1 তাহার মনে অন্তন্ূপ ধারণ। জন্মাইয়া না 
দেই। বিখ্যাত বৃটিশ মনোবিজ্ঞানী বার্টি সাহেব (0. 7307৮) 
লিখিয়াছেন-_-”[7)9  10091068%]  017870£989 ৪:০৪ 90 £19008%1  68% 
16 19 10010081016 69 99% 1)81)61 11], 19, 19 ০07: 85920 1989 18 (179 
৪29 &৮ 10201) 6109 0108780691186198 ০01 89019509100 21:86 5912091£9%, 
[70)919 18 1009 ৪00091) 4011918৮100 1380010806০ 106 01+08590৮-101)9 
6171818, 1 0109:9 18 0208, 1199 17861067 10  619 10011)0 ০ (109 
90001101968 607 0080 10 61091110906 009 00110”, (শিশুর মানসিক 
পরিবর্তন এত ধীরে ধীরে সাধিত হয় যে, ১১, ১২১ ১৩ বৎসর বা ইহার পরে 
ঠিক কোন্‌ বয়সে বয়ঃসদ্ধিকালের প্রকৃতিগুলি তাহার মধ্যে প্রথম প্রকাশিত 
হয় তাহা নিশ্চয় করিয়। বল! চলে না। হঠাৎ সে কোন গুরুতর সমস্যার 
সম্মুখীন হয় না--তাহার জীবনের কোন আমূল বা বিপ্লবকারী পরিবর্তন ঘটে 
না। যাহাকে এঁ বয়সের গুরুতর সমস্যা বণ্লয়! মনে কর] হইয়া থাকে তাহা 
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শিক্ষকের মনে যতখানি প্রভাব বিস্তার করে শিশুর মনে কিন্তু ততখানি করে 
না।) বয়ঃসদ্ধিকাল শিশুর পক্ষে ভীষণ মানসিক অশান্তির সময় ? এই বয়সে 
সামান্ধ মাত্র পথভ্রষ্ট হইলেই তাহার সমগ্র জীবন নষ্ট হইবার সম্ভাবন! 
রহিয়াছে, এই সসম্ত ধারণাও অনেকখানি ভ্রান্তিপ্রস্থম | অপেক্ষাকৃত আদিম 
সমাজে বয়ঃপন্ধিকাল শিশু বা সমাজ কাহারও নিকট বিশেষ সমস্যা লইয়া 
উপস্থিত হয় না। ইহার কারণ এই যে, বয়ঃসন্ধিকালের পরিবর্তন গুলি 
স্বাভাবিক নিয়মে সমাজ স্বীকার করিয়া লয় এবং এ পরিবর্তনগুলির নিমিত্ত 
শিশুর মনে যে সব চাহিদার স্ষ্টি হয় তাহাদের নিবুত্তির পথ সমাজ আ্গম 
করিয়া দেয়। বিখ্যাত আমেরিকান সমাজতত্ববিদ মার্গারেট মিড 
( 1191£%7% 01989 )-এর মতে বয়ঃসঙ্ষিকালের সমস্যাগুলি বিশেষ করিয়া 
আধুনিক সমাজের সৃষ্টি | 

১। বয়ঃসদ্ধিকীল অতিক্রম করিলে প্রাচীন সমাজগুলি শিশুকে সম্পূর্ণ- 
রূপে পূর্ণ বয়স্কের অধিকার প্রদান করিত। কিন্তু বর্তমান সমাজে অর্থনৈতিক 
কারণে পূর্ণবয়ন্কদের অন্থরূপ শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ হয়া সন্তেও 
নবযুবককে পূর্ণবয়স্কের অধিকার লাভ করার নিমিত্ত অনেক দিন অপেক্ষা 
করিতে হয়। পনবযুবকের” (বয়ুঃপন্ধিকাল ) জীবনের স্বাভাবিক চাহিদ। 
(09898) সমাজ নানাভাবে ব্যর্থ করিয়া! দিয়। তাহার মনে সমস্যার 
স্ষ্টি করে। 

২। এ্রস্তরের যৌনক্ষমতার বিকাশ লইয়! অনেক সমাজেই প্টাক ঢাক 
নীতি* (0091) 1991১) প্রচলিত আছে। ইহার ফলেও শিশুর মনে 
বয়ঃসন্ধিকালে নানারূপ সমস্যা এবং উদ্বেগের স্ষ্টি হয়। 

৩। বয়ঃসন্ধিকালে শিুকে তাহার মানসিক চাহিদ1 অন্বযায়ী স্বাধীনতা 
ন! দিলে অভিভাবকদের সম্বন্ধে তাহার মনে তিক্ততার স্থষ্টি হইয়া অশাস্তি 
জন্মায়। 

বয়.সদ্বিকাল সম্বন্ধে আমাদের উপরি-উক্ত আলোচনার সারমর্ম 
হইতেছে__ 

১। বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর যে শারীরিক ও মানসিক পঞ্িবন হয় তাহা 
তাহার পূর্ব পূর্ব স্তরের শারীরিক ও মানসিক পরিবর্তন হইতে ভিন্ন প্রকৃতির 
নহে। 


৩১৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


২। এসব পরিবর্তন জোয়ারের মত হঠাৎ আসিয়া উপস্থিত হয় না 
এবং তাহার্দিগকে যুগান্তকারী আখ্যা দেওয়া চলে না। এসব পরিবর্তনকে 
স্বাভাবিকভাবে গ্রহণ করিলে বয়ঃসন্ধিকালকে শিশুজীবনের বিশেষ সঙ্কটের 
কাল বলিয়! গণ্য করিবার কোন কারণ নাই। আমাদের সমাজব্যবস্থার 
ক্রুটির জন্ঠ বয়£সন্ষিকাল শিশুর কাছে নানা সমস্যা লইয়! উপস্থিত হয়| 

বয়ঃসন্ধিকালে শারীরিক পরিবর্তন -১। বয়ঃসপ্ধিকালে সর্বশরীরই 
পূর্ণতা প্রাপ্ত হইয়৷ বয়স্কদের অহ্থব্ূপ হইয়া পড়ে__এ সময় গ্র্যাণ্ড, মাংসপেশী, 
হাড়, মস্তিষ্ষ প্রত্যেক অঙ্গই বিকাশ লাভ করে। অস্তান উৎপাদনের ক্ষমতা! 
(099:৮5 ) জন্মানোর অনতিপূর্বে এই বৃদ্ধির গতি খুব ভ্ত হয়। মেয়েদের 
ক্ষেত্রে সন্তান উৎপাদন ক্ষমতা জন্মানোর প্রধান লক্ষণ হইতেছে খতুমতা 
হওয়া ; আর ছেলেদের ক্ষেত্রে এ ক্ষমত। জন্মানোর নিশ্চিত লক্ষণ হইতেছে 
প্রত্াবে শুক্রকীটের উপস্থিতি । 7০৮৪:৮১র পূর্বে শিশুর দৈর্ঘ্যের বৃদ্ধি বিশেষ 
করিয়া আমাদের চোখে ধরা পড়ে । তাহার হাত এবং পায়ের হাড়গুলি এত 
দ্রুত লম্ব! হয় যে, অনেকের ক্ষেত্রে এক বৎসরের ছয় ইঞ্চি পর্যন্ত লঞ্থা হইতে 
দেখা গিয়াছে । শরীরের ওজন কিন্ত টর্ঘাবৃদ্ধির অন্থপাতে বুদ্ধি পায় না। 
তাই এই বয়সে অনেক শিশুকে লহ্ব! টিওটিঙে মনে হয়। শুধু তাহাই নহে, 
শিশুর সকল অঙ্গ-প্রত্যঙ্গ সব সময় একই অনুপাতে বুদ্ধি পায় না। ধর! যাউক, 
শিশুর হাত বা পায়ের হাড় হয়ত অপরাপর অঙ্গ-প্রত্যঙ্গ অপেক্ষ। দ্রুত 
বৃদ্ধিপ্রাপ্ত হইল ; ফলে তাহার দেহের গঠন বেমানান হইয়া পড়িল। কিন্ত 
এই বেমানান ভাবট] ধীরে ধীরে দূর হইয়া যায়_ধীরে ধীরে লম্বার অন্নুপাতে 
শিশুর ওজন বৃদ্ধি পায়; তাহার অঙ্গ-প্রত্যঙ্গের বুদ্ধির মধ্যেও সামঞ্জস্য আসে। 
কিন্ত যতদিন পর্যস্ত তাহার অঙ্র প্রত্যঙ্গের বৃদ্ধি বেমানান থাকে ততদিন 
পর্যস্ত তাহার মনে ভীষণ অশান্তি হয়। কাহারও সঙ্গে সে সহজে মিশিতে 
পারে না। 

সকল শিশুর দহিক বিকাশ একই হারে হয় এমন নহে। প্রথম দিকে 
মেয়ের] ছেলেদের চাইতে বেশী লম্বা হয়; কিন্ত পরে ছেলের! মেয়েকে 
ছাড়াইয়! যায়। ছেলে-মেয়েদের মধ্যে এমন অনেক আছে যাহাঁর। অল্পবয়সে 
লম্বা! হইয়া যায়। আবার অনেকে এমন আছে যাহার! অপেক্ষাকৃত পরে 
লা হয়। যাহার] অল্প বয়সে হঠাৎ লম্বা হইয়। পড়ে--তাহার। অনেক সময় 
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নিজেদের এত দিনের খেলার সাথা হইতে ভিন্ন হইয়া পড়িয়াছে মনে করিয়া 
নিজেদের নিঃসঙ্গ বোধ করে। 

২। রয়ঃসন্ধিকালে শিশুর মুখমণ্ডল বিকশিত হয়। কিন্ত হাত এবং 
পায়ের বুদ্ধির মনত মুখমণ্ডলের সকল অংশ৪ সমান হারে বৃদ্ধি পায় না। 
বয়ঃসদ্ধিকালে ইহাও অনেক শিশুর মনোকষ্টের কারণ হইয়া! থাকে । যাহা 
হউক শেষ পর্শন্ত মেয়েদের মুখ কোমল এবং লাবণ্যযণ্ডিত হইয়া উঠে এবং 
ছলেদের মুখ পুরুষোচিত রূপ ধারণ করে (কাঁঠিন্তের ছাপ পড়ে এবং 
চোয়ালের হাড় উ“চু হইয়া বাহির হইয়া পন্ড )। 

৩। বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর শারীরিক ক্ষমতা বৃদ্ধি পায়। শরীরে 
মাংসপেশীগুলির উপর তাহার কর্তৃত্ব সম্পূর্ণ হয়। মানসিক স্র্য নষ্ট না হইলে 
তাহার কর্মক্ষমত। অনেক পরিমাণে বুদ্ধি পায়। 


৪। এই বয়সে ছেলেদের স্বরনালী লঙ্গায় অনেকখানি বাড়িয়া যায়; 
তাহাদের লেরিক্স (180) বিশেষভাবে বুদ্ধি পায়। ফলে ছেলেদের 
এবং মেয়েদের গলার স্বর সম্পূর্ণভাবে বদলাইয়া যাষ। ছেলেদের গলার স্বর 
পূর্বের মত মিহি থাকে ন1; উহ] অনেকটা ভাঙাভাঙা হইয়া পড়ে । 

&। যৌন অঙ্গ (1০. ০:৫%০ ) ব্যতীত অপর যে সব শারীরিক লক্ষণের 
দ্বারা! (5909090081 ৪9 01)819,060]196109 ) ছেলে এবং মেয়েদের মধ্যে 
পার্থক্য করা যায়, বয়ঃসন্ধিকালে তাহাদের বিকাশ হয়_ ছেলেদের গলার স্বর 
ভাঙাভাঙ। হওয়। ব্যতীত ও তাহাদের গৌঁফদাড়ি দেখা দেয় এবং মেয়েদের 
স্তনযুগল স্ফীত হয়। 

৬। নবধুবক এবং যুবতীর এখ্োঞাইন প্র্যা্ড 15009021109 81800 )- 
সমূহ হইতে ক্স হরমোন ( 36 10£53029 ) নিঃস্ুত হইতে আরপ্ত করিয়। 
তাহার যৌন অঙ্গের বিকাশ সাধন করে এবং তাহার যৌনচেতন! বৃদ্ধি করে। 
ইহার ফলে শিশুর মানসিক চাঞ্চল্য জন্মায়। 

৭।| এই সব পরিবর্তন ব্যতীত ও বয়ংসন্ধিকালে শিশুর রক্ত সঞ্চালন, 
শ্বাসপ্রশ্বাস এবং পরিপাক ক্রি! দ্রুততর হইয়া পড়ে । ইহার ফলে সামরিক- 
ভাবে কোন কোন শিশুর শারীরিক অসুস্থতা ( বুক ধড়ফড় করা, মাথা ঘোর! 
ইত্যাদি) দেখ! দিতে পাবে। 
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বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর শারীরিক বিকাশ সম্বন্ধে দুইটি কথ! সর্বদ1 মনে 
রাখিতে হইবে-- 

১। শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ একসঙ্গে চলিতে নাও পারে। 
কোন শিশু হয়ত শারীরিক দিক দিয়া সম্পূর্ণ বিকশিত হইয়া পড়িয়াছে, কিন্ত 
তাহার মানসিক বিকাশ হয়ত তখনও প্বাল্যকালের” স্তরেই রহিয়। গিয়াছে । 
আবার ইহার বিপরীতও হইতে পারে অর্থাৎ কোন শিশুর মানসিক বিকাশ 
হওয়া সত্বেও শারীরিক বিকাশ বিলম্বিত হইতে পারে। 

২। শিশুর উপর সমাজের প্রতিক্রিয়ার দরুণ বয়ঃসন্ধিকালে শশুর প্রায় 
প্রতিটি শারীরিক পরিবর্তনই তাহার মনে কোন-না-কান দ্বন্দের স্থষ্টি করে। 

মঃসন্ষিকালে মানসিক বিকাশ-- বয়ঃসন্ধিকালে মানসিক বিকাশ 
যে খুব ভ্রুত হয় এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই। বুদ্ধির বিকাশের সঙ্গে সঙ্গে কল্পনা, 
চিস্তাশক্তি প্রভৃতি সর্বপ্রকার মানসিক শক্তি বৃদ্ধি পায়। প্রকৃতপক্ষে বয়:- 
সন্ধি কালের পরিসমাপ্তির পর শিশুর বুদ্ধির আর বিকাশ হয় না। 
ঠিক কত বৎসর বয়সে বুদ্ধিবৃত্তির বিকাশ চরমস্তরে পৌছায় তাহা এখনও 
আমরা নিশ্চিতরূপে জানি না। এক সময় ধারণ] ছিল যে, ১৪ বৎসর বয়সেই 
আমাদের বুদ্ধির বিকাশের পরিসমাপ্তি ঘটে। কিন্ত বর্তমানে এমন প্রমাণ 
পাওয়। গিয়াছে যাহার উপর নির্ভর করিয়া বল চলে যে, কাহারও কাহারও 
একুশ বৎসর বয়স পর্যন্ত বুষ্ধির বিকাশ চলিতে পারে । ঠিক কোন্‌ বয়সে কাহার 
বুদ্ধির বিকাশ দ্রততর হইবে তাহাও নিশ্চিত করিয়া বল! চলে না। সাধারণ- 
ভাবে বলিতে গেলে ঠিক পিউবাটি'র (08৮9:) পুর্বে বুদ্ধির বিকাশ দ্রুততর 
হয় এবং তারপর উহার বিকাশ ধীরে ধীরে শ্রথ হইয়া বন্ধ হইয়া যায়। কে 
কোন্‌ বয়সে পিউবাটিতে পৌছিবে তাহা নির্দিষ্ট ন থাকার দরুণ কাহার 
বুদ্ধির বিকাশ কখন দ্রুততর হইবে সে সন্বদ্ধে কোন নিশ্চয়তা নাই। কেবল 
বৃদ্ধি কেন, বয়ঃসন্ধিকালে শিশুর অন্থান্ঠ মানসিক ক্ষমতারও (50990181 
৪111669 ) বিকাশ হইতে আরম করে। 

বয়ঃসন্ধিকালে ছেলে এবং মেয়ের ক্ষেত্রে মানসিক বিকাশে কোন উল্লেখ- 
যোগ্য পার্থক্য দেখা যায় না । তবে একথা মনে রাখিতে হইবে যেঃ মানসিক 
এবং শারীরিক বিকাশ সব সময় পরস্পরের সহিত তাল রাখিয়! চলে না। 
অর্থাৎ বয়ঃসন্ধিকালে উপযুক্ত শারীরিক বিকাশ কোন শিশুর হইয়৷ গেলেও 
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তখন পর্যন্ত তাহার অন্থরূপ মানসিক বিকাশ নাও হইতে পারে? ইহার 
বিপরীতও সত্য হইতে পারে । 

বয়ঃসন্ধিকালে অনুভূতির (07106197) বিকাশ- বয়ংসন্ধিকালের 
পরিবর্তনগুলি শিশুকে তাহার পূর্বের ধারণ, আশা-আকাজ্ক। প্রভৃতি হইতে 
এত দূরে রাইসা লইয়া যায় যে, এই বয়সে সময় অনেক শিশুর মধ্যেই একটা! 
মানসিক চাঞ্চল্য লক্ষ্য করা যায়| তাহাদের মনে কেমন যেন একটা! উদাস 
উদাস ভাবের ক্্টি হয়। সে ঠিককিচায় তাহা সে নিজেই ঠিক করিতে 
পারে না। কোন কিছুতেই সে যেন মনস্থির করিয়! পূর্ণভাবে একাগ্র হইতে 
পারে না। 

যৌন চেতনার বিকাশের ফলে প্নেহ, গ্রীতি এবং ভালবাস পাওয়ার 
আকাজ্! শিশুর মনে প্রবল হইয়া উঠে। এই বয়সে শিশু বিশেষভাবে বন্ধুত্বের 
জন্ত লালায়িত হয়। তাহার এই বন্ধুত্বের আকাজ্জাকে তিনটি স্তরে বিভক্ত 
কর! চলে--১। প্রথম স্তরে ছেলের! ছেলে বন্ধু এবং মেয়ের মেয়ে বন্ধু পহন্দ 
করে। এইস্তরে কোন একটি শিশুর সহিত অপর একটি শিশুর খুব ঘনিগ্তা 
দেখা! যায় না বন্ধুত্ব সাধারণতঃ দলগত থাকে । কয়েকটি শিশু পরস্পরের প্রতি 
আকৃষ্ট হইযা একটি বন্ধুগোষ্ঠীর বা দলের স্ষ্টি করে। ২। দ্বিতীয় স্তরে কিন্ত 
একটি শিশুর অপর আর একটি শিশুর (সমলিঙ্গ) সঙ্গে ঘনিষ্ঠতা জন্মায় । পরস্পরের 
অভিজ্ঞত1 আদান-প্রদানে এবং জঅমস্যার আলোচনায় তাহার] তন্ময় থাকে। 
অনেকক্ষেত্রে এই বয়সের বন্ধুত্ব সাংসারিক জীবনেও স্থায়ী হইতে দেখা যায়। 
৩। তৃতীয় স্তরে ছেলে, মেয়ের প্রতি বিশেষ আকর্ষণ বোধ করে। উহার 
পরস্পর পরম্পরের সম্বন্ধে আলোচন। করিতে ভালবাসে এবং একে অপরের 
শ্রদ্ধা লাভ করিতে কামনা করে । 

বয়ঃসন্ধিকালে শিশুভীবনের সমন্তা-বয়ঃসান্ধকালে আমাদের 
শিশুদের মধ্যে যে সব বিশেষ সমস্যার স্্টি হয় সে সম্বন্ধে আমাদের অবহিত 
হওয়! প্রয়োজন । 

এই সময় শিশুর। আত্ম প্রতিষ্ঠা লাত করিতে চেষ্ঠা করে। তাহার! আর 
শিশু নহে__পরিবারে এবং বিগ্তালয়ে তাহার! নিজস্ব বিশিষ্ট স্বান পাইতে 
চায়। বয়স্কদের সহিত তাহাদের যে পার্থক্য রহিয়াছে ইহার জন্ত তাহাদের 
অবচেতন মনে একট! হীনতাবোধও (10979205 00700168) থাকে। ইহার 
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ফলে বিশেষ করিয়। পরিবারে এবং বিদ্যালয়ে শিশুর] স্বাধীনত। পাইতে চায়। 
বড়দের সথ্দ্ধে তাহাদের মনে একটা বিপ্বোহীভাব প্রকাশ পায়। কথায় 
কথায় বড়দের সঙ্গে তাহাদের মতবিরোধ দেখা দেয়। সুযোগ পাইলেই 
বড়দের বিরুদ্ধ সমালোচনায় তাহার! মুখর হইয়! উঠে। 

কিন্ত একাদকে বড়দের দৌোষ-ত্রটি খুঁজিয়া বেড়াইলেও এ বয়লে শিশুরা 
বিশেষ কোন বয়স্ক ব্যক্তির সহিত একাত্ববোধও স্থাপন করিতে চায়। এই 
সমম্ব সে এমন কোন লোকের অন্থসঙ্ধান করে যাহার সহিত একাত্মবোধ 
স্বাপন করিয়া! সে নিজের হীনতাবোধের হাত হইতে রক্ষা পাইতে পারে । 
শিশুর কাছে সে হইবে অনেকটা আদর্শ মানব; সে শিশুকে ভালবাসিবে এবং 
সর্বান্তঃকরণে নিজের বলিয়। গ্রহণ করিবে । এমন লোকের বশ্যতা স্বীকার 
করিয়া শিশু বিশেষ তৃপ্তি পাইয়! থাকে । স্বাধীনতালাভ এবং বশ্যত! শ্ব।কার 
পরস্পর বিপরীত ভাব হইলেও বয়ঃসন্ধিকালে এই উভয় প্রকার মনোভাঁবই 
নবযুবকের মনে পাশাপাশিভাবে বিরাজ করে। 

পিতাঃ মাতা এবং শিক্ষক ইহাদিগকে সে একই সঙ্গে ভালোবাসিতে চায়, 
শরদ্ধ1! করিতে চায় এবং সমালোচনাও করিতে চায় । ছুঃখের বিষয় আমাদের 
পরিবার এবং বিদ্যালয়ের বর্তমান অবস্থায় নবযুবকের মনের এই চাহিদ। পৃণ 
হইবার সুযোগ না থাকায় তাহার মনে জটিল সমন্তার স্ষ্টি হয়। প্রথমত:, 
আমাদের পরিবার এবং বি্যালয়গুলি একনায়কত্বের নীতিতে প'রচা(লত হইয়া 
থাকে ; পিতামাতা। বা শিক্ষক কেহই নবযুবকের মনের স্বাধীনতার আকাজ্কার 
প্রক্কত স্বরূপ বুঝিতে ন] পারিয়া তাহাকে বিদ্রোহ মনে করিয়া কঠিন হস্তে 
দমন করিতে চান। নবযুবকের সহিত যে অনেকটা বয়স্কদের অহ্বরূপ ব্যবহাব 
কর] সঙ্গত--তাহাদিগকে দায়িত্ব দিলে, বিশ্বাস করিলে তাহার] যে উহাব 
উপযুক্ত মর্যাদা! দিতে পারে একথা বিস্বৃত হহয়া পিতা-মাতা এবং শিক্ষক 
তাহার সহিত “বালকের” মত ব্যবহার করেন। তাহারা নবধুবক কর্তৃক 
তাহাদের সমালোঢনাও সহা করিতে পারেন না। ইহার প্রধান কারণ 
তাহাদের নিজেদের মনে অপরাধবোধ (98116 1991108) প্রবল । দ্বিতায়তঃ 
আমাদের দেশের এতিহে বয়স্কদের এন্ূপ সমালোচন। অত্যন্ত দুষণীয় বলিয়া 
গণ্য হ্য়। অপরদিকে পিতা-মাতা এবং শিক্ষক কেহই কিন্ত নিজেদের 
ব্যবহারের দ্বারা নবযুবকের মনের আদর্শবোধকে পরিতৃপ্ত করিতে পারেন 
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না-সে তাহাদের কাহাকেও নিজের জীবনের আদর্শরূপে গ্রহণ করিতে পারে 
না। ফলে, আমাদের দেশে পরিবারে এবং বিদ্যালয়ে নবযুবকের সহিত 
পিতা-মাত। এবং শিক্ষকের সম্বন্ধ দ্রিন দিনই তিক্ত হইয়া উঠিতেছে। 
পিতা-মাত1 এবং শিক্ষককে জীবনের আদর্শরূপে গ্রহণ করিতে ন। পারিয়! 
তাহারা রাজনৈতিক নেতা» "ফিল্ম ষ্টার” (110) ৪৮০), দুর্দান্ত ছাত্র প্রভৃতির 
দঠিত নিজের মনের একাত্মবোধ সৃষ্টি করিয়া অনেক ক্ষেত্রে জীবনকে 
অবনতির পথে লইয়! যাইতেছে। 

ণবযুবকের মনের আদর্শবাদের কথা পূর্বেই বলা হইয়াছে। এই বয়সে 
সে নিজের জন্য জীবনদর্শন খুঁজিয় বেড়ায়। সংসার এবং জীবনের উদ্দেশ্য 
সম্বন্ধে বাল্যকালের শিশু-সুলভ ধারণ] তাহাকে আর তৃপ্ত রাখিতে পারে ন! | 
পিতামাতার ভালবাসা পাওয়া এবং তাহার প্রতিদান দেওয়াই আর তাহার 
নিকট জীবনের একমাত্র উদ্দেশ্যপ্ূপে গণ্য হয় না| মানসিক শক্তিগুলির 
বিকাশ হওয়ার দরুণ সে অনেক সময় মান্বষ কোথ। হইতে আসিল, কোথায় 
যাইবে, এই সব গভীর দার্শনিক তত্ব আলোচনায়ও রত হয়। নববুবক 
বাস্তবরাজ্য অপেক্ষা ভাবরাজ্যে বিচরণ করিতেই অধিক পছন্দ করে। 
যৌনবোধ হইতে ভালবাসার আকাজ্ঞা এবং উহা! হইতে আত্মবিসঞ্জনের 
স্পৃহা নবযুবকের মনে দেখা দেয়। আদর্শবাদী কোন কাজ করিয়া 
আত্মবিসর্জন করার কোন স্যোগ পাইলে সে বিশেষ আত্মতৃপ্তি লাভ 
করে। 

আত্মঘচেতনতা নবযুবকের আর একটি লক্ষণ। নবযুধক অনেক সময়েই 
মনে মনে নিজের সম্বন্ধে পর্যালোচন1 করিয়া থাকে : অধিকাংশ সময় সে 
নিজের কঠোর সমালোচন। কারিয়া থাকে। তার অন্ুরের অপূর্ণতাবোধকে 
পূর্ণ করিবার জন্ত সে শিল্পকলা, ধর্ম, সমাজসেবা, রাজনীতি, দেশভ্রমণ এবং 
বিতিম্ন ধরনের বীরত্বপূর্ণ কর্মের € 81190 ৪০$1০79 ) প্রতি আকৃষ্ট হইয়| 
থাকে। 

আমাদের বিগ্ালয়গুলিতে উপ'র-উক্ত ধরনের কাজে লিপ্ত হইবার স্থযোগ 
ছাত্রের অল্পই পাইয়া থাকে । ছাত্রদের মধ্যে বাঞ্িত জীবনদর্শন স্থষ্টি করিয়া 
দিবার নিমিত্ত-বিদ্তালয় কোন বিধিবদ্ধ চেইা করে না। আমাদের সমাজেও 
দ্রিন দিনই আদর্শবাদী কর্মে লিপ্ত হইবার স্বযোগ কমিয়। আসিতেছে । ফলে, 
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রাজনৈতিক নেতার! নবযুবকের মনের আদর্শবাদ এবং আত্মবিসর্জনের 
আকাজ্ষাকে নিজেদের উদ্দেশ্যসিদ্ধির জন্য ব্যবহার করিতেছেন। 

যৌন পরিবর্তনের স্বরূপ উপলব্ধি করা এবং বিপরীত লিঙ্গ (০০০৪169 
৪9 ) লোক সম্বন্ধে সুস্ব মনোভাব পোষণ করা নব্যুবকের জীবনের আরও 
ছুইটি প্রধান সমস্তা। যৌন প্রসঙ্গ মাত্রেই আমাদের সমাজ প্ঢাক ঢাক” নীতি 
(0981) 1:99) অনুসরণ করিয়] থাকে | ফলে, এই বিষয়ে নিতান্ত প্রয়োজনীয় 
জ্ঞানও আমাদের সমাজের নবযুবকদের থাকে না। বৈজ্ঞানিক জ্ঞান এবং 
বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গীর অভাবে আমাদের দেশের নবযুবকেরা অনেক সময় 
অনর্থক মানসিক উদ্বেগ ভোগ করে এবং তাহাদের মধ্যে অনেক অবাঞ্চিত 
ব্যবহারের স্থষ্টি হয়। দৃষ্টান্তস্বরূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে যে, প্রথম 
খতুমতী হইলে অনেক মেয়ে মনে করে যে, তাহাদের গুরুতর কোন রোগ 
হইয়াছে বা তাহারা বিশেষ কোন অন্তায় করিয়াছে_-উদ্বেগ, উৎকণ্ঠা এবং 
অপরাধবোধের ফলে তাহারা আধমর] হইয়। থাকে । কোন নবযুবকের 
পস্বপ্রদোষ?' দেখা দিপে তাহার মনেও অন্থরূপ ধারণ! জন্মে। স্বাভাবিক 
যৌন আকাজ্জাকেও নবযুবকেরা বিশেষ পাপ বলিয়া! মনে করিয়া! থাকে! 
বিপরীত লিঙ্গ লোকের সহিত মেলামেশ! করা] এবং তাহাদের শ্রদ্ধা 
পাইবার আকাজ্জ। স্বাভাধিক নিয়মেই নবযুবকের মধ্যে জাগরিত হয়। 
কিন্ত সমাজের বিধিনিষেধের নিমিত্ত প্রকাশ্ভাবে তাহার এই আকাক্ষার 
নির্ত্বির চে! করিতে পারে না--বিপরীত লিঙ্গ লোকের সহিত স্স্থ এবং 
ক্বাভাবিক সম্বন্ধ স্থাপন কর! তাহাদের পক্ষে সম্ভব হয় ন1। 

ভবিষ্যৎ জীবনের বৃত্তি স্বন্ধেও নবযুবকের মনে উৎকঠার স্্টি হয়। 
স্বাধীনতা লাভ করিতে হইলে সর্বথে অর্থনৈতিক ক্ষেত্রে স্বাধীনতা অর্জন 
করিতে হয়। নবযুবক বুঝিতে পারে যে, পরিবারের এবং বিপরীত লিঙ্গ 
লোকের নিকট তাহার প্রতিষ্ঠা অনেকট। তাহার অর্থোপার্জন ক্ষমতার উপর 
নির্ভর করে। আমাদের সমাজ বেকার সমস্ায় পরিপূর্ণ । ইহার ফলে 
নবযুবকের মনে ভবিষ্যৎ বৃত্তি সম্বন্ধে উৎকঠ৷ আরও বৃদ্ধি পায়। 

আমাদের দেশের নবযুবকদের মধ্যে ষে সব অবাঞ্ছিত ব্যবহার দেখা যায় 
তাহার প্রধান কারণ নবযুবকের জীবনের উপরি-্উক্ত সমস্তাগুলি সমাধানের 
নিমিত্ত আমর] বিধিবন্ধভাবে চেষ্ট! করি না। 


বয়ঃসন্ধিকালে শিক্ষ। ৩২১ 


বয়ঃসন্ধিকাল ও শিক্ষা বয়ঃসন্ধিকালে বিশেষ যত্ব করিয়া যে শিশুকে 
শিক্ষা! দিতে হয় এ সম্বন্ধে সন্দেহ নাই। কিন্তু বয়ঃসন্ধিকালের প্রকৃতি সম্বন্ধে 
ভ্রান্ত ধারণ থাকার দরুণ অনেকে এ বয়সের শিক্ষ। সথন্ধেও ভ্রান্ত ধারণা 
পোষণ করিয়। থাকেন। অনেকে মনে করেন বয্ঃসন্ধিকালে শিশুর মনে মন্দ 
প্রবৃত্তির জোয়ার আসে। এ জোয়ার হইতে রক্ষা করার নিমিত সর্বদ! 
তাহাকে বাঞ্ছিত কর্মে নিযুক্ত করিতে হয়, যাহাতে মন্দ প্রবৃত্তির স্রোতে গ। 
ভাসাইবার মত অবসর সেন! পায়। তারপর চারুকলা, ক্রীড়! ইত্যাদি কর্মে 
নবযুবকে ব্যাপৃত করিয়া! তাহার প্রবৃত্তিগুলিকে সাবংলিমেশন (301100- 
61০)-এর স্থযোগ দানের চেষ্টাও করিতে হয়। 

কিন্ত নবধুবকের প্রকৃতির আলোচন' দ্বার| আমর] দেখিয়াছি যে, তাহার 
শারীরিক এবং মানসিক বিকাশের অপরাপর স্তর হইতে এই স্তরের প্রকৃতি 
কোন হিসাবে ভিন্ন নহে । এ বয়সের সমস্তাগুলি সম্বন্ধে সমাজের বৈজ্ঞানিক 
দৃষ্টিভঙ্গী না থাকার দরুণ বয়ঃসন্ধি কালকে আমর! বিশেষ বিপদের কাল' 
বলিয়া মনে করি। বাড়ীতে পিতা-মাতা এবং বিদ্যালয়ে শিক্ষক নবযুবককে' 
যথাযথভাবে সাহায্য করিলে স্বাভাবিক নিয়মেই সে বয়ঃসন্ধিকাল অতিক্রম 
করিয়া জীবনে উন্নতির পথে অগ্রপর হইবে । 

শিক্ষককেই সর্বপ্রথমে নবযুবকের বন্ধুত্ব অর্জন করিতে হইবে । এই বয়সে 
তাহার এমন একজন লোকের প্রয়োজন যাহাকে সে তালবাসে, শ্রদ্ধা করে। 
যাহার কাছে মনের কথ খুলিয়া বলিয়া সে পরামর্শ চাহিতে পারে। তাহার 
শারীরিক এবং মানসিক বিকাশ সব সময়েই তাহাকে নূতন নূতন অন্থভূতি 
এবং অভিজ্ঞতার মধ্যে ঠেলিয়! দ্রিতেছে--পদে পদে সে নূতন নৃতন সমস্যার, 
সপ্ুখীন হইতেছে কোন্ট! ভাল, কোন্টা মন্দ তাহা সে নিজের বৃদ্ধি দিয় 
ধরিতে পারিতেছে না। বন্ধুর সহিত সে পরামর্শ করিতে পারে। কিন্তু 
তাহাও ত অনেকট এক অন্ধ অপর অন্ধকে পথ দেখানোর মত। বয়£সন্ধি- 
কালের সমন্যাগুলি স্বন্ধে শিক্ষকের বৈজ্ঞানিক জ্ঞান থাকিলে তিনি 
ছাত্রকে যেন্ধূপ সাহায্য করিতে পারিবেন অপর কাহারও পক্ষে তাহ] সম্ভব 
নহে। ধরা যাউক, কোন ছাত্র হয়ত বয়ঃসদ্ধিকালে হুঠাৎ বেমানান ল্ঘ। 
হইয়া পড়িয়াছে;এই লইয়! তাহার মনে অশান্তির শেষ নাই। শিক্ষক, 


ৃষ্টাস্ত দিয়া, পুপ্তক হইতে ছবি দেখাইয়া, তাহাকে সৃহজেই বুঝাইয়া দিভে 
২১ 
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পারেন যে, উহা কিছু অস্বাভাবিক নহে; অনেকের এই বয়সে এইবপই 
হইয়া থাকে; বেশীদিন তাহার দেহের বেমানান ভাব থাকিবে না। 
শিক্ষককে নবযুবকের মনের সমস্ত সমাধানে সাহ্থাধ্য করিতে হইলে, পরস্পরের 
মধ্যে বন্ধুত্বের সন্বন্ধ গড়িয়া তুলিতে হইবে । ৰর্তমানের মত ছাত্র-শিক্ষকের 
যন্যে দূরত্ব থাকিলে চলিবে না। বন্ধুর মত ছাত্র তাহার মনের গোপনতম 
সমস্যাও শিক্ষকের নিকট প্রকাশ করিয়া বলিবে এবং তাহার পরামর্শ লইবে। 
বয়ঃসন্ধিকালে ছাত্রকে শিক্ষকের সহিত এক দ্েখা-সাক্ষাৎ করিবার স্বযোগ 
দেওয়। প্রয়োজন। 

যৌন বিষয়ে অজ্ঞতার জন্ত নবধুবকের মনে সর্বাপেক্ষা অধিক পরিমাণ 
সমস্যার স্থষ্টি হয়। যৌন বিষয়ে নিয়তম টৈজ্ঞানিক জ্ঞান না! থাকিলে সমাজ- 
জীবনে শারীরিক এবং মানসিক উভয় স্বাস্থ্যই ক্ষুপ্ন হইয়া থাকে | সমাজজীবনে 
দাম্পত্য জীবন যাপন করার নিমিত্তও যৌন বিষয়ে জ্ঞান থাক] প্রয়োজন। 
আমাদের দেশে অনেকের বিবাহিত জীবন এই জ্ঞানের অভাবে বিষময় হইয়া 
পড়ে। আধুনিক শিক্ষাবিদূদের মতে বিগ্ভালয়ে যৌন বিষয়ে জ্ঞান দানের 
চেষ্টা কর] আবশ্যক | ছাত্রের! নবযোবনে পদার্পণ করিবার পূর্বেই এ জ্ঞানদান 
আরস্তভ করিতে হয়। তাহারা যাহাতে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিতঙ্গী লইয়া! যৌন 
বিষয়ে আলোচন1 করিতে পারে সেইভাবে তাহাদিগকে গড়িয়া তুলিতে হয়। 
বয়ঃসন্ধিকালেও বিধিবদ্ধভাবে যৌন বিষয়ে প্রয়োজনীয় জ্ঞানগুণ্ল ছাত্রদিগকে 
শিক্ষা দিতে হয়। 

নবযুবকের মনের আদর্শবাদের তৃপ্তির নিমিত্ত তাহাকে কোনও-না-কোন 
যুব আন্দোলনে ( ১:০06 21095901906 ) যোগদানের স্থযোগ করিয়া দেওয়! 
প্রয়োজন । এই উদ্দেশ্নে প্রত্যেক মাধ্যমিক বিদ্ভালয়েই বিভিন্ন ধরনের যুব 
আন্দোলন গড়িয়! তোলা আবশ্যক। শ্রেণীকক্ষে শিক্ষাদান অপেক্ষা ইহার 
গুরুত্ব অল্প নহে । এতঘ্বযতীত ধর্ম, দর্শন, ইত্যাদি বিষয়ও আলোচনার স্বযোগ 
থাক। প্রয়োজন । নিজের আচরণের দ্বারা শিক্ষক ছাত্রদের মনে আদর্শনিষ্টা 
জাগরিত করিয়া তুলিবেন। ছাত্র এবং শিক্ষক পরস্পর মিপি৩ হুইয়! 
বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া! মধ্যে মধ্যে পরস্পরের ব্যবহারের ভাল-মন্দের 
আলোচনা করিলে ভাল হয়। ইহার ফলে মনের হীনতাবোধের জন্ত ছাত্রের 
মধ্যে বয়স্কদের সমালোচনা করিবার যে স্বাভাবিক প্রবৃত্তি জন্মায় তাহা 


বয়ঃসন্ধিকালে শিক্ষা ৩২৩ 


পরিতৃপ্ত হওয়ার সুযোগ পায়। অথচ প্ররূপ আলোচন1 হইতে পরম্পরের 
সম্বন্ধ তিভ্ত হুইবার সম্ভাবন! অপেক্ষাকৃত অল্প থাকে। এন্ূপ আলোচন। 
আত্বোন্নতিরও কারণ হয়। ছাত্রদের মনের স্বাধীনতা ভোগ করিবার 
আকাজ্জার তৃপ্ডির নিমিত্ত বি্ভালয় জীবন গণতান্ত্রিক নীতির উপর প্রতিষ্ঠিত 
করিতে হয়। বিগ্যালয় জীবন সংগঠনের দায়িত্ব ছাত্রদের উপর যত অধিক 
পরিমাণে পড়িবে ততই তাহার! স্বাভাবিক নিয়মে এ দায়িত্ব বহনের উপযুক্ত 
হইতে চেষ্টা করিবে । এব্ধপ অভিজ্ঞতার ফলে নবযুবকের আত্মবিশ্বাস জন্মায় 
এবং তাহার মনের হীনতাবোধ ক্রমে ক্রমে নষ্ট হয়। 
নবযুবকের শিক্ষার বিষয়বস্তর মধ্যেও বৈচিত্র্য থাক! আবশ্যক | নবোন্মেষিত 

চিন্তা এবং কল্পনা শক্তির উপযুক্ত খোরাক ন! যোগাইতে পারিলে তাহার মনে 
তৃপ্তি থাকিতে পারে না। বিগ্ভালযের পাঠ্য বিষয়ের মধ্যে ছাত্রের শ্বাধীন 
চিন্তা এবং কল্পন! শক্তি প্রয়োগের প্রচুর স্থযোগ থাকিবে । ছাত্রদেব মধ্যে 
বিশেষ ক্ষমতা এবং আগ্রহের বিকাশ হিসাবে তাহাদিগকে বিশেষ বিশেষ 
বিষয় পাঠের সুযোগ দিতে হয়। 

আমর] জানি যে, ভবিষ্যৎ বৃত্তি সম্বন্ধে এই বয়সে ছাত্রদের স্বাভাবিক 
উদৎ্কঠ। থাকে । কাজেই সমাজের বিভিন্ন বৃত্তি সম্বন্ধে নবযুবককে কিছুট। জ্ঞান 
দিতে হয়। শারীরিক ও মানসিক গুণাবলীর দিক হইতে বিচার করিলে 
সে কোন্‌ বৃত্তির বিশেষভাবে উপবুক্ত সে সম্বন্ধেও তাহার ধারণা জন্মাইলে 
ভাল হয়। নবযুবক মোটামুটিভাবে “য বৃত্তির উপযুক্ত এবং ভবিষ্যতে সে ষে 
বৃত্বি গ্রহণ করিতে চায়, তাহার জন্য তাহাকে তাহার পাঠের ভিতর দিয়া 
স্থযোগ দেওয় প্রয়োজন । বিশেষভাবে উপরি-উক্ উদ্দেশ্যগুলি সিদ্ধ করিবার 
নিমিত্ত মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে বহুমুখী বিদ্যালয় স্থাপন এবং এডুকেশন্তাল ও 
ভোকেশন্তাল (709 50881008] ও ড০৫৪)01091 (1097009 ) প্রদানের 
ব্যবস্থ। কর! হইয়াছে । 

ছাত্রদের মধ্যে যাহাতে কোন যৌন কদভ্যাস না জন্মায় এবং বিপরীত 
লিঙ্গ লোকের প্রতি যাহাতে তাহাদের সুস্থ মনোভাব গড়িয়া উঠে তাহার 
অন্ত শিক্ষকের বিধিবপ্ধতাবে চেষ্টা করিতে হয়। যৌন বিষয়ে বৈজ্ঞানিক জ্ঞান 
প্রদান এই উদ্দেশ্য সাধনে কিছুটা! সাহায্য করে বটেঃ কিন্ত মনে রাখিতে 
হইবে যে, যৌন আকাজ্ষার মূলে রহিয়াছে স্লেহ, মমতা, ভালবাসা, শ্রদ্ধা, 


৩২৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ইত্যাদি ভাবের আদান-প্রদান করার বাঁসন1। এই উদ্দেশ্টে বিদ্ভালয় সমাজে 
যথাসম্ভব অধিক পরিমাণ ব্যক্তিগত সম্বন্ধ (0919029] 26186100811) ) 
স্থাপনের সুযোগ থাকা আবশ্বাক। স্বুযোগ থাকিলে, ছেলে-মেয়েদের মধ্যে 
একত্রে আদর্শমূলক বা সংস্কৃতিমূলক কার্ধে লিগ্ব হইবার সুবিধা করিয়। 
দিতে পারিলে ভাল । মনে রাখিতে হইবে যে নবযুবকের স্বাভাবিক আকাজ্ষ! 
(যেমন বিপরীত লিঙ্গ লোকের নিকট হইতে শ্রদ্ধা পাইবার আকাজ্জ! ) 
স্বাভাবিক নিয়মে যত বেশী পরিতৃপ্ত হইবে ততই তাহার মানসিক স্বাস্থ্য 
হইবে। ছাত্রদের সাধারণ জীবন যত তিজতাপূর্ণ হইবে, তাহাদের স্বাভাবিক 
আকাক্া যত অধিক পরিমাণে অপরিতৃপ্ত থাকিবে, যৌন বিষয় লইয়া তত 
অধিক পরিমাণে তাহাদের মন ব্যাপৃত থাকিবে-_হয়ত অনেক যৌন কদভ্যাস 
তাহাদের মনে গড়িয়া উঠিবে। 

উপরি-উক্ত আলোচনার সারমর্ম হিসাবে আবার বলিতে হয় যে, বয়ঃসস্থি 
কালকে বিশেষ সঙ্কটের কাল বলিয়া গণ্য করার কোন কারণ নাই । সমাজ 
বিশেষ করিয়া পরিবারের ক্রটির জন্ নবযুবকের মনে নাশারূপ জটিলতার সৃষ্ট 
হয়। বিদ্যালয় যদি বয়ঃসঙ্ষিকালের বিশেষ সমস্তাগুলির বিধিবদ্ধ সমাধানের 
চেষ্টা করে তাহা হইলে নবযুবকের জীবন সার্থকতা এবং তৃপ্তির পথে অগ্রসর 
হইতে পারে। উপরি-উক্ত উদ্দেশ্ সাধনের নিমিত্ত বিগ্ভালয়ে যে খুব একটা 
বিশেষ ধরনের ব্যবস্থা! অবলম্বন করিতে হইবে এমনও নহে । আধুনিকতম 
পদ্ধতিতে শিক্ষাকার্ধ পরিচালনা করিলে আপন হইতেই বয়£সন্ধিকালের 
সমন্যাসমূছের সমাধান হইয়া যাইবে। 


জক্মোদকম্ণ সভ্রিচ্ছ্ছেি 
আন্তর্জাতিকতার শিক্ষা! ও অবসর বিনোদনের শিক্ষ 


উনবিংশ শতাব্দী হইতে জাতীয়তাবাদ (80০0811800) পৃথিবীর প্রায় 
সকল দেশেই প্রবলভাবে দেখ! দেয় এবং সকল দেশেই তাহাকে অভিনন্দন 
চি জানান হয়। কিন্তু বিংশ শতান্দীর অর্ধাংশ শেষ হওয়ার 
চি পূর্বেই দেখা গেল যে, ছুইটি বিশ্বযুদ্ধ বাধিয়। গেল এবং 
প্ররোজনাত। ফলে অর্থক্ষতি, জীবনহানি এবং মাস্থষের ক্লোেশের শষ 
রহিল নাঁ। আরও (দখা গেল যে, এই বিশ্বযুদ্ধগুলির 
অন্ততম প্রধান কারণ হিসাবে রহিয়াছে সংকীর্ণ জাতীয়তাবাদী দৃ্টিভঙগী। 
শুধু তাহাই লহেঃ প্রথম বিশ্বযুদ্ধের পর, 1488£09 ০ ১8৮009 নাম দিয়া, 
ভবিষ্যৎ যুদ্ধ নিবারণের জন্য যেবিশ্বসংস্তা গঠন কর। হইয়াছিল, তাহা'ও 
প্রধানতঃ সংকীর্ণ জাতীয়তাবাদী দৃষ্টিভঙ্গীর জন্য বেশীদিন টিক্কিল না এবং 
দ্বিীয় বিশ্বযুদ্ধ বাধিয়া গেল। দ্বিতীয় যৃদ্ধের পর আন্তর্জাতিক সংস্কা হিসাবে 
ঢ.. টম. ০কে সংগঠিত কর হইয়াছে । ঢ. ৈ. ০. নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী লইযা| যুদ্ধ 
নিবারণের কাজে অগ্রসর হইয়াছে । [ঢ. ম. 0. বিশ্বাস করে যে, যুদ্ধ 
মানুষের মনে প্রথম বাসা বাধে ( ৬/৪%: 01865 17) 03910100301 10060 ) 
এবং মাহ্ছষের মন হইতে ইহাকে দূর করিতে না পারিলে, কখনও বিশ্বশান্তি 
স্বাপিত হইতে পারে না। মাহ্ুষের মনের মধ্যে স্বার্থপরতা, লাভ, পরমত 
অসহিষুতা, প্রতিযোগিতা বোধ, কুসংস্কার, অজ্ঞানতা প্রভৃতি আছে, উহারাই 
মানুষে মাহুষে, জাতীতে জাতীতে সৌহার্দ্য স্থাপনের অন্তরায়, এবং উহারাই 
শেষ পর্যস্ত আস্তর্জীতিক যুদ্ধ হষ্টি করে। শিক্ষার দ্বারা মাহ্ষের মন হইতে 
ইহাদের দূর করিতে ন1 পারিলে বিশ্বশান্তি অসম্ভব। তাই এশব বিষয়ে 
শিক্ষাদানের উদ্দেশ্টেই [0 টব. ০0.-র একটি শাখা হিসাবে 
ঢ0ট1800. স্বাপিত হইয়াছে এবং প্রত্যেক দেশে, বিদ্যালয়ে, বিদ্যালয়ে ' 
আত্তর্জাতিক শিক্ষাদানের ব্যবস্থা করার নিমিত্ত আন্দোলন চলিতেছে। 
বিশ্বশাস্তি রক্ষা কর! এবং মাহ্থষকে আন্তর্জাতিক শিক্ষাদানের প্রয়োজন 
'ষে বর্তমানে, পূর্ব হইতে অনেক গুণ বাড়িয়াছে তাহাতে সন্দেহ নাই। 
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বিজ্ঞানের প্রসাদে, এরোপ্লেন প্রভৃতি যানবাহন আবিষ্কৃত হওয়ায় পৃথিবীর 
দুরত্ব অনেকাংশে কমিয়! গিয়াছে_ পৃথিবীর যে-কোন প্রান্তের লোক” 
অতি সহজে অপর যে-কোন প্রান্তের লোকের সহিত অল্প সময়ের 
মধ্যে প্রত্যক্ষ সংযোগ স্তাপন করিতে পারে এবং পণ্যদ্রব্যের আদান-প্রদান: 
করিতে পারে । রেডিও প্রভৃতি যন্ত্রের মারফতে, প্রত্যক্ষ সংযোগ স্থাপন 
না করিয়াও দূর-দুরাস্তরে অবস্থিত দেশসমূহের মধ্যে আলাপ-আলোচনা এবং 
ভাবের-আদান প্রদান হইতে পারে। ফলে, সমগ্র পৃথিবীই যেন একটি দেশে 
পরিণত হইতে চলিয়াছে__পৃথিবীর বিভিন্ন অঞ্চলের মাহ্ৃষের মধ্যে ব্যবধান 
ক্রমেই কমিয়া! আসিতেছে । তাই সংকীর্ণ জাতীয়তাবোধের পরিবর্তে, 
আস্তর্জাতিকতা! বোধ মাশ্ষের মনে জাগাইতে না পারিলে, বিভিন্ন দেশের 
অধিবাসীদের মধ্যে স্বার্থের সংঘাত হওয়! অবশ্যভ্ভাবী এবং ফলে যুদ্ধ বাধিয়া 
যাওয়া অনিবার্য । আবার, বর্তমান পরিস্থিতিতে মানুষ পরম্পরের এত 
কাছে চলিয়! আসিয়াছে যে, কোন যুদ্ধ বাধিলেই তাহ! বিশ্বযুদ্ধে রূপায়িত 
হইতেছে । আরও সাংঘাতিক কথা, মাহ্থষের হাতে আণবিক অস্ত্র চলিয়া 
আসার ফলে, ভবিষ্যতে কোন বিশ্বযুদ্ধ বাধিলে, তাহাতে সমগ্র মানব সভ্যতা 
ংস হওয়ার আশঙ্কা! রছিয়াছে। মানবতাকে এই বিপদ হইতে রক্ষা করিতে 
হইলে, আমাদের বিদ্যালয়কে আগাইয়! আসিতে হইবে-_-আমরা, পৃথিবীর 
প্রতিটি দেশের শিক্ষক, যদি আমাদের ছাত্রদের মনে আন্তর্জাতিকতাবোধ 
জাগাইয়া তুলিতে পারি, তবে হয়ত পৃথিবী এই মহা বিপদ হইতে রক্ষা 
পাইতে পারে । 
আস্তর্জাতিকতাবোধের শিক্ষা! প্রদান করা যেমন প্রয়োজনীয়, তেমনি 
তাহা কঠিনও বটে। ছাত্রদের সমগ্র ব্যক্তিত্বকে পরিবতিত 
উজ করিতে না পারিলে এই শিক্ষা সার্থক হুওয়! সম্ভব নহে । 
আন্তর্জাতিক জীবন বিশেষতঃ আমাদের মত অনগ্রসর দেশে, যেখানে অন্তরে 
দর্শন নিরাপত্তা বোধের (079911778 91 ৪9০07185) এত অভাব 
এবং যেখানে হীনমন্ততাবোধ এত প্রবল, সেখানে সর্ব- 
মানবতাবোধ জাগান খুবই কঠিন কাজ। আত্তর্জাতিকতা শিক্ষাদানের মূল 
ভিত্তি হইল আন্তর্জাতিক দৃষ্টি ভঙ্গী গড়িয়া তোল!-_ ছাত্রদের মনে, এমন একটা! 
জীবনদর্শন গড়িয়া তুলিতে হইবে যাহাতে তাহার! উচ্চনীচ প্রভৃতি ভেদাতেদ 
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ভুলিয়া সকল মাহৃষকে সমান দৃষ্টিতে দেখিতে পারে-__কাহাকেও নীচ মনে 
করা বা ত্বণা করা যে পাপ, এ বিষয়ে ছাত্রদের মনে দৃঢ় ধারণ! জন্মাইতে 
হইবে । তারপর ছাত্রদের মনে এই ধারণ] জন্মাইতে হইবে যে, কেবলমাত্র 
নিজ স্বার্থের জন্য জীবনধারণ প্রায় পশুর জীবনের সমতুল্য--আত্মত্যাগের 
মধ্যেই রহিয়াছে জীবনের স্বার্থকতার পথ। পরমতসহিষুতা, পরছুঃখ- 
কাতরতা এবং অপরের দৃষ্টিভঙ্গীর সহিত নিজের দৃষ্টিভঙ্গীর সমীকরণের মধ্যে 
রহিয়াছে শ্রেষ্ঠতর মানবত্বের লক্ষণ। এক হিসাবে এই ধরণের জীবন- 
দর্শনের শিক্ষা গণতান্ত্রিক জীবনের শিক্ষার ভিত্তিও বটে। কেবলমাত্র 
জাতীয় পরিপ্রেক্ষির বাহিরে গিয়া আত্তজ্ৰাতিক পরিপ্রেক্ষিতে গণতান্ত্রিক 
জীবনদর্শনকে বিস্তারিত করিলেই তাহ1 আন্তর্জাতিক জীবনদর্শনে পরিণত 
হইতে পারে । মোটকথা প্রকৃত শিক্ষা াপাতৃষ্কিতে উদ্দেশ্যের বিভিনতা 
সত্বেও শিক্ষার্থীকে একই স্থানে পৌছাইয়া দেয়--সকল প্রকৃত শিক্ষাই 
পরম্পরের প্রিপূরক। এমনকি উচ্চস্তরে জাতীয়তাবাদের শিক্ষাকেও 
(177011810697090 10861008119 ) আন্তর্জাতিকতাবাদের শিক্ষার পরিপূরক 
বলা যাইতে পারে--কারণ উহ্ভার জন্তও উপরে উল্লিখিত ধরণের জীবনদর্শন 
গড়িয়া তোলা প্রয়োজন । 
আবার ইহাও দেখা গিয়াছে যে, জ্ঞানের অতাব এবং কুসংস্কার 
আন্তর্জাতিকতাবাদ শিক্ষার প্রধান শরু । অশিক্ষিতদের কথ! দূরে থাকুক, 
শিক্ষিতদের মধ্যে ও অপরদেশ ও জাতি সম্বন্ধে জ্ঞান 
অজ্ঞান ও কুসংস্কার 
জাাভিকিতা খুবই সামান্ত ; সাযান্ত যে জ্ঞান আছে তাহাও 
শক্র ভ্রান্ত ধারণায় পূর্ণ । দৃষ্ঠান্তস্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, 
ভারতের সঙ্গে ইংলগ্ডের সম্বন্ধ ২০০ শত বৎসরেরও 
অধিক পুরাতন । তবু এখনও অনেক ইংরেজেরই ধারণা যে ভারতবর্ষ 
এক ভয়ঙ্কর স্বান__উহা! হাতী এবং সাপে পরিপূর্ণ? আবার এই ধরণের 
ধারণার জন্য ইংলগ্ের বিছ্বালয়গুলির পাঠ্যপুস্তক কতকাংশে দায়ী। আমাদেরও 
ইংরেজদের সম্বন্ধে অনেক ভ্রান্ত ধারণা রহিয়াছে । অজ্ঞানের ফলেই 
কুসংস্কারের স্থষ্টি হয় এবং কুসংস্কারের ফলে পারস্পরিক সম্বন্ধ অনেক ক্ষেত্রেই 
বিষাক্ত হুইয়া পড়ে। পরস্পরের সম্বন্ধে আমরা বঘতবেশী জানিব ততই 
পরস্পরের মনে শ্রদ্ধা, সহাহভূতি, সহযোগিতা প্রভৃতির স্থষ্টি হইবে এবং 
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কুসংস্কার ও ঘা দূর হইবে । তাই অজ্ঞান ও কুসংস্কার দূরীকরণ আত্ত- 
াতিকতাবাদ শিক্ষার 'বিশেষ অঙ্গ। 

উপরি-উক্ত উদ্দেশ্যগুলি সাধনের নিমিত্ত, বি্ভালয়ে আমরা কি কি বাস্তব 
পন্থা অবলম্বন করিতে পারি, তাহাই এখন আমাদের বিশেষভাবে আলোচ্য। 
বিশ্বমানবতার আদর্শ গড়িয়া তুলিবার নিমিত্ত বি্ভালয়ে কিছু পাঠ এবং কিছু 
আলোচনার ব্যবস্থা কর। প্রয়োজন । আমাদের যত 
ধর্ম আছে, তাহাদের প্রত্যেকেই বিশ্বমানবতার আদর্শ 
প্রচার করিয়া গিয়াছে ;ঃ আবার আমাদের বরেণ্য এবং 
প্রণম্য মাহ্ষদের অনেকেরই লেখায় এবং জীবনে বিশ্বমানবতার আদর্শের 
প্রতি আনুগত্য দেখা যায়। তাই, ঠদনন্দিন প্রার্থনা সভার পাঠ এবং আলোচনায় 
বিশ্বমানবতার আদর্শের কিছুটা স্কবান থাকিতে পারে । প্রতিদিন তাহ। সম্ভব 
না হইলেও কোন কোন দিন, বিশ্বমানখতার আদর্শই পাঠ এবং আলোচনার 
সম্পূর্ণ বিষয়বস্ত হইতে পারে । দৈনন্দিন যে প্রজ্ঞা গ্রহণ কর। হয়, তাহার 
মধ্যে স্বজাতির প্রতি আহুগত্যের সঙ্গে বিশ্বমানবতার প্রতি আহ্ুগত্য 
জানানোর জন্যও একটি বাক্য থাকিতে পারে । 

প্রত্যেক মাধ্যমিক বিগ্ভালয়েই আন্তর্জাতিক বা বিশ্বমানবত। ক্লাব নামে 
একটি ক্লাব গড়িয়া তুলা উচিত। এই ক্লাব বিভিন্ন 
অনুষ্ঠানের মাধ্যমে, আন্তর্জাতিকতার আদর্শ প্রচার 
করিবে-_ ইহ! বিশেষ আন্তর্জাতিক সমস্ত। সম্বন্ধে বিতর্কের 
অনুষ্ঠান, রচনা প্রতিযোগিতা ইত্যাদির ব্যবস্থা করিতে পারে । 0. টব. 9. 
বিশ্বত্রাতৃত্বের আদর্শকে বাস্তবে পরিণত করার জন্ত যেসব সংস্থা স্কাপন 
করিয়াছে এবং যে সব কার্ধ করিয়াছে এবং করিতেছে (স সম্বষ্ধে তথ্য 
ছাত্রদের মধ্যে প্রচার করাও এই ক্লাবের বিশেষ দায়িত্ব হইবে। এই উদ্দেশ্যে 
এই ক্লাব [0. টব. 0. কর্তৃক নির্ধারিত বিশেষ বিশেষ দিবসে, আলোচন। 
সভা প্রদর্শনী নকল [0]. টম. 0. সভ! ইত্যাদির ব্যবস্কা করিতে পারে। এই 
ক্লাবই আত্তর্জাতিক সংবাদ নামে কিছুটা সংবাদ ব্র্যাক বোর্ডের মাধ্যমে 
প্রতিদিন ছাত্রদের মধ্যে পরিবেশনের ব্যবস্থাও করিতে পারে। 

পাঠ্য-পুস্তকের মাধ্যমে ও আতন্তর্জাতিকতা শিক্ষাপ্রদ্দানের ন্ুযোগ 
র'হয়াছে। ইহা দেখ] গিয়াছে ষে, প্রত্যেক দেশেরই পাঠ্য-পুস্তকে (বিণ্ষে 


প্রার্থন] সভায় বিশ্ব- 
মানবতার শিক্ষা 


বিগ্যালয়ে বিশ্বমানবতা 
ক্লাব 
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করিয়। ইতিহাস, ভূগোল, সমাজ বিদ্যা! ইত্যাদি ) অপরাপর দেশ সম্বন্ধে অনেক 
ভ্রান্ত বা একদেশদর্শা (781৮18] ) অংবাদ থাকে'। ইহ! ছাত্রদের মনে 
"আত্তর্জাতিকতার শিক্ষার কুসংস্কারের স্ষ্তি করে $ এমন কি, তাহাদের মনে বিরুদ্ধ 
জজ পাঠা রবের ভাবেরও স্থষ্টি করে। পাঠ্য-পুস্তক হইতে এ সব ভ্রান্ত 
সার এবং একদেশদর্শী তথ্য সম্পূর্ণরূপে দূর করিবার চেষ্টা 
করিতে ভইবে। ঢব10909 তাই বিভিন্ন দেশের 
মধ্যে ইতিহাস প্রভৃতি বিষয়ের পাঠ্য-পুস্তকের আদান-প্রদানের ব্যবস্থ। 
করিয়াছে, অর্থাৎ, যে সব “দশের মধ্যে বিশেষ পারস্পরিক সম্বন্ধ বুহিয়াছে 
(যথা গ্রেট ব্রিটেন ও ভারতবর্ষ) তাহাদের মধ্যে পাঠ্য-পুস্তকের (ধরুন, 
ইতিহাসের পাঠ্য-পুস্তক ) অধদান-প্রদান হইবে-পাঠ্য-পুস্তকের যে সব অংশ 
ভারতবর্ষ সন্নষ্ধে গ্রেট ব্রিটেনের ছাত্রদের মনে কুসংস্কার বা ভ্রান্ত ধারণার 
স্থষ্টি করিতে পারে, তাঁহার দিকে ভারতবর্ষ গ্রেট ব্রিটেনের দৃ্ঠি আকর্ষণ 
করিবে, অন্বব্ধূপভাবে গ্রেট ব্রিটেনও ভারতের পাঠা-পুস্তক সংস্কারের দিকে 
( বিশ্বমানবতার দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া ) তাহার দৃষ্টি আকর্ষণ করিবে । আন্তর্জাতিক 
মনোভাবের ক্ষতি না করিয়া, কিভাবে ইতিহাস ইত্যাদি বিষয় শিক্ষা দওয়া 
যায়, ইহার জন্য [1900 বিশেষ বইও প্রকাশ করিয়াছেন । 
ইতিহাস প্রভৃতি বিষয় ব্যতীত, সাহিত্যের মাধ্যমেও বিশ্বমানবতার আদর্শ 
ছাত্রদের মনে গভিয়া তুলিতে পারা যায়_যে সব কবিতা বা আদর্শ এ 
আদর্শকে পুষ্ট করে, তাহাদের স্থান পাঠ্য-পুস্তকে করিঘা দেওয়া যাইতে 
পারে। 
সর্বশেষে বলিতে হয় ষে, “সবার মাধ্যমে ও বিশ্ব- 
মানবতার আদর্শকে গড়িয়া তোলার চেষ্টা করা যায়। যে 
পরছুঃখকাতর--যে নিজের স্বার্থে বলি দেয়া অপরকে 
সাহায্য করে, তাহার মনে বিশ্বমানবতার আদর্শকে গড়ির! তুলিবার ক্ষেত্র 
প্রস্তুত হইয়াছে । কাজেই বিদ্যালয় এবং সমাজকে সেবা করার ্ম্ত যদি 
একটি ক্লাব বিদ্যালয়ে গড়িয়া তোল যায়, তবে তাহাও অপ্রত্যক্ষভাবে, 
আন্তর্জাতিকতা শিক্ষদানে সাহায্য করিবে। 
সবশেষে মনে রাখিতে হইবে যেঃ আত্তর্জাতিকতা শিক্ষার ব্যবস্থা 
বিগ্ভালয়ের সাধারণ শিক্ষা ব্যবস্থার অন্ততূক্তি হইয়া পড়িয়া, বিদ্যালয়ের 


আন্র্জাতিকতা শিক্ষায় 
সেবার অবদান 


৩৩০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সাধারণ জীবনের অংশ হইয়া পড়িবে । ইহা এক বিশেষ ধরণের শিক্ষা, এবং 
ইতিহাস, ভূগোল ইত্যাদি যেমন পৃথক পৃথক ভাবে শিক্ষা দেওয়! হয়, এই 
শিক্ষাও তেমনিভাবে দিতে হইবে, এই ভ্রান্ত ধারণার স্থষ্টি যেন না হয়। 
অবসর বিনোদনের শিক্ষা-_বর্তমানে আর একটি দাবী উঠিয়াছে 
যে, ভবিষ্যৎ জীবনে ছাত্রের যাহাতে বাঞ্চিত রীতিতে অবসর বিনোদন 
করিতে পারে, তাহার শিক্ষাও বিদ্যালয়কে দিতে হইবে । এই দাবী 
উঠার অন্যতম- প্রধান কারণ এই যে, আমরা বৃঝিতে পারিয়াছি যে; 
ভবিষ্যৎ জীবনে অবাঞ্ছিত অভিজ্ঞতা হইলে, বিছ্ভালয়ে প্রদত্ত অভিজ্ঞতা 
স্থায়ী হইতে পারে না। মান্ধষের জীবনের প্রতিটি অভিজ্ঞত। তাহাকে 
টানা শিক্ষা প্রদান করিতেছে” _পৃবের শিক্ষাকে নষ্ট 
নিজ করিতেছে বা তাহাকে আরও শক্তিশালী করিতেছে । 
জজ জন তাই আজ বিদ্যালয়ে যে শিক্ষা দিলাম, তাহা ভবিষ্যৎ 
জীবনে স্থায়ী হইতে হইলে, সার1 জীবনই মাশ্ষকে বাঞ্ছিত 
অভিজ্ঞতার ভিতরে রাখিতে হয়। দৃ্টান্তস্বরূপ বল! যাইতে পারে যে, 
বিদ্যালয়ে এবং কলেজে ছাত্রদের পঠন-পাঠন শিক্ষা! দেওয়া হইল, কিন্তু 
ভবিষ্যৎ জীবনে অবসর পাইলেও ইহার পঠন-পাঠনের কাছেও যায় না; তাঁস 
খেলিয়া বা! দলাদলি করিয়া সময় কাটায় । কাজেই বিদ্যালয়ের প্রদত্ত শিক্ষা 
ব্যর্থ হইয়! গেল। যন্ত্র সভ্যতার প্রসারের ফলে? মানুষের অবসর কাল, এক 
গুরুতর শিক্ষা-সমন্তা ব্ূপে আমাদের নিকট দেখা দিয়াছে । কলকারখানায় 
কাজ করিয়া মাহৃষ কাজের আনন্দ ও তৃপ্তি হইতে বঞ্চিত হইতেছে_ যন্ত্রের 
সঙ্গে পে যস্ত্রেরই মত কাজ করিয়া চলিয়াছে_-কাজের প্রতি মুহূর্তে সে তাহার 
মহ্য্যত্বের দাবী অস্বীকার করিতেছে । কাজ এখন মহ! ক্লান্তিদায়ক হইয়! 
উঠিয়াছে, কেবলমাত্র মাহিনার দ্বিকে লক্ষ্য রাখিয়াই কর্মীর! কাজ করিয়! 
চলিয়াছে কাজের নিজস্ব কোন আনন্দ তাহাদিগের নিকট নাই | ফলে অবসরের 
জন্য চহিদ! দ্রিন দিনই বৃদ্ধি পাইতেছে। পাশ্চাত্ত্য দেশে, কাজের সপ্তাহ 
৫ দ্রিনে পরিণত হইয়াছে-__শনি ও রবিবার সাধারণতঃ ছুটি থাকে । আমাদের 
দেশেও কাজের সময় সীমিত হইয়াছে এবং আমাদের অবসরের পরিমাণ 
অপেক্ষাকৃত বৃদ্ধি পাইয়াছে। কিন্তু দুঃখের বিষয়, মানুষ, তাহাদের অবসর 
সময় অত্যন্ত অবাঞ্থিতভাবে যাপন করিতেছে । মগ্চপান, কুরুচিপূর্ণ ছায়াচিত্র 
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দর্শন প্রভৃতি কলকারখানার কর্মীর) অবসর বিনোদনের পদ্ধতি হিসাবে গ্রহণ 
করিয়াছে । তাই দাবী উঠিয়াছে যে, বিগ্ালয়েই ছাত্রদের ভবিষ্যৎ জীবনে 
যথাযথভাবে অবসর কাল যাপনের শিক্ষা দিতে হইবে । 

বিদ্যালয় এই সমস্ত সমাধানে যে কিছুট! সাহায্য করিতে পারে তাহাতে 
সন্দেহ নাই। প্রথমতই কাজের মধ্যে যে আনন্দ আছগ্ছে এই অনুভূতি 
ছাত্রদের দিতে হইবে | বিদ্যালয়ের প্রধান কাজ লেখাপড়া । লেখাপড়ায় 
ছাত্রদের নিজস্ব আনন্দ বোধ জন্মাইতে হইবে। ছাত্রেরা পরীক্ষার বা শাস্তি 
লাভের ভয়ে পড়াশুন1 করিবে ইহা বাঞ্চনীয় নহে। পড়ায় আনন্দের অহ্থভূতি 
একবার হইলে, ভবিষ্যৎ জীবনেও ছাত্রেরা পড়ার অভ্যাস ছাড়িতে পারিবে 
না। পুস্তক পাঠ যে অবসর বিনোদনের অশ্ঠতম শ্রেষ্ঠ উপায় তাহাতে সঙ্দেহ 
নাই। প্রত্যেক ছেলেই অবসর কালের কিছুট1 সময় লেখা পায় কাটাইবে 
এই অভ্যাস বিদ্যালয় হইতে গঠন করিয়া দিতে পারিলেই ভাল। এই 
উদ্দেশ্যে বিদ্যালয়ে যথাযথভাবে লাইব্রেরী গঠন করিতে হইবে এবং ছাত্রদের 
মধ্যে লাইব্রেরী পাঠের অভ্যাস জন্মাইতে হইবে । শ্রেণী কক্ষের লেখাপড়া 
ও ছাত্রদের নিকট যাহাতে গ্রীতিপ্রদ হয় তাহার চেষ্টা করিতে হইবে। 

ইহা ছাড়া, প্রত্যেক ছাত্রের মধ্যে, তাহার আগ্রহ, ক্ষমতা, রুচি এবং 
পারিপাশ্বিক অবস্থার অহ্থকূল অন্ততঃ একটি ”হবি”-গড়িযা দিতে হইবে। 
“হবি* এমন একটি কাজ যাহা কেবলমাত্র আনন্দ লাভের জন্য অন্য কোন 
উদ্দেশ্য ছাড়াও আমর! করিয়। থাকি-_যেমন কাহারও গান গাওয়ার, 
কাহারও খেলার, কাহারও সমাজ সেবার, আবার কাহারও বা পুস্তক পাঠের 
"হবি* থাকিতে পারে । অবসর সময়েই আমরা “হবি” সংক্রান্ত কাজে লিপ্ত 
হইয়া থাকি। একবার হবি গড়িয়া উঠিলে, সহজে ইহা পরিত্যাগ করা যায় 
না। ভবিষ্যৎ জীবনেও উহ! আমরা অবসর বিনোদনের উপায়ন্ধপে গ্রহণ 
করিয়া থাকি। কাজেই ছাত্র জীবনে, বাঞ্ছিত “হবি” গড়িয়া দিতে পারিলে, 
ভবিষ্যৎ জীবনে অবসর কালে অবাঞ্ছিত কাজে লিপ্ত হওয়ার সম্ভাবনা! কম 
থাকে। আমাদের দেশে খুব অল্পসংখ্যক লোকের এ হবি আছে। কারণ 
বিদ্যালয় জীবনে তাহাদের হবি গঠনের স্থযোগ হয় নাই। ইহার ফলনান। 
দিক দিয়াই বিষময় হইতেছে । তাই প্রত্যেক বিগ্ভালয়েই নানা ধরণেক 
হবি ক্লাব গঠন করিতে হয়। বিদ্ভালয়ের জন্ত যে সব হবি নিবাঁচিত হইবে, 
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তাহার কিছুট1 সামাজিক মূল্য থাকা বাঞ্ছনীয় ; চরিত্র গঠনেও তাহাদের 
উপযোগিতা থাক] আবশ্যক ; তাহাদের মাধ্যমে জ্ঞান সংগ্রহের ও শরীর 
গঠনের সুযোগ থাকিলে আরও ভাল। এই হবি ক্লাবগুলি পরিচালনেঃ 
প্রয়োজনবোধে শিক্ষক মহাশয়গণ নেতৃত্ব করিবেন এবং বিগ্যালয় ইহাদের জন্য 
যথাসাধ্য ।স্ুযোগন্থবিধা করিয়া দিবে । বর্তমানে মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ে একটি 
কুটির শিল্পকে বাধ্যতামূলক কর! হইয়াছে । কোন কোন ছাত্রের জন্ক এই কুটির 
শিল্পও হবির কাজ করিতে পারে । 

হবি গঠন ব্যতীত, ছাত্রদের মধ্যে স্ুরুচিবোধ জাগাইয! তুলিতে হইবে। 
সাংস্কৃতিক জীবনে তাহার] যাহাতে কুরুচিপূর্ণ অনুষ্ঠান আপনা হইতেই 
পরিহার করে-_কুরুচিপূর্ণ কাজে লিপ্ত হইতে যাহাতে স্বভাবতই তাহাদের 
ব্যক্তিত্ব বিদ্রোহ করে, এইরূপ শিক্ষা! তাহাদের দিতে হইবে | এই উদ্দেশ্রে 
বি্ভালয়ের সাংস্কৃতিক জীবন যথাসাধ্য উন্নত কর]! প্রয়োজন-_ছাত্রের 
যাহাতে উচ্চতর সাংস্কৃতিক অহৃষ্ঠান দেখিবার সুযোগ পায়, বি্ালয়ের 
তরফ. হইতে তাহার ব্যবস্থা কর! প্রয়োজন । সাংস্কৃতিক অনুষ্ঠানগুলিকে 
লইয়া, শিক্ষকের নেতৃত্বে আলাপ-আলোচনা করার মাধ্যমেও সুরুচি গঠিত 
হইতে পারে । 


চতুচস্ণ স্পভ্রিচ্ছ্ছেদ 
পরীক্ষা-ব্যবস্থ। 


পরীক্ষা সম্বন্ধে ভ্রান্ত ধারণা- আমাদের সমাজ শিক্ষা-ব্যবস্থায় পরীক্ষা 
যেরকম গুরুতবপূর্ণস্কান অধিকার করিয়া আছে এমন আর কোন দেশে নাই। 
এই সেদিনও স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষায় অঙ্কের প্রশ্নপত্র সর্বপ্রকার সতর্কত] সত্বেও 
অসাধু, অর্থলোলুপ লোকের চেষ্টায় মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদের লৌহদ্ধার কক্ষের 
ভিতর হইতে প্রায় “যাদুবলে* বাহির হইয়। কল্পনাতীত মুল্যে পরীক্ষার্থীদের 
নিকট বিক্রোত হইল । এ প্রসঙ্গে জিজ্ঞাসিত হইয়া! কলিকাত]| বিশ্ববিগ্ভালয়ের 
উপাচার্য উত্তর করিলেন যে, বি.এ. এবং বি. এস্-সি. পরীক্ষার প্রশ্নপত্র গোপন 
রাখার জন্য মাহুষের সাধ্যায়ত্ত সব রকম সতর্কতাই অবলম্বন কর! হইয়াছে; 
কিন্ত প্রশ্নপত্র যে শেষ পর্যন্ত গোপন থাকিবে একথ| নিশ্চিত করিয়া বল! যায় 
না। পরীক্ষার পূর্বে প্রশ্নপত্র জানা-জানি হইয়] যাওয়া! মাধ্যমিক শিক্ষাপর্মদ 
ব। কলিকাতা বিশ্ববিদ্যালয়ের ইতিহাসে নূতন কিছু নহে। কিন্তপাশ্চাত্তয 
দেশগুলি এই অবস্থা কল্পনাও করিতে পারে না। তাহার] পরীক্ষার উপর 
এত গুরুত্ব দেয় না । “এত কাণ্ড" করিয়া প্রশ্নপত্র জানা-জানি কর] তাহাদের 
কাছে মূল্যহীন । পরীক্ষায় পাশ ন1 হইলে শিক্ষাই হয় ন! এই ধারণ] পাশ্চাত্য 
দেশে নাই। একবার ফেল করিলে, অল্পদিন পর পরীক্ষা! দিয়া পাশ 
করিবার স্থযোগ তাহার। পাঁয়। কেহ কোন পরীক্ষায় পাশ করিতে না 
পারিলে তাহার জীবন একেবারে ব্যর্থ হইয় যাইবে ব! মান্ষ হিসাবে পরিবার 
এবং সমাজের নিকট তাহার মুল্য থাকিবে না এমনও নহে | আমাদের ' 
দেশে পরীক্ষার উপর একদিকে যেমন অস্বাভাবিক গুরুত্ব দেওয়া হয় অপর 
দিকে আবার পরীক্ষা-ব্যবস্থা তেমনি ক্রটিপূর্ণ হইয়া আছে! প্রাণাস্তকর 
পরিশ্রম করিয়া বা জ্ঞানলাভ করিয়াছে বলিয়া নিশ্চিত হইয়াও পরীক্ষায় 
আশাহুবূপ সফলতা লাভ করা সম্বন্ধে কেহ স্থিরনিশ্চয় হইতে পারে না। 
পরীক্ষা “ভাগ্যের ব্যাপার" ইহ! আমাদের প্রচলিত কথা হইয়া। 
দাড়াইয়াছে-_পরিশ্রম বা জ্ঞানলাভের সহিত তাহার নিশ্চিত সম্বন্ধ নাই। 
উহ! অনেকখানি প্রশ্নপত্র রচনাকারী এবং উত্তরপত্র পরীক্ষকের খামখেয়ালির, 
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উপর নির্ভর করে। তাই পরীক্ষা সম্বন্ধে আমাদের এত উদ্বেগ, এত উৎক, 
এত ভয় ; আর পরীক্ষায় ফলত! লাভের জন্য সাধ, অসাধু সর্বপ্রকার চেষ্টা 
গ্রহণের জন্ত আমাদের এত ব্যাকুলতা। নিজেদের তিক্ত অভিজ্ঞতার দরুণ 
সম্ভব হইলে, পরীক্ষাকে আমরা আমাদের শিক্ষাব্যবস্থা হইতে উঠাইয়| দিতে 
চাই। 

কিন্তু প্রকৃতপক্ষে কোন শিক্ষাব্যবস্থা বা কোন সমাজই পরীক্ষা করার কাজ 
হইতে অব্যাহতি পাইতে পারে না। এক হিসাবে আমর! সমস্ত জীবনব্যাপীই 
পরীক্ষা দিয়া চলিয়াছি। যখনই আমর! পরস্পর মিলিত হই তখনই জ্ঞাতে 
হউক ব1 অজ্ঞাতে হউক আমর] পরস্পরের সম্বন্ধ জানিতে চেষ্টা করি + এঁ 
জ্ঞানই আমাদের পারস্পরিক সম্বন্ধের ভিত্তি। বর্তমানে আমরা যেরূপ 
'নৈর্বযক্কিক সমাজে বাস করিতেছি তাহাতে যে-কোন অপেক্ষাকৃত স্থায়ী সম্বন্ধ 
স্বাপন করিবার পুর্বে (যেমন চাকুরি ) পরম্পরকে পরীক্ষা! করার প্রয়োজন 
হইয়! পড়িয়াছে। পূর্বে গ্রামের ব্যক্তিগত সমাজে আমরা পরস্পরকে এক্সপ 
অন্তরঙ্গভাবে জানিতাম যে, পরীক্ষা-ব্যতীতও পরস্পরের সম্বন্ধে আমাদের 
ধারণা স্পষ্ট ছিল। কিন্তু বর্তমানে স্ব্পরিচিত ব। অপরিচিত লোকের সঙ্গেও 
অনেক সময় আমাদের অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ স্থাপন করিতে হয়। ফলে সম্বন্ধ স্বাপনের 
পূর্বে পরীক্ষার দ্বার পরস্পর জম্বন্ধে কিছুটা জানিয়! না লইলে এঁ সব সম্বন্ব 
সার্থক এবং সুন্দর হইবার সম্ভাবনা কম থাকে। ক্লাবে নূতন সভ্য বা 
বি্ভালয়ে নুতন ছাত্র লওয়া, কোন প্রতিষ্ঠানে লোকনিয়োগ করা, বিবাহসম্স্ধ 
স্থাপন কর৷ প্রভৃতিকে দৃষ্ঠান্তত্বব্ূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে । 

পরীক্ষার প্রচলন আত প্রাচীন ; সম্ভবতঃ চীনদেশেই ইহ! প্রথম প্রচলিত 
হয়। সকল দেশে সকল সময়ে বিদ্যালয়ে এবং সমাজে নান! ধরণের পরীক্ষা 
ব্যবস্থ! প্রচলিত ছিল ; যেমন গুরু-শিষ্যের প্রশ্নোত্তরের মাধ্যমে পরীক্ষা ও শক্তির 
পরীক্ষা, তর্কবিগ্ভার পরীক্ষা! ইত্যাদি। বর্তমানে দেশ, কাল ও সমাজ ভেদে 
পরীক্ষাব্যবস্থার অনেক পরিবর্তন হইয়াছে । সংক্ষেপে আমাদের সমাজ-জীবনে 
পরীক্ষা! করার প্রয়োজন ন! কমিয়! বরং বাড়িয়াই চলিয়াছে। বর্তমানে 
আমাদের সমস্তা, পরীক্ষা! উঠাইয়! দেওয়ার নহে, পরীক্ষাকে বৈজ্ঞানিক ভিত্তির 
উপর স্থাপন কর।। মনে রাখিতে হইবে যে, পারম্পরিক প্রয়োজনসিদ্ধির 
জনই পরীক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থা কর! হইয়! থাকে। 


পরীক্ষা-ব্যবস্থ। ৩৩& 


বিষ্ভালয়ে পরীক্ষ। গ্রহণের প্রয়োজনীয়তা- বিদ্যালয়ে পরীক্ষা 
গ্রহণের প্রয়োজনীয়তা আরও বেশী। ছাত্র এবং শিক্ষকের প্রথম মিলনে, 
শিক্ষকের প্রধান কাজ ছাত্রসম্বন্বে বিশেষভাবে জানিতে চেষ্ট] করা। 
ছাত্রের ক্ষমতা, আগ্রহ ও অজিত জ্ঞান, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতি বিষয়ে 
সম্যক ধারণ|। ন। থাকিলে শিক্ষা-্দানকার্ষে অগ্রসর হওয়া সম্ভব নহে । মনে 
রাখিতে হইবে যে, এক শ্রেণীতে একসঙ্গে ৪০টি ছাত্রকে পড়াইৰার চেষ্টা 
করিলেও তাহারা প্রত্যেকেই এক একটি পৃথক পৃথক সত্বা এবং 
তাহাদের প্রত্যেকের সম্বন্ধে আলাদাভাবে স্পষ্ট ধারণ শিক্ষকের থাক৷ 
প্রয়োজন। 

দ্বিতীয়তঃ, চিকিৎস] করার ন্ঠাঁয় শিক্ষাান-কার্যেও একট ধারাবাহিকতা 
আছে । কোঁন ওষধ প্রয়োগ করিলে তাহার ফলাফল বিবেচন1 করিয়া! যেমন 
পরের ওুঁষধ নির্বাচন করিতে হয় তেমনি শিক্ষার্ানের উদ্বোশ্বে কতকগুলি 
ব্যবস্থা অবলম্বন করার পর তাহাদের কার্ধকারিতা বুঝিয়া তবে পরের 
ব্যবস্থা অবলম্বন করিতে হয়। এমন হইতে পারে যে, প্রথম চেষ্টা সম্পূর্ণরূপে 
বিফল হইয় গিয়াছে) এক্সপ অবস্থায় পঞ্চতির পরিবর্তন করিয়! নৃতনভাবে 
কাজে অগ্রপর হইতে হয়। এমনও হইতে পারে যে, প্রথম চেষ্টায় সম্পূর্ণ 
বিপরীত ফললাভ হইয়াছে; তাহা হুইলে এরূপ হওয়ার কারণ ভালভাবে 
বিবেচনা করিয়া: অম্পূর্ণ নৃতন ধরণের ব্যবস্থা অবলম্বন করিতে হইবে। 
আবার এমনও হইতে পারে যে, শিক্ষাদান প্রচেষ্টায় আংশিক ফল লাভ 
হইয়াছে ; তাঁহা হইলে হয়ত এ ধরণের চেষ্টা আরও তীব্রতর করিয়! তুলিতে 
হইবে । মোট কথা জ্ঞানদানই হউক, আর চরত্রগঠনই হউক অবলম্থিত 
ব্যবস্থার ফলাফল বার বাঁর বিবেচনা না করিয়া শিক্ষক নিভ কারে অগ্রসর 
হইতে পারেন না। যে সব ক্ষেত্রে শ্রেণীাগততাবে শিক্ষাদানের চেষ্টা কর! 
হয়, সে সব ক্ষেত্রে প্রত্যেক শিক্ষাদান চেষ্টার ফলাফল বিধিবন্ধভাবে বিবেচন! 
করার প্রয়োজনীয়তা আরও বেশী। ব্যক্তিগত (নানারূপ) পার্থক্য 
থাকার দরুণ একই শ্রেণীর সকল ছাত্র একই শিক্ষকের শিক্ষানের চেষ্টা 
হইতে সমান ফল লাভ করে না। তাই শ্রেণীতে শিক্ষাদান-প্রচেষ্ট! 
সাধারণভাবে ফলপ্রন্থ হইয়াছে কিনা এবং কোন্‌ ছাত্রের ক্ষেত্রে এ প্রচেষ্টা 
কতখানি ফলপ্রন্থ হইয়াছে ইহা প্রতি প্রচেষ্টার পরই শিক্ষকের পরীক্ষা কর! 
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প্রয়োজন । যদি সমগ্র শ্রেণীর কাছে শিক্ষাদান প্রচেষ্টা ব্যর্থ হইয়া থাকে তকে 
নৃতনভাবে কাজে অগ্রসর হইতে হইবে | যদ্দি সাধারণভাবে চেষ্টা ফলপ্রম্থ 
হইয়া থাকে তবে “পিছনে পড়া” ছাত্রদের সম্বন্ধে বিশেষ ব্যবস্থা অবলম্বন 
করিতে হইবে। প্রতি শিক্ষাদান-প্রচেষ্টার পরই মৌখিক প্রশ্নোত্তরের মাধ্যমে 
শিক্ষক ইহার ফলাফল সম্বন্ধে পরীক্ষা করিতে চেষ্টা করেন। কিন্তু কিছুদিন 
পর পরই শিক্ষাদানপ্রচেষ্টার ফলাফল কিরূপ হইতেছে তাহা লিখিতভাবে 
পরীক্ষা করিয়া দেখা প্রয়োজন--এঁ ফলাফলের ভিত্তিতে ছাত্র এবং শিক্ষক 
উভয়েই নিজ নিজ প্রচেষ্টার প্রয়োজনীয় সংশোধন করিলে শিক্ষাগ্রহণ এবং 
শিক্ষাদান কার্য আশানুরূপভাবে চলিতে পারে । মনে রাখিতে হইবে যে, 
বিদ্যালয়ের প্রত্যেক পরীক্ষা একদিকে যেমন ছাত্রের পরীক্ষ॥ অপর দ্দিকে 
তেমনি শিক্ষকের পরীক্ষাও বটে। ইহার উদ্দেশ কে ভাল, কে মন্দ 
নির্ধারণ কর! নহে ? ইহার উদ্দেশ্য নিজ নিজ কর্মপ্রচেষ্টার উন্নতি সাধন করিয়] 
উদ্দেশ্সিদ্ধির পথে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে অগ্রসর হওয়া। এই দৃষ্টিভঙ্গী 
লইয়। পরীক্ষাকার্ষে অগ্রসর হইলে ছাত্রদের মনে পরীক্ষা! সম্বন্ধে ভীতির সঞ্চার 
হইবে না এবং শিক্ষকগণও ইহাকে অগ্রীতিকর কর্মভার বলিয়া মনে 
করিবেন না-নিজ নিজ উদ্দেশ্ট সাধনের পরিপূরক বলিয়! স্বতংপ্রবৃত্ত হইয়া 
উভয়পক্ষই পরীক্ষাগ্রহণ এবং পরীক্ষাদান কার্ষে অগ্রসর হইবে । আরও একটু 
বিশেষভাবে বলিতে পার! যায় যে; বিদ্যালয়ে বিধিবদ্ধভাবে পরীক্ষা করার 
উদ্দেশ্য হইবে তিনটি__ 

(ক) শিক্ষাদান ও শিক্ষাগ্রহণ প্রচেষ্টা হইতে কোন্‌ ছাত্র কতখানি 
ফললাভ করিয়াছে তাহার পরিমাপ করা। 

(খ) যে ছাত্র আশাম্রূপ ফললাভ করিতে পারে নাই সে কি কারণে 
বিফল হইয়াছে তাহ! নির্ধারণ করার জন্য পরীক্ষা করা। ইংরাজিতে এ 
ধরণের পরীক্ষাকে ভায়গনষ্টিক (10188009610) পরীক্ষা বলা হয়। 
ডাক্তারের পক্ষে কোন রোগীর জবর হইয়াছে ইহা নিরধারণ করাই চিকিৎসা 
করার পক্ষে যথে& নছে;ঃ রক্ত প্রভৃতি পরীক্ষা করিয়! যতক্ষণ তিনি জর 
হওয়ার কারণ নির্ধারণ কবিতে ন! পারেন ততক্ষণ পর্যন্ত তিনি চিকিৎসাকার্ষে 
অগ্রসর হইতে পারেন না| ঠিক একইভাবে কোন ছাত্র আশাহ্বরূপভাবে' 
শিক্ষা গ্রহণ করিতে পারে নাই- পরীক্ষার দ্বারা ইহ] নির্ণয় করাই শিক্ষাদানের 
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পক্ষে যথেষ্ট নহে ; যতক্ষণ পর্যস্ত শিক্ষক অন্যধরণের পরীক্ষা (10188098810 
[99 ) না করিয়! কোন্‌ ছাত্রের ঠিক কোথায় আটকাইতেছে তাহ! নির্ণয় 
করিতে পারিতেছেন ততক্ষণ পর্যস্ত তিনি তাহার উন্নতির চেষ্টায় অগ্রসর 
হইতে পারেন না । ধরা যাউক, কোন ছাত্র অঙ্ক পরীক্ষায় আশাহব্ধপ নম্বর 
পায় নাই। ইহা নানাকারণে হইতে পারে। দৃষ্টাস্তস্বক্ূপ মাত্র কয়েকটি 
কারণের উল্লেখ কর! যাইতেছে--১। ভাল নামতা ন। জানার জঙ্থা 
সে অঙ্ক কষিতে ভুল করিতে পারে। ২। অঙ্কের মুল পদ্ধতিগুলি 
(যোগ, বিয়োগ প্রভৃতি ) ঠিকভাবে বুঝিতে না পারার দরুণ অঙ্ক ভুল হইতে 
পারে। ৩। ভাজ্য, ভাজক প্রভৃতি গণিতের বিশেষ বিশেষ শব্দগুলির 
অর্থ না জানার জন্যও তাহার অঙ্কে ভূল হওয়া! অসণ্তব নহে । ৪ | উদ্বেগ ও 
উৎকগ্ঠাপ্রস্থত মানসিক চাঞ্চল্যের নিমিত্ত সে ছোট ছোট যোগ, বিয়োগ 
প্রভৃতি করিতে ভূল করিয়! সমগ্র অস্কটিই ভুল করিয়| দিতে পারে। এই ছাত্রের 
অঙ্কের জ্ঞান উন্নত করিতে হইলে ঠিক কোথায় কি কারণে তাহার অসুবিধা 
হইতেছে তাহ প্রথমেই স্থির করিতে হইবে । স্থুতরাং কারণ-নির্ণয়ণ-পরীক্ষা 
(10188908610 [696 ) ন1 করিয়া শিক্ষক পিছাইয়া-পড়া ছাত্রদের সাহায্যে 
অগ্রসর হইতে পারেন ন]1। 

(গ) শিক্ষাদান-পদ্ধতিতে কোথায় কোন্‌ দোষ-ত্রটি হইয়াছে তাহা নির্ণয় 
কর; কারণ নির্ণ়ণ-পরীক্ষা1! হইতে ইহ] কিছু ধর1 পড়িলেও আলাদাভাবে 
ইহার পরীক্ষা করারও প্রয়োজন রহিয়াছে । এ ধরণের পরীক্ষাগ্রহণ আরম 
ন1 হওয়। পর্যন্ত আমাদের শিক্ষাদান-পদ্ধতির উন্নতি হওয়৷ সম্ভব নহে। 

দুঃখের বিষয় শেষোক্ত দুই ধরণের পরীক্ষার সহিত আমরা এখনও 
তেমনভাবে পরিচিত নহি। হয়ত অধিকাংশ শিক্ষকই উহাদের নামও 
শুনেন নাই। 

বাহক পরীক্ষা-_ শিক্ষাক্ষেত্রে যে সব পরীক্ষণ গ্রহণ কর! হয়, তাহাদের 
মোটামুটি দুইভাগে ভাগ কর! হয়_(১) আভ্যন্তরীণ ও (২) বাহিক। ইতিপূর্বে 
যে সব ধরণের পরীক্ষার কথা! আলোচিত হইয়াছে তাহাদিগকে আত্যত্তবীণ 
পরীক্ষা! বল। যাইতে পারে-_শিক্ষাদদানের প্রয়োজনে বিদ্যালয় এ ধরণের পরীক্ষ! 
গ্রহণ করিয়া থাকে । সাধারণতঃ সমাজের প্রয়োজনেই বাহিক পরীক্ষা 


গ্রহণ করা হয়। (নৈর্ব্যক্তিক সমাজে অপরিচিত বা স্বল্পপরিচিত লোকের সঙ্গে 
২২. 
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অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ স্মাপনের পূর্বে যে পরীক্ষাগ্রহণের প্রয়োজন রহিয়াছে সে সম্বন্ধে 
আলোচনা! এই অধ্যায়ের প্রথমেই করা হইয়াছে । এ সব পরীক্ষার ফলাফল 
সামাজিক অভিজ্ঞান হিসাবে ব্যবহার কর] হয়। আমাদের স্কুল ফাইন্তাল 
সার্টিফিকেট, বিশ্ববিদ্যালয়ের ডিগ্রি প্রভৃতি প্রকৃতপক্ষে সামাজিক অভিজ্ঞান- 
পত্র। এঁসব অভিজ্ঞানপত্র দানের ক্ষমতা কোন বিদ্যালয় বা কলেজকে দেওয়া 
হয় না। ইহার কারণ অভিজ্ঞানের ষুল্য সাধারণতঃ অভিজ্ঞানদানকারী 
প্রতিষ্ঠানের সামাজিক প্রতিষ্ঠার উপর নির্ভর করে। তারপর একক্সপ 
অভিজ্ঞানদানকারী বিভিন্ন প্রতিষ্ঠানের সামাজিক মর্যাদাও সমান হওয়! 
প্রয়োজন। ধরা যাউক, কলিকাতা এবং যাদবপুর বিশ্ববিদ্যালয়ের ডিগ্রির 
সামাজিক মুল্য সমান না হইলে সমাজ-জীবনে নানা ধরণের জটিলতার 
স্ষ্টি হইতে পারে । তাই শিক্ষাদানকারী প্রতিষ্ঠান (স্কুল ও কলেজ ) এবং 
সামাজিক অভিজ্ঞানদানের প্রয়োজনে পরীক্ষাগ্রহণকারী প্রতিষ্ঠান সাধারণতঃ 
এক হয় না । এই কারণেই বাহিক পরীক্ষার সৃষ্টি। 

প্রাচীন ভারতে উপাধ্যায়গণই সামাজিক অভিজ্ঞান হিসাবে ছাত্রদের 
উপাধি প্রদান করিতেন । এখনও পাশ্চাত্য দ্রেশে অনেক শিক্ষা প্রতিষ্ঠান 
আছে যাহাদের সামাজিক মর্ধাদ1! এত বেশী যে, তাহারা নিজেরাই সমাজিক 
অভিজ্ঞান হিসাবে উপাধিপত্র দিয়া থাকেন। বাহক পরীক্ষা নানাকারণে 
অবাঞ্ছনীয় সন্দেহ নাই ; এইজন্য অনেক শিক্ষাবিদ ইহা উঠাইয়!। দেওয়ার 
পক্ষে মত পোষণ করেন । প্রথমতঃ, বাহিক পরীক্ষা! ছাত্রের প্রকৃত জ্ঞানের 
পরিমাপ করিতে পারে না। ছুই বা তিন বৎসর ধরিয়া যাহ! অধ্যয়ন করা 
হইল তিন ঘণ্টার মধ্যে তাহার পরীক্ষা! হইয়! গেল-__-এই পরীক্ষা যত 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতেই গ্রহণ কর] হউক ন1 কেন, তাহাতে ভ্রমপ্রমাদ থাকিবে 
ইহাতে সন্দেহ নাই । দৈনন্দিন জ্ঞানলাভের প্রচেষ্টার সহিত পরীক্ষা জড়িত 
থাকিলেই জ্ঞানের প্রকৃত পরীক্ষা হইতে পারে। দ্বিতীয়তঃ, বাহ পরীক্ষায় 
ধাহার। প্রশ্নপত্র-রচনাকারী থাকেন তাহার] সাধারণতঃ প্রত্যক্ষভাবে এ শিক্ষা- 
স্তরের শিক্ষাদানের সহিত জড়িত থাকেন না। ফলে, অনেক সময় প্রশ্রপত্রের 
মান এবং শিক্ষাদানের মানের মধ্যে সামগুস্ত থাকে না। ছাত্রদের অধীত 
জ্ঞানের পরীক্ষার প্রক্কত মান শুধু তাহাদের শিক্ষকই নির্ণয় করিতে পারেন । 
পাঠ্যতালিক1 যত বিশদভাবেই রচিত হউক ন| কেন তাহ! দেখিয়া “বাহিরের 


পরীক্ষা-ব্যবস্থ ৩৩৯ 


'লোক' প্রশ্নপত্র রচন1 কৰিলে পরীক্ষার্থীরা যাহা শিক্ষা করিয়াছে এবং যাহ! 
পরীক্ষা করার চেষ্টা হইতেছে তাহার মধ্যে পার্থক্য থাকিবেই। প্রকৃতপক্ষে 
যে শিক্ষক যে ছাত্রকে বে বিষয়ে শিক্ষাদান করিয়াছেন তিনিই শুধু তাহার এ 
বিষয়ের জ্ঞান সুষ্ঠুভাবে পরীক্ষা করিতে পারেন। তারপর আমাদের 
অজ্ঞতার জন্য প্রশ্নপত্ররচনা' ও নম্বরদানের ব্যাপারে আমর! আধুনিকতম 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতি অবলম্বন করিতেছি না| ফলে, উভ্ভয ক্ষেত্রেই আমাদের 
ভ্রমপ্রমাদ, দৌষ-ক্রুটি অধিকতর হইতেছে । বর্তমান ব্যবস্থায় পরীক্ষা দিয়! 
বা পরীক্ষা গ্রহণ করিয়! খুব কম লোকই সন্ত হইতে পারিতেছেন। 
একদিকে পরীক্ষার উপর অস্বাভাবিক গুরুত্ব আরোপ করা হইতেছে, 
অপরদিকে পরীক্ষাগ্রহণ-ব্যবস্থা ভ্রমপ্রমাদ পূর্ণ; ফলে, পরীক্ষার্থীদের মধ্যে যে 
নানারূপ অবাঞ্চিত ব্যবহার দেখা দিবে ইহাতে আশ্র্য ইইবার কি আছে। 
সর্বশেষে ব্যক্তিবিশেষেব গুণাগুণ সমাজকে জানানোই যদ্দি বাঁহিক পরীক্ষার 
উদ্দেশ্য হয় তবে এ পরীক্ষাদ্বারা পরীক্ষার্থী সম্বন্ধে আমর! যতখানি জানিতে 
চাই তাহ] জানিতে পারিতেছি কিনা তাহাঁও বিবেচনা করিয়া দেখিতে 
হয়| বর্তমানে আমরা শুধু অধীত জ্ঞানেরই পরীক্ষা করিয়া থাকি। বাহিক 
পরীক্ষা আমাদের যে সামাজিক অভিজ্ঞান দেয়, তাহা শুধু অধীত 
জ্ঞানেরই অভিজ্ঞান। চারিত্রিক গুণাবলী, বিশেষ ক্ষমতা, আগ্রহের ক্ষেত্র 
প্রভৃতি বিষয়ে এ অভিজ্ঞানপত্র হইতে কিছুই জানা যায় না। প্রকৃতপক্ষে 
বাহক পরীক্ষা দ্বারা এসব নির্ণয় করাও যায় না। ফলে, বাহিক পরীক্ষা 
আংশিকভাবে এবং অত্যন্ত ক্রুটিপূর্ণভাবে সামাঞ্জিক প্রয়োজন মিটাইতেছে ; 
অথচ আমাদের শিক্ষাক্ষেত্রে ইহার গুরুত্ব সর্বাপেক্ষ অধিক। ছাত্রের 
“শিক্ষাগ্রহণের" উদ্দেশ্যে বিগ্ভালয়ে প্রবেশ ন। করিয়া, 'শামাজিক অভিজ্ঞান- 
সংগ্রহের" উদ্দেশ্যে বিগ্ভালয়ে প্রবেশ করিয়। থাকে । সমাজের ও পিতামাতার 
নিকট ছাত্রের মূল্য তাহার সামাজিক অভিজ্ঞানপত্র সংগ্রহ করার ক্ষমতার উপর 
নির্ভর করে। বিদ্যালয়ের যোগ্যতা-অযোগ্যতার বিচারও হইয়া! থাকে উহার 
ছাত্রদ্িগকে জআমাজিক অভিজ্ঞানপত্র সংগ্রহ করাইয়া দেওয়ার ক্ষমতার 
ভিত্তিতে । শিক্ষাপদ্ধতির ভালমন্দ, শিক্ষকের যোগ্যতা-অযোগ্যতার বিচারও 
একই ভিত্তিতে হইতেছে । এই অবস্থায় বাহিক পরীক্ষা বিদ্যালয়ের প্রতিটি 
কাজের উপর বিশেষ প্রভাব বিস্তার করিতেছে । স্বাভাবিকভাবেই শিক্ষা! অপেক্ষা 


৩৪০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


পরীক্ষা পাশের গুরুত্ব অধিকতর হুইয়৷ পড়িয়াছে। বিদ্যালয়ের আভ্যস্তরিক 
পরীক্ষা উহার প্রকৃত উদ্দেশ্য (পূর্বে আলোচিত) বিস্ৃত হইয়া! বাহক পরীক্ষার 
অন্বকরণ করিতেছে; পাঠের বিষয়বস্ত এবং শিক্ষাপদ্ধতি শুধু বাহিক 
পরীক্ষার চাহিদ| মিটাইতেই ব্যস্ত। এই অবস্থায় বাহিক পরীক্ষাকে সংস্কার 
বা একেবারে উঠাইয়া ন! দেওয়া]! পর্যন্ত শিক্ষার কোন সংস্কারই সম্ভব 
হইবে না| বাহিক শিক্ষার 'চাহিদা মিটাইতে গিয়া শিক্ষার পরিবর্তে 
ছাত্র কুশিক্ষ! গ্রহণ করিতেছে €ন! বুঝিয়া মুখস্থ করার অভ্যাস, অর্থপুত্তক 
পাঠের প্রবৃত্তি প্রভৃতি )। শিক্ষাপন্ধতির কোন সংস্কারের চেষ্টা করিতে গেলে 
শিক্ষক এবং অভিভাবক উভয়েই শঙ্কিত হইয়া পড়েন, পাছে বাহিক পরীক্ষার 
জন্ প্রস্তরতির কোন ব্যাঘাত ঘটে। 
তবু শিক্ষাক্ষেত্র হইতে বাহ্িক পরীক্ষা একেবারে উঠাইয়া দেওয়া সঙ্গত 
নহে। কোন দেশই এখনও তাহ করে নাই। আমাদের বর্তমান সামাজিক 
পরিস্থিতিতে, যেখানে আমর পরম্পর পরম্পরের উপর আস্থা রাখিতে 
পারি না সেখানে সামাজিক অভিজ্ঞানপত্র দানের প্রয়োজনে বাহিক পরীক্ষা 
গ্রহণ ব্যতীত অন্ত কোন উপায় চিন্তা কর! যায় না। সেকেণ্ডারী 
এডুকেশন কমিশনও এই মতই পোষণ করিয়াছেন। কিন্ত বাহিক পরীক্ষার 
ংখ্য! সম্ভবমত কমাইয়! দিতে হইবে । উচ্চ মাধ্যমিক বিগ্ভালয় স্বাপনের 
পরামর্শ দিয়! কমিশন ইন্টারমিডিয়েট পরীক্ষা হইতে ছাত্রদের অব্যাহতি 
দিলেন বলিয়া যনে করেন। প্রি-ইউনিভারসিটি এবং প্রিপেরেটরি কোসের 
শেষে একটা করিয়া পরীক্ষা থাকিবে বটে, কিন্তু এগুলি বাহিক পরীক্ষ1 না 
হইয়| ত্বাভ্যন্তরিক পরীক্ষা হওয়াই বাঞ্ছনীয়। তারপর, প্রশ্রপত্ররচন! 
এবং নম্বরদান উভয়ই আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে করিতে হইবে। এই 
বিষয়ে আমাদের জ্ঞানের পরিধি অনেকখানি বাড়িয়। গিয়াছে । কিন্তু দুঃখের 
বিষয় আমাদের দেশের প্রশ্নপত্র-রচনাকারী ব। পরীক্ষক কেহই নবলব্ধ জ্ঞানের 
সদ্ব্যবহার করিতেছেন না। আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক পদ্ধতি অবলম্বন করিলে 
বাহক পরীক্ষার গলদ কিছু কমিবে বলিয়া কমিশন আশ! করেন। সর্বশেষে 
কমিশনের মতে কোন পরীক্ষাই সম্পূর্ণরূপে বাহিক থাকা উচিত নহে। 
ছাত্রের জ্ঞানের মান নির্ণয় করিতে সম্পূর্ণরূপে বাহিক পরীক্ষার উপর নির্ভর 
না করিয়া! আভত্যন্তরিক পরীক্ষার ফলাফলের উপরও গুরুত্ব দিতে হইবে। 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ৩৪১ 


কিভাবে পরীক্ষাপদ্ধতিকে অধিকতর বৈজ্ঞানিক করা চলে এবং কিভাবে 
সামাজিক অভিজ্ঞানপত্রদীনে বিদ্যালয়ের আ'ভ্যন্তরিক পরীক্ষাকে গুরুত্ব দেওয়া 
চলে তাহা ক্রমে ক্রমে আলোচিত হইবে। 

এই আলোচনা শেষ করিবার পূর্বে আমাদের সমাজে যে এক নূতন 
ধরণের বাহিক পরীক্ষার প্রভাব বিস্তার করিতে আরম্ভ করিয়াছে, তাহার 
প্রতিও দৃষ্টি আকর্ষণ করা প্রয়োজন । শিক্ষার সহিত এ সব পরীক্ষার এখনও 
তেমন প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ নাই। কিন্তু অদূর ভবিষ্যতে সামাজিক অভিজ্ঞানপত্র- 
দানের জন্ট গৃহীত বাহক পরীক্ষার মত ইহারাও হয়ত শিক্ষাক্ষেত্রে প্রভাব 
বিস্তার করিবে। দৃষ্টান্তস্বন্বপ 1.4..5., 7.0.5. পরীক্ষার উল্লেখ করা 
যাইতে পারে । বৃত্তিতে নিয়োগকারীর প্রয়োজনেই এ ধরণের পরীক্ষ 
গ্রহণ কর! হয়; উপযুক্ত লোককে বাছাই করিয়া কর্ষে নিয়োগ করাই ইহার 
উদ্দেশ্য | ধীরে ধীরে সরকার সমাজের সর্বপ্রধান নিয়োগকাঁরী হইয়। 
পড়িতেছেন এবং সরকারী নিশ্োগ যাহাতে নৈব্যক্কিকভাবে হয় তাহার জন্ত 
পরীক্ষাব্যবস্থার প্রবর্তন করিতেছেন। বর্তমানে কেরানী নিয়োগ হইতে 
আর্ত্ত করিয়া উচ্চতম পদে নিযোগের জন্ঠ নান! ধরণের পরীক্ষার ব্যবস্থা 
হইয়াছে । অদূর ভবিষ্যতে উচ্চ মাধ্যমিক পরীক্ষার সার্টিফিকেট যখন 
অধিকাংশ সরকারী কার্ধের জন্য নিয়্তম যোগ্যতা বলিয়া! বিবেচিত হইবে 
তখন প্রায় প্রত্যেক সরকারী চাকুরিতেই সম্ভতঃ পরীক্ষার ভিত্তিতে লোক- 
নিয়োগের ব্যবস্থা হইবে । কাজেই সমাজ-জীবনে তথা শিক্ষাক্ষেত্রে এ সব 
পরীক্ষা প্রভাব বিস্তার করিবে ইহাতে সন্দেহ নাই। সরকার ছাড়াও “টাটা” 
প্রভৃতি বড় বড় ব্যবস। প্রতিষ্ঠানও হয়ত লোকনিয়োগের জন্ত পরীক্ষার প্রবর্তন 
করিতে পারে। ইহা ছাড়াও এমন অনেক বৃত্তিশিক্ষাদানকারী প্রতিষ্ঠান 
আছে যাহাদের প্রবেশ পরীক্ষা! (40100159100 11686) যথেষ্ট সামাজিক 
গুরুত্ব অর্জন করিয়াছে । সংক্ষেপে, বাহিক পরীক্ষার অপকারিতা হইতে 
শিক্ষাব্যবস্থাকে রক্ষা করিতে হইল অমোদের যতগুলি সামাজিক গুরুত্বপুর্ণ 
বাহিক পরীক্ষা আছে তাহাদের সবগুলিকেই বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিঠিত 
কর! প্রয়োজন । আমাদের প্রত্যেক পাব্রিক সাভিস কমিশনের সহিত একটি 
করিয়া পরীক্ষাগ্রহণ বিশেষজ্ঞ সংস্থ। স্কাপনের প্রয়োজনের কথা অনেকে এখনই 
আলোচন1] করিতেছেন। 
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আভ্য7জ্তরিক পরীক্ষা__আভ্যন্তরিক পরীক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে এই 
অধ্যায়ের প্রথমে আলোচন! করা হইয়াছে । উদ্দেশ্টভেদে আভ্যন্তরিক 
পরীক্ষা যে বিভিন্ন ধরণের হওয়া]! উচিত তাহাও বলা হইয়াছে । কিন্তু দুঃখের 
বিষয় আমাদের বিগ্ভালয়গুলি শুধু অজিত জ্ঞানের পরীক্ষা ব্যতীত অন্য ছুই 
ধরণের পরীক্ষার সহিত মোটেই পরিচিত নহে । অজিত জ্ঞানের পরীক্ষার 
ব্যাপারেও নিজের উদ্দেশ্যের কথ। বিস্মৃত হইয়া! বিদ্বালয় বাহক পরীক্ষার 
(স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষার ) অন্থকরণ করিয়া! থাকে । বিদ্যালয়ের আভ্যন্তরিক 
পরীক্ষাগুলিও স্কুল ফাইন্তালের মত ৩ ঘণ্ট। ধরিয়া হয় (প্রতিটি পেপার ); 
উহাদের প্রশ্নপত্রের ধরণ এবং নম্বরদানের পদ্ধতিও স্কুল ফাইনাল পরীক্ষার 
মত । ফলে, বাহিক পরীক্ষার অধিকাংশ দোষ-ক্রটিই বিদ্যালয়ের আভ্যন্তরিক 
পরীক্ষায়ও বর্তাইয়াছে। এমনকি আভ্যন্তরিক পরীক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য যে 
কি তাহাও আমর। একেবারে বিস্বৃত হইয়াছি। বর্তমানে বিদ্যালয়ের 
আভ্যন্তরিক পরীক্ষা শিক্ষার কোন প্রয়োজনেই লাগিতেছে না। কি উদ্দেশ্যে 
আভ্যন্তরিক পরীক্ষ। গ্রহণ কর] হয় জিজ্ঞাসা করিলে শিক্ষকগণ সাধারণতঃ 
নিয়লিখিত উদ্দেশ্যগুলির উল্লেখ করিয়া থাকেন । 

প্রথমতঃ, তাহার! আশা করেন যে, পরীক্ষা ছাত্রদিগকে পড়াশুনায় 
উৎসাহিত করিবে । প্রকৃতপক্ষে কোন ছাত্রই পরীক্ষা দ্রিতে উত্সাহ বোধ 
করে না। পরীক্ষার “ভয়ে* পড়াশুনা করিতে প্রবৃত্ত হয়। কোন কোন 
বিগ্ভালয়কে এই ভয় আরও কার্যকরী করিবার জন্ত বছরে ৩1৪ বার মার্ক রিডিং 
(008710-7980108 ) করিতে দেখিয়াছি__স্কুলের সমস্ত ছাত্র এবং শিক্ষক- 
গণের সামনে প্রত্যেক শ্রেণীর ছাত্রের পরীক্ষায় নিজ নিজ নম্বর অহ্সারে 
পাড়ায় এবং এরূপ শ্রেণীবদ্ধ অবস্থায় ধীরে ধীরে নিজ ক্লাসে গিয়া বসে। 
অর্থাৎ পরীক্ষা, ছাত্র্িগকে পড়াশুনা করিতে বাধ্য করার নিমিত্ত এক ধরণের 
পুরস্কার ব1 শাস্তি হিসাবে ব্যবহৃত হইয়া! থাকে। “মার্ক রিডিং প্যারেডে, 
যাহাদের প্রথম দিকে স্থান হইল তাহারা প্রশংসা এবং বিগ্ভালয়ে সামাজিক 
মর্যাদা পুরস্কার হিসাবে পাইল এবং যাহারা নিচের দিকে পড়িল তাহার! 
তিরস্কার এবং সামাজিক হীনত1 শাস্তি হসাবে গ্রহণ করিতে বাধ্য হইল। 
প্রথম ৫1৬টি ছাত্রের নিকট পরীক্ষা পুরস্কারের প্রলোভন এবং অবশিষ্ট সকলের 
নিকট শাস্তির আশঙ্ক!। লইয়া উপস্থিত হয়। আমাদের মনে থাকে না যে, 
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সব সময পুরস্কারের প্রলোভন বা শাস্তির আশঙ্কায় কাজে প্রবৃত্ত হইতে 
হইলে উপধুক্তভাবে ব্যক্তিত্বের বিকাশই যে শুধু ব্যাহত হইবে তাহ নহে, 
ইহার ফলে চরিত্রের বিকৃতিও অনিবার্স। তারপর একরকমের পুরস্কার বা 
শাসন দীর্ঘদিন কার্যকরী থাকে না। তাই পরীক্ষার প্রলোভন বা আশঙ্ক! 
ছাত্রদের সম্মুখে সমানভাবে উপস্থিত থাক সত্তেও তাহাদের পড়াশুনার প্রবৃত্তি 
হাস পাইতেছে । অপর দিকে তাহাদের মধ্যে নকল করা, মুখস্থ করা প্রভৃতি 
নানারকমের অবাঞ্ছিত ব্যবহারের সি হইতেছে_-তাহাদের চরিত্রের বিকৃতি 
ঘটিতেছে। 


দ্বিতীয়তঃ, ছাত্রের বিগ্ভালয়ের পড়াশুনায় উন্নতি-অবনতির সংবাদ 
অভিভাবকদের জানানে! উচিত বলিয়া, মধ্যে মধ্যে পরীক্ষা কর! প্রয়োজন, 
ইহা বিদ্যালয় কর্তৃপক্ষ মনে করিয়া থাকেন । কিন্ত বিদ্যালয়ের পরীক্ষাগুলি 
কারণ-নির্ণয়কারী (19109800969 ) ন] হওয়ার দরুণ অভিভাবকগণ পরীক্ষার 
ফলাফল হইতে ছাত্র পড়াশুনায় ভাল কি মন্দ এই সংবাদ ব্যতীত অতিরিক্ত 
কিছুই জানিতে পারেন না_কিভাবে তাহাদিগকে পড়াশুনায় উন্নততর কব! 
যায় তাহার কোন ইঙ্গিতই এ ধত্রণের পরীক্ষার ফলাফল হইতে পাওয়া! যায় 
না। ফলে, অভিভাবকগণ ছাত্রের পরীক্ষার ফলাফলের ভিত্তিতে তাহাকে 
তিরস্কার করিতে পারেন বা তাহার জন্য গৃহশিক্ষক রাখিতে পারেন» কিন্তু 
পড়াশুনায় উন্নতি করিতে তাহাকে সাহায্য করিতে পারেন না (শুধু 
গৃহশিক্ষক রাখিলেই পড়াশুনায উন্নতি হয় না, এসত্য এখন হয়ত অনেকে 
উপলন্ধি করিয়াছেন )। 

তৃতীয়তঃ, ছাত্রদের এক শ্রেণী হইতে অপর শ্রেণীতে উন্নীত করিবার 
পূর্বে তাহাদের অঞ্রিত জ্ঞানের পরীক্ষা করিয়া লওয়া প্রয়োজন 
বলিয়৷ সকল বিদ্যালয়ের কর্তৃপক্ষই মনে করেন। এই প্রয়োজনের কথা 
কেহই অস্বীকার করতে পারেন না। কিন্ত ছাত্রদের এক শ্রেণী হইতে 
অপর শ্রেণীতে উন্নীত করার ব্যাপারে বৎসরের শেষে একটি পরীক্ষাগ্রহণই 
যথেষ্ট) ন! সাগ্ডাহিক, মাসিক, ত্রেমাসিক এবং ষান্মাসিক পরীক্ষা গ্রহণ 
প্রয়োজন, একথা কেহই গভীরভাবে চিন্ত। করিয়া দেখেন না। অধিকাংশ 
বিদ্যালয়ে ব্রেমাসিক ব! ষান্মাসিক পরীক্ষা গ্রহণ করা হয় বটে, কিন্তু স্কুল 
ফাইন্তাল পরীক্ষার অন্থকরণে শুধু বাৎসরিক পরীক্ষার ফলের ভিত্তিতে 
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ছাত্রদদিগকে এক শ্রেণী হইতে. অপর শ্রেণীতে উন্নীত কর! হইয়া থাকে। 
পরীক্ষার প্রশ্নপত্র-রচনার ধরণ এবং উত্তর-পত্র পরীক্ষার পঞ্চতিও স্কুল ফাইন্ভাল 
পরীক্ষার মত হওয়ায় এসব পরীক্ষার মাধ্যমে যে ফলাফল পাওয়া যায় 
তাহাতে গুরুতর গলদ খাকে (এসব গলদের কথা পরে আলোচিত হইবে )। 
সংক্ষেপে বর্তমানে আমরা যেভাবে আভ্যন্তরিক পরীক্ষা গ্রহণ করিতেছি 
তাহাতে শিক্ষার কোন প্রয়োজন সাধিত ন1 হইয়া! বরং অপকারই হইতেছে । 

পরীক্ষা ব্যবস্থা-সংস্কারের ০্-_বাহিক এবং আভ্যন্তরিক পরীক্ষা 
উভয়ের প্রতিক্রিয়াশীল শক্তি আমাদের শিক্ষাসংস্কার প্রচেষ্টার সর্বাপেক্ষা বড় 
বাধা হইয়া দাড়াইয়াছে। বিগ্যালয়ের সকল কার্ধে উহাদের অবাঞ্চিত 
প্রভাব শিক্ষাদানকার্যকে প্রায় অসম্ভব করিয়া তুলিয়াছে। আমাদের শিক্ষা- 
ব্যবস্থার উপর পরীক্ষার কুফল বর্ণনা! করিতে গিয়! মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন 
লিখিয়াছেন) ৮... 009 680. 9117৮ 01 009 9:8,0)1778,61010 1089 
97999 6৮০ ০10 6109 69901091778 1706196159১, 60 ৪৮9:9০৮108 0109 
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900508৮1070. পরীক্ষার বোঝা শিক্ষাব্যবস্থার ঘাড়ের উপর চাপিয়া থাকায় 
শিক্ষকদের শিক্ষাদানের স্বতঃপ্রবৃত্ত চেষ্ট1! ক্ষুপ্ন হইয়াছে । গতান্থগতিক 
পাঠ্যস্থচী, যাস্ত্রিক এবং প্রাণহীন শিক্ষাপদ্ধতি চালু করার জন্যও এই ধরণের 
পরীক্ষা অনেকখানি দায়ী। এতদ্ব্যতীত পরীক্ষা-নিরীক্ষার মনোভাবকে 
নিরুৎসাহিত করিয়। ভ্রাস্ত ব! অপেক্ষাকৃত গৌণ শিক্ষার উদ্দেশ্যের উপর জোর 
দিতে বর্তমান পরীক্ষা!-ব্যবস্থা আমাদিগকে প্ররোচিত করিতেছে । ভারত 
সরকারের পরীক্ষা সংস্কার বিষয়ে আমেরিকান পরামর্শদাতা ডাঃ ব্লুম 
আমাদের শিক্ষাসংস্কার-সমস্তা সম্ঘঘ্ধে নিয়লিখিত মত পোষণ করেন-- 
£41109 (7079990৮ 90008961010 ) 95৪69208 90108186178 ০ 9%800109- 
61009, 9511801) 69801)10£ 10096100995 800. 11)96100061008] 10086511818 
17088 1071090 & £8700. 00109017805 6০ 0092:90809 959] 0708 
10509190119 16 6০109 11659 61990 19817)1108 1৪ ১০ 09 8008690 ভ1610 


2০6৪ 109100011288100., বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থায় পরীক্ষা, পাঠ্যস্থচী, 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ৩৪৪ 


শিক্ষাপদ্ধতি, পাঠ্যপুস্তক সকলে যেন এক মহ! ষড়যন্ত্রে লিপ্ত হইয়। আমাদের 
সকলকে বুঝাইতে চেষ্টা করিতেছে যে, শিক্ষা এবং তোতাবৃত্বি একই কথা। 
বস্তৃতঃপক্ষে শিক্ষাক্ষেত্রে আমরা এক “পাপচক্রেরঃ (₹101089 ০1019 ) মধ্যে 
পড়িয়া গিয়াছি। এই পাপচক্রের অবসান ঘটাইতে হইলে সর্বপ্রথম আমাদের 
পরীক্ষা ব্যবস্থার সংস্কার করিতে হইবে। ১৯৩৫ শ্রীষ্টান্দে ডাঃ হার্টস তাহার 
410 15800109610 ০01 [২8100170880208) পুস্তকে আমাদের নম্বরদান- 
পদ্ধতি স্বন্ধে বিস্তারিত আলোচন! করিয়! ( পরীক্ষা-নিরীক্ষার ভিত্তিতে ) 
উহার সংস্কারের প্রতি আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করেন। স্বাধীনত| লাভের 
পর অল ইত্ডিয়া' কাউন্সিল অব সেকেপ্ারী এডুকেশন স্বাপিত হওয়ার পর 
হইতেই এই সংস্থা পরীক্ষাসংস্কারের জন্ত বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করিয়া 
আমিতেছে। অল ইগ্ডিয়৷ কাউন্সিলেব উদ্ভোগে ভারতের শিক্ষাবিদ এবং 
স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষার সহিত সংশ্লিষ্ট ব্যক্তিদের লইয়া ভূপাসে এক 
“আলোচনা সভা (392017087 ) আহ্বান করা হয়। এই সভ। পরীক্ষা- 
সংস্কার-সমস্তা সকল দিক হইতে আলোচনা করিয়া ইহার সমাপানের জন্য 
কতকগুলি বিশেষ গুরুত্বপূর্ণ পরামর্শ দেন। এই পরামর্শগুলি মোটামুটিভাবে 
সর্বপ্রই সমথিত হইয়াছে । তারপর পরীক্ষাসংস্কারের ব্যাপারে পরামর্শ দেওয়ার 
জন্ঘ ডাঃ বুমকে বিশেষজ্ঞ হিসাবে আমেরিকা হইতে আমন্ত্রণ করিয়া! আনানো 
হয়। ভাঃ রুম যেমন একদিকে মাধ্যমিক শিক্ষা-পর্ষদ্‌ ও বিশ্ববিদ্যালয়েয় 
কর্তৃপক্ষের সহিত পরীক্ষাসংস্কার সম্বন্ধে আলোচনা চালান অপরদিকে তিনি 
ভারতের বিভিন্ন স্বানে শিক্ষকদের সহিত এই সমস্থার মীমাংস! খু জিতে 
আলোচনাপভায় যোগ দেন। অধুন! অল ইগ্ডিয়! কাউন্সিল অব. সেকেপ্ডারী 
এডুকেশন দিলীতে পরীক্ষাসংস্কার বিষয়ে পরামর্শ দিবার জন্য একটি 
কেন্দ্রীয় পরীক্ষাসংস্কার সংস্থা স্কবাপন করিয়াছেন। অল ইত্ডিয়া কাউন্সিল অব. 
সেকেণ্ডারী এডুকেশন স্থায়িভাবে একটি পরীক্ষাবিষয়ক সাব-কমিটিও 
(77581586100 99৮-002000$6699) গঠন করিয়াছেন। পরীক্ষা-সংক্রাস্ত 
বিষয়ে পরীক্ষা-নিরীক্ষা। চালাইবার জন্য এবং এই বিষয়ে বিশেষজ্ঞ হিসাবে 
পরামর্শ দ্রিবার নিমিত্ত প্রতি রাষ্ট্রে একটি করিয়া ছ্েট ইভেলিউশান ইউনিট. 
(998৮6 [05810861010 9016 ) স্থাপনের চেষ্টা চলিতেছে । পশ্চিম বাংলায়ও 
একটি ষ্টেট. ইভেলিউশান ইউনিট স্থাপিত হইয়াছে। বুরো৷ অব 


৩৪৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলশীতি 


এডুকেশন্তাল ও সাইকোলজিক্যাল রিসার্চ নিজের দায়িত্বের অংশ হিসাবে 
অধিকতর বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পরীক্ষা গ্রহণ চালু করিতে চেষ্টা করিতেছে। 
এই সংস্থা ষ্টেট, ইভেলিউশান ইউনিট, যে ধরণের কাজ করিবে বলিয়া আশ! 
করা যায় সে ধরণের কাজে কিছুটা অগ্রসর হইয়াছে । তারপর প্রতি বৎসরই 
অল ইন্ডিয়া কাউন্সিলের উদ্ভোগে স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষার সহিত সংশ্লিষ্ট 
কর্তৃপক্ষ (মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ এবং বিশ্ববিদ্যালয়ের প্রতিনিধি ) একত্র মিলিত 
হইয়া! পরীক্ষাসংস্কারের জন্য নির্দিষ্ট কর্মপন্থা গ্রহণ করিতে চেষ্টা করিতেছেন। 
পশ্চিম বাংলায় মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ পরীক্ষাসংস্কার সম্বন্ধে পরামর্শ দিবার জন্য 
একটি বিশেষজ্ঞ কমিটি নিয়োগ করিয়াছেন । এই কমিটি এই ব্যাপারে 
কিছুট| কাজও করিয়াছেন । আমর! পরীক্ষাসংস্কারের কাজে যে দৃঢ় সংকল্প 
লইয়া অগ্রসর হইতেছি তাহাতে সন্দেহ নাই। তবে এই কাজে বাধ! এত 
বেশী যে, বিশেষ কোন সফলতা! এখনও লাভ করা সম্ভব হয় নাই। 
পরীক্ষাগ্রহণের বৈজ্ঞানিক নীতি-_পরীক্ষাসংস্কারের অর্বাপেক্ষা! বড় 
বাধা আমাদের এই বিষয়ে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গীর অভাব। গতাম্থগতিকতার 
দাসত্ব না করিয়! সমগ্র পরীক্ষাগ্রহণ কার্ধকে পরীক্ষা-নিরীক্ষার সাহায্যে 
ংগৃহীত জ্ঞানের ভিত্তিতে পর্যালোচনা করির। দেখা প্রয়োজন । বৈজ্ঞানিক 
দৃষ্টিতে দেখিলে পরীক্ষাগ্হণ-পদ্ধতি একটি পরিমাপ যন্ত্রমাত্র। যেমন, কাঁপড 
পরিমাপের জন্য গজের প্রচলন ছইয়াছেঃ চাউলের পরিমাণ ঠিক করিবার জন্য 
দাড়িপাল্ল! তৈরী করা হইয়াছে, রাসায়নিক দ্রব্যের ওজন ঠিক করিবার জন্য 
মেজার গ্রাস ( 006880:9 £1859 ) উদ্ভাবন কর! হইয়াছে, তেমনি শিক্ষার 
পরিমাপের জন্য পরীক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থা চালু হইয়াছে । এই কার্ষে সর্বপ্রথমই 
আমাদের মনে রাখিতে হইবে যে, পরিমাপের বিষয়বস্তুর পার্থক্য অনুসারে 
পরিমাপশ্যস্ত্রের পার্থক্য হইয়া থাকে । কাপড়ের এবং চাউলের পরিমাপ 
যেমন এক মানযন্ত্র দ্বারা করা যাঁয় না, অজিত জ্ঞান এবং চারিত্রিক গুণাবলীর 
বিকাশের পরীক্ষাও তেমনি একই পদ্ধতিতে করা সম্ভব নয়। তাই পরীক্ষায় 
উদ্দেশ্য এবং বিষয়বস্তরর পার্থক্য অশ্থসারে পরীক্ষা-পদ্ধতির পার্থক্য হইয়া থাকে। 
দ্বিতীয়তঃ, পরিমাপ-যস্ত্র নির্ভরযোগ্য না হইলে পরিমাপ নিভু্ল হইতে 
পারে ন।। অর্থাৎ কাপড় মাপিবার “গজ' যদি এমন হয় যে একই কাপড় দুই 
বার মাপিলে ছই মাপ হয় তবে এর গজের উপর নির্ভর কর! চলে না। একই 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ৩৪৭ 


কাপড় অল্প সময়ের ব্যবধানে ছুইবার পরিমাপ করিলে কম.বেশী হইতে পারে 
না; হয়ত ব1 গজটি ইলাষ্টিক দ্বার! প্রস্তুত বলিয়া বারবার টানাটানিতে লম্বা 
হইয়1 পড়িয়াছে, তাই এ “গজ? দিয়া একই কাপড় দ্বিতীয় বার মাপিলে প্রথম- 
বারের চেয়ে মাপ কম হইয়! পড়িয়াঞ্ছে £ পরীক্ষার ক্ষেত্রেও একই কথা সত্য। 
প্রথমতঃ, আমাদের পরীক্ষার নির্ভরযোগ/তা বা রিলায়েবিলিটির (79119- 
১1115) দিকে দৃষ্টি দিতে হইবে £ অর্থাৎ অল্প সময়ের ব্যবধানে কোন ছাত্রকে 
একই বিষয়ে একই উদ্দেশ্য লইয়া বার বার পরীক্ষা করিলে বিভিন্ন পরীক্ষার 
ফলাফল মোটামুটি একই হওয়া উচিত। ইহা] না হইলে পরীক্ষাপদ্ধতি 
নির্ভরযোগ্য (7911916 ) নয় বলিয়া ধরিতে হইবে এবং এ পদ্ধতিতে 
পরীক্ষা গ্রহণ কর]! অস্থচিত মনে করিতে হইবে 

তারপর, মনে রাখিতে হইবে যে, পরীক্ষার উদ্দেশ্য ছাত্রকে একটি নির্দিষ্ট 
নণ্ধর দেওয়া নহে ; সমান বয়সের বা এক শ্রেণীর ছাত্রদের মধ্যে নি বিষয়ে 
কাহারও স্থান নির্ণয় করাই পরীক্ষা গ্রহণের প্রকৃত উদ্দেশ্য । ধর1 যাউক, 
আমরা কোন বিগ্ভালয্বের অষ্টম শ্রেণীর একটি ছাত্রের ইংরেজীর জ্ঞান পরীক্ষ। 
করিতে চাই । আমর] জানিতে চাই €য, এ শ্রেণীর ৪০টি ছাত্রের মধ্যে কাহার 
ইংরেজীর জ্ঞান কাহার অপেক্ষা কতখানি কম বা বেশী। এই উদ্দেশ 
সাধনের জন্ই পরীক্ষা গ্রহণ করিয়া নম্বর দেওয়া ভয় । অর্থাৎ ছুইটি ছাত্রের 
মধো ইংরাজীর পরীক্ষায় যদি একটি ৩০ এবং অপরটি ৪০ পায় তাহা হইলে 
প্রথমটি অপেক্ষ! দ্বিতীয় ছ্াত্রটির ইংরেজীর জ্ঞান ১০ নম্বরের পরিমাণ বেশী এই 
সিদ্ধান্ত আমরা] করিতে পারি! কিন্তুনঘ্বর না দিয়া আমরা যদি বলিতে 
পারি যে, ইংরেজী জ্ঞানে প্রথম ছাত্রটি শ্রেণীর মধ্যে মাঝামাঝি এবং দ্বিতীয় 
ছাত্রট তাহার এক প্পয়েন্ট” উপরে তাহা হইলেও আমাদের উদ্দেশ্য সার্থক 
হয়। শ্রেণীর সকল ছাত্রকে জ্ঞানের তারতম্য অনুসারে পাঁচটি বিভাগে বা 
পয়েন্টে ভাগ করিলে উহা! মোটামুটি এই ধরণের হইতে পারে। 
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অনেক নীচে নীচে মাঝারি উপরে অনেক উপরে 
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আবার কোন পরীক্ষায় ছাব্রটর স্থানের সহিত অপর পরীক্ষায় 


৩৪৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


তাহার স্বানের তুলন! করিতে হইলে ( সে উন্নতি বা অবনতির পথে চলিতেছে 
ইহা বিচারের উদ্দেশ্টে ) নম্বর দেওয়া অপেক্ষা উপরি-উক্ত ধরণের বিচার বেশী 
কার্ষকরী। দৃষ্টান্তত্বর্ূপ বল যাইতে পারে যে, ছুই পরীক্ষার মানের 
তারতম্যের জন্য, এক পরীক্ষায় ৩০ নম্বর পাওয়ায় ছাত্রটির স্বান “মাঝারি? 
বলিয়া বিবেচিত হইতে পারে অথচ অপর পরীক্ষায় ৪০ নম্বর পাওয়া সত্বেও 
তাহার স্থান মাঝারির নীচে নির্দিষ্ট হইতে পারে। কাজেই, কেবল মাত্র 
নম্বরের দ্বার! শ্রেণীতে কোন ছাত্রের *স্কান' নির্ধারণ কর] যায় না। আরও 
মনে রাখিতে হইবে যে, শুধু নিজ বিদ্যালয়ে নিজ শ্রেণীতে ছাত্রের স্থান 
নির্ধারণের সার্থকত1 অপেক্ষা সমগ্র রাষ্ট্রের (ষেমন, পশ্চিমবঙ্গ) ছাত্রদের (নিজ 
শেণীর ) মধ্যে তাহার স্কান নির্ধারণ করার সার্থকতা অধিক। পরীক্ষায় 
নম্বরদান কালে নম্বরদানের প্রকৃত উদ্দেশ্বের কথা আমাদের অনেকেরই মনে 
থাকে না। 

সর্বশেষে, যে বস্তু পরিমাপের জন্য পরীক্ষা গ্রহণ করা হইয়াছে, পরীক্ষার 
দ্বারা উহা ঠিক ঠিক পরিষাপ হইতেছে কিন! ইহাও যাচাই করিয়। দেখা 
প্রয়োজন । কোন পাথিব (10889108] ) বস্ত পরিমাপের বেল। এ ধরণের 
সন্দেহের অবকাশ থাকে ন1 | কারণ, বস্তুটি আমাদের চোখের সামনে থাকে , 
কাপড় মাপিতেছে কি চাল মাপিতেছে, পাগল না হইলে এ বিষয়ে কেহ 
সন্দেহ করিবে না। কিন্তু জ্ঞান, অন্তনিহিত ক্ষমতা, আগ্রহ, চারিত্রিক 
গুণাবলী প্রভৃতি দৃশ্যবস্তু নহে। উহাদের একটি পরিমাপ করিতে 
গিয়া অপরটি পরিমাপ করা অসম্ভব নহে; অনেক সময়ই আমর! এরূপ 
ভূল করিয়া থাকি । ধরা যাউক, রচনামূলক প্রশ্নের সাহায্যে ইতিহাসের 
জ্ঞান পরীক্ষা করিতে গিয়া আমরা হয়ত ছাত্রের ভাষাজ্ঞান ও রচনার ক্ষমতাই 
বিশেষভাবে পরীক্ষা করিয়া থাকি। তাই বৈজ্ঞানিক পবীক্ষা-পদ্ধতিতে 
নানাব্দপ পদ্ধতি ও কৌশলের সাহায্যে, যাহ! পরিমাপের চেষ্টা করা হইতেছে, 
ঠিক তাহাই পরিমাপ কর! হইতেছে কিন! উহ! বিশেষভাবে যাচাই করিয়া 
দেখিতে হয়। এই যাচাই করাকে ইংরেজীতে ভ্যালিডিটি ( ৪110165 ) 
ঠিক করা বলে। 

আমাদের স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষ1__উপরি-উক্ত পরীক্ষা গ্রহণের 
নীর্তির ভিত্তিতে আমাদের দেশের প্রচলিত বাহক পরীক্ষাগুলির সংস্কারের 


পরীক্ষ1-ব্যবস্থ। ৩৪৯ 


বিষয় আলোচন! করিয়! দেখা প্রয়োজন । বিশ্ষে করিয়া আমরা স্কুল 
ফাইন্তাল পরীক্ষার কথাই আলোচন1 করিব। স্কুল ফাঁইন্তাল পরীক্ষা! সম্বন্ধে 
যাহা প্রযোজ্য অপরাপর সকল বাহিক পরীক্ষা সম্বক্ধেও তাহাই মোটামুটি 
প্রযোজ্য । 

শিক্ষা পরিমাপ যন্ত্রের রিলায়েবিলিটি ও ভ্যালিডিটি-_অধুনা, 
স্কল-ফাইন্ভতাল পরীক্ষায় থিওরিটিক্যাল (?1050190০8] ) ও প্র্যাকৃটিক্যাল 
(:8০6০8] ) উভয়বিধ পরীক্ষাই গ্রহণ কর] হইতেছে । বর্তমান আলোচন! 
মোটামুটি থিওরিটিক্যাল (1[1)90:96108] ) পরীক্ষার বিষয়েই সীমাবদ্ধ করা 
হইল। 

এই আলোচনার প্রথমেই মনে রাখিতে হইবে যে, প্রত্যেকটি বিষয়ের 
প্রশ্নপত্র (উহার নশ্বরদান-পদ্ধতিসহ ) এক একটি পরিমাপ যন্ত্র। এই যানযন্ত্ 
প্রতিবৎসর নৃতন করিয়া প্রস্তুত করিতে হয়। দৃষ্টাস্ত্বর্ূপ, কাপড় পরিমাপের 
মানযন্ত্র “গজের' সহিত তুলনা! করিয়া বল! যাইতে পারে যে, ইহা এমন নহে 
যে একটি গঞ্জ প্রস্তূত করিয়া! রাখা হইল এবং তাহার সাহায্যে কাপড়, ধুতি, 
শাড়ি, জামার ছিট ইত্যার্দি সব কিছু বৎসরের পর বৎসর পরিমাপ করা 
যাইবে । বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পরীক্ষা গ্রহণ করিতে হইলে প্রতি বৎসর 
প্রতিটি প্রশ্নপত্রের রিলায়েবিলিটি (1১918011)৮5 ) এবং ভ্যালিডিটি 
( ড81101 ) নৃতন ভাবে যাচাই করিয়া দেখিতে হয়। বাস্তবক্ষেত্রে তাহা 
সম্ভব ন। হইলে যেসব ব্যবস্থা অবলঘ্বন করিলে “মানসিক পরীক্ষার” (1০0081 
[1996 ), 'রিলাইয়েবিলিটি” ও “ভ্যালিভডিটি” বৃদ্ধি পায় বলিয়া! আমর! জান 
বিধিবদ্ধভাবে সেই স ব্যবস্থা অবলম্বন করিতে হয়। 

প্রম্মপত্র রূপ পরিমাপ যন্ত্র-_পূর্বে বল! হইয়াছে যে, ছাত্রদের শিক্ষী- 
পরিমাপের উদ্দেশ্যে প্রশ্রপত্রন্ূপ পরিমাপ-যন্ত্র প্রস্তুত কর হয়। ডাঃ বুম 
তাহার বিশেষজ্ঞের দৃষ্টি দিয়া আমাদের স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষার প্রশ্নপত্রের 
দোষ-ত্রটি সংক্ষেপে আলোচনা করিয়ীছেন-__[1)9 00095670109 ] 199130. 
10 00958 89,0)108610105 £9001:90 11661920019 0080 1066 
[10917)07129,61010 01 ৪01009 0668118 101991001008)015% 16571)90 11) 60৪ 
019,88-700100, 10519061010 800. 09000829010 01 92:80911)8610108 10. 
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00659610009 £ 1850907169 09961070889 78919686907 911£176 ০118,0898 
81910080318 6109 ভ0101106 ০01 00996109108 10 ৪5009998159 59818, 
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ক্ষেপে ভাঃ ব্লুমের মন্তব্য এন্সপ দীড়ায়__স্কুল ফাইন্তালের প্রশ্নপত্রগুলি 
(সম্ভবতঃ বিদ্যালয়ে শিখাইযা দেওয়া) শুধু তোতাবৃত্তিরই পরীক্ষা করে। 
তারপর বিভিন্ন বৎসরের পরীক্ষাপত্র আলোচনা করিলে দেখা যায় যে, প্রায় 
এক ধরণের প্রশ্রই জিজ্ঞাসা করা হইতেছে । প্রশ্নপত্র রচনাকারীর হয়ত 
কয়েকটি প্রির প্রশ্ন আছে, সাযান্ত ভাষার পরিবর্তন করিয়া! বৎসরের পর 
বৎসর তাহাই জিজ্ঞাসিত হইতেছে। প্রশ্মগুলির ধরন এমন যে দেখিয়া মনে 
হয়, প্রশ্নপত্র, কর্তৃপক্ষের কাছে পাঠানোর আগের দিন বসিয়া উহ! রচন1 কর! 
হইয়াছে--প্রশ্রপত্র গুলিকে যথোচিত ঘত্ব এবং দীর্ঘদিনের চিন্তা এবং পরিশ্রমের 
ফল বলিয়া একেবারেই মনে হয় না । সংক্ষেপে প্রশ্রগুলি একেবারেই যান্ত্রিক 
এবং গতাহ্থগতিক | মনে হয় সংশ্লি্ই সকলেই যেন এই ধরণের পরীক্ষা গ্রহণ 
করিতে ক্লান্ত হইয়া পড়িয়াছেন- কোন রকমে বাহিক আইনকাহ্ুনগুলি 
বাচাইয়! কাজ করিয়া চলিয়াছেন। 
যে সব কারণ উপরি-উক্ু অবস্থার স্ষ্টি করিয়াছে তাহার আলোচন৷ কর! 
প্রয়োজন । আলোচনার প্রথমেই মনে রাখিতে হয় যে ঠিক কি 
পরিমাপ করার চেষ্টা করা হইতেছে, এ বিষয়ে প্রশ্নপত্র রচসাকারীর কোন 
সঠিক ধারণা থাকে না। প্রশ্রপত্র রঢনার জন্য পরীক্ষকের সম্মুখে পাঠ্যস্থচী 
থাকে বটে কিন্তু উহ] হইতে কোন বিষয় পাঠ করার প্রকৃত উদ্দেশ্য সম্বন্ধে 
ধারণ জন্মায় ন| ভাঃ বুম আমাদের মাধ্যমিক পাঠ্যন্থচী সম্বন্ধে যে 
সমালোচন] করিয়াছেন ইহা প্রাসঙ্গিক হইবে মনে করি। 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ৩৫১ 


ডাঃ বুমের মতে এ পাঠ্যহ্চীগুলি কতকগুলি বিষয়ের (6০0108) তালিক। 
ভিন্ন আর কিছুই নহে। তালিকাভুক্ত বিষয়গুলি পৃথক পৃথক দৃষ্টিভঙ্গী 
লইয়| আলোচন1 কর] সম্ভব। বাস্তব ক্ষেত্রে কিন্ত শিক্ষকদের চেষ্ট] থাকে যে 
কোন রকমে বিষয়গুলি, পোঠ্য পুস্তকে যেরূপে বণিত হইয়াছে) ছাত্রদের মুখস্থ 
করাইয়া দেওয়া! এবং পরীক্ষকের উদ্দেশ্য থাকে এগুলির মধ্যে যেগুলি গুরুত্বপূর্ণ 
সেগুলি ছাত্রের! মুখস্ক করিয়াছে কিনা তাহা পরীক্ষা করা। এ ধরণের 
পাঠ্যস্থচী সম্মুখে রাখিয়! পরীক্ষকের পক্ষে ঠিক কি পরিমাপ করিতে হইবে সে 
বিষয়ে মন স্থির করা সম্ভব হয় না। কিন্তু এক জিনিষের পরিবর্তে অপর 
জিনিষ পরিমাপিত হইলে ছাত্রসন্বন্ধে পরীক্ষা দ্বারা লব্ধ জ্ঞান আমাদের সত্যের 
পরিবর্তে ভ্রান্তির পথে লইয়া যাইবে এবং পরীক্ষার ড্যালিডিটি (দ্৪110165) নষ্ট 
হইবে। ধরা যাউক, বিজ্ঞানের জ্ঞান পরীক্ষা করিতে গিয়া আমরা যদি এমন 
ধরণের প্রশ্ন করি যে, তাহার উত্তর হইতে বিশেষভাবে মুখস্থ করার ক্ষমতাই 
পরীক্ষিত হয় তাহা হইলে নিশ্চয়ই আমর] এক জিনিষের বদলে অপর জিনিষ 
পরিমাপ করিতেছি । কাজেই যে বিষয়ের প্রশ্নপত্র রচন! করিতেছি সেই 
বিষয় পড়ানোর তথা পবীক্ষাগ্রহণের উদ্দেশ্ত প্রথমেই সঠিকভাবে নির্ণন্ঘ করিয়! 
লইতে হইবে । দৃষ্টান্তপ্বরূপ ধরা যাউক, আমি স্কুল ফাইন্ভাল পরীক্ষার জন্য 
ভারতবর্ষের ইতিহাসের উপর প্রশ্নপত্র রচন1 করিতে বসিয়াছি। প্রথমেই 
আমি নিয়লিখিতভাবে প্রশ্নপত্রের মাধ্যমে কি পরীক্ষা করিতে চেষ্টা করিব 
সে বিষয় স্থির করিয়া লইব-_ 

ভারতবর্ষের ইতিহাসের উপর পরীক্ষা! গ্রহণের উদ্দেশ্য-_ 

১। ভারত ইতিহাসের ঘটনাবলীর কণ্র্যকারণ সন্গন্ধ নির্ণয়ের ক্ষমত] | 

২। এতিহ্বানিক ঘটনাগুলির পারম্পর্ষের জ্ঞান । 

৩। ভৌগোলিক পরিপ্রেক্ষিতে খটনাগুলির স্বন্ধের জ্ঞান । 

৪| ভারত ইতিহাসের উপর বিশেষ বিশেষ প্রাধান্ত বিস্তারকারী 
ঘটনাবলী সম্বন্ধে জ্ঞান। 

৫| ভারত ইতিহাসে বিশেষ বিশেষ এঁতিহাঁসিক ব্যক্তির অবদান সম্বন্ধে 
ধারণ] । 

৬, ভারতের বর্তমান সামাজিক, অর্থনৈতিক ও রাজনৈতিক অবস্থা-_ 
এতিহাসিক ঘটনাগুলির পরিপ্রেক্ষিতে অনুধাবন করার ক্ষমত]। 


৩৬২ শিক্ষাক্জ্ঞানের মূলনীতি 


৭। ইতিহাসপাঠে আগ্রহের পরিমাণ । 

শুধুংপরীক্ষার উদ্দেশ্য নির্ণয় করিয়া! ক্ষান্ত থাকিলে চলিবে না। প্রশ্নপত্র 
রচনাকালে এ উদ্দেশ্যগুলির মধ্যে কোন্টিকে কতখানি গুরুত্ব দিতে হইবে 
তাহাও স্থির করিয়া লইতে হইবে । ধর! যাউক, ইতিহাস পরীক্ষার প্রশ্নপত্র 
যর্দি আমি ১০০ নম্বরের উপর রচনা করিতে চাই, তাহা হইলে ইতিহাস 
পরীক্ষার যে সাতটি উদ্দেশ্যের কথা বল। হইয়াছে, তাহাদের কোন্টি পরীক্ষার 
জন্য কত নম্বরের উপর প্রশ্ন করিব তাহ! প্রথমেই ঠিক করিয়! লইতে হইবে। 
উপরি-উক্তভাবে পরীক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে স্থিরনিশ্যয় হইলে পরীক্ষার 
ভ্যালিডিটি (%৪110165 ) যে বৃদ্ধি পাইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 

তারপর আসে পরীক্ষা গ্রহণের পন্থ! নির্ণয়ন-সমস্যা । নানা ধরণের 
পরীক্ষাগ্রহণ প্রণালী প্রচলিত আছে। প্রত্যেক পরীক্ষার্থীকে স্বতন্ত্রভাবে 
যৌখিক প্রশ্নোত্তরের সাহায্যে পরীক্ষা করা চলে। পরীক্ষার্থীদিগকে স্বতন্ত্র 
ভাবে বা ছোট ছোট দলে বিভক্ত করিয়া (£:০০০) নির্দিষ্ট কাজ করিতে দিয়া 
তাহার ভিত্তিতেও তাহাদের জ্ঞানের পরিমাপ কর! চলে। আবার লিখিত 
প্রশ্নোত্তরের মাধ্যমেও আমর] পরীক্ষা! করিয়া থাকি । স্কুল ফাইন্তালে বিভিন্ন 
বিষয়ে (500]9068) আমর] যে পরীক্ষা] করিতে চাই তাহ1 লিখিত প্রশ্রোত্তরের 
মাধ্যম ব্যতীত অন্ত কোন ভাবে করা সম্ভব নহে; যদিও এই মাধ্যম কোন 
কোন ক্ষেত্রে খুবই অসস্তে'ষজনক মনে হইতে পারে (দৃষ্টান্ত, ইতিহাসপাঠে 
আগ্রহের পরিমাণ নির্ণয় করা )। লক্ষার্ধিক ছাত্রকে এক বিষয়ে একই ভাবে 
অল্প সময়ের মধ্য পরীক্ষা করার আর কোন পন্থাই আমাদের এখনও জান! 
নাই। 

লিখিত প্রশ্নোত্তরের মাধ্যমে পরীক্ষা! আবার নান। ধরণের হইতে পারে__ 
১। প্রচলিত, রচনামূলক (703887-6509 ) ; ২। ছোট উত্তরমুলক (910: 
&08/91:-509 ); ৩। নৈব্যক্তিক ( 0919081৪-8509 ), নৈর্ব্যক্তিক পরীক্ষা 
আবার ছুই রকমের হইতে পারে-(ক) যাহা প্রয়োগসিদ্ধ ও আদর্শীকৃত 
(56509579189 ), (খে) যাহ! প্রয়োগসিদ্ধ ও আদশীকৃত নহে। 

উপরি-উক্ত এক একটি পরীক্ষাগ্রহণ পদ্ধতি এক একটি পরিমাপ-মন্ত্র। 
পরীক্ষার উদ্দেশ্য নি্দি্টভাবে দ্বির করিয়। লইবার পর চিস্ত। করিতে হুইবে যে, 
কোন ধরণের পরিমাপ-যস্ত্রের সাহাযো কোন উদ্দেশ্য পিদ্ধ হইয়াছে কিন) 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ৩৫৩. 
তাহার পরীক্ষা স্থচারুরূপে সম্পন্ন হইতে পারে । দৃষ্টান্তত্বর্ূপ বলা যায় ষে, 
ধংল! সাহিত্যের পরীক্ষায় রচনাক্ষমতা পরীক্ষা করিতে হইলে হয়ত 
রচনামূলক পরীক্ষাপদ্ধাতিই সর্বশ্রেষ্ঠ । কিন্ত শব্দ-সম্ভারের জ্ঞান পরীক্ষা 
করিতে হইলে নৈর্যক্তিক পরীক্ষা হয়ত অধিকতর উপযুক্ত । কোন এক 
বিশেষ ধরণের পদ্ধতির সাহায্যে উল্লিখিত উদ্দেশ্যগুলির সব কয়টিকে 
কিছুতেই যথাযথভাবে পরীক্ষা করা চলিতে পারে ন|। 
কিন্তু ছুঃখের বিষয় আমাদের বাহক পরীক্ষাগ্ুলি নিবিচারে রচনামূলক 
পরীক্ষাকেই একমাত্র পরিমাপ-যন্ত্র হিসাবে ব্যবহার করিতেছে । রচনামূলক 
পরীক্ষায় কয়েকটি নির্দিষ্ট বিষয়ে পরীক্ষাথাদের রচন! লিখিতে বলা হয় এবং 
লিখিত রচনা হইতে যে কোন বিষয়ে পরীক্ষার্থীর জ্ঞানের পরিমাণ স্থির 
করিতে চেষ্টা করা হয়। একমাত্র অস্কের পরীক্ষায় ইহার ব্যতিক্রম হয়। 
অঙ্কের মাধ্যম ভাষা না হইয়া! সংখ্য। হওয়ার দরুণই হয়ত ইহ1 রচনামূলক 
পরীক্ষার আওতা! হইতে বাচিয়! গিয়াছে । পরিমাপ-যস্্ব হিসাবে রচনামুলক 
পরীক্ষার দোষ-ত্রটি লইয়া আলোচনা! করা হইতেছে । ইহাকে বাহিক-পরীক্ষা 
বা স্কুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার দোষ-ত্রটি সম্বন্ধে আলোচনাও বলা যাইতে পারে | 
১। তিন ঘণ্ট! পরীক্ষা! গ্রহণকালের মধ্যে ( পবীক্ষার্থীর মানসিক ক্লান্তির 
জন্যই একসঙ্গে ইহার অধিক সময় পরীক্ষা গ্রহণ কর! চলে না ) পরীক্ষার্থীকে 
স্বভাবতঃ ৫।৬টির বেশী রচনা লিখিতে বল চলে না। কিন্ত যে-কোন বিষয়ে 
শিক্ষা-পরিমাপের উদ্দেশ্য স্থির করিতে গেলেই দেখা যাইবে যে, তাহাদেরই 
সংখ্যা ৬।৭টির কম নহে । ফলে প্রত্যেকটি “উদ্দেশ্ের' জন্ত একটি করিয়া প্রশ্ন 
করাও রচনামূলক পরীক্ষায় সম্ভবপর নহে। অথচ পরীক্ষা-নিরীক্ষা করিয়া দেখ! 
গিয়াছে যে, প্রশ্নের সংখ্যার উপর পরীক্ষার নির্ভরযোগ)তা (16118011785 ) 
অনেকখানি নির্ভর করে | নানা কারণেই এইব্ধপ হইয়া থাকে। প্রথমতঃ* 
দীর্ঘ দিন ধরিয়া! ( এক, দুই ব| তিন বৎসর ) যে শিক্ষা দেওয়া হইল ৫টি ব। 
৬ট রচনার মাধ্যমে তার সুষ্ঠু পরিমাপ কিছুতেই সম্ভব নহে। বেশীজিনিষ 
অল্প সময়ের মধ্যে পরিমাপ করিতে হইলে আমাদের নমুনার (৪820019 ) 
উপর নির্ভর করিতে হয়। ধরা যাউক আমাকে যদি অল্প সময়ের মধ্যে 
একশত বস্তা চালের গুণাগুণ বিচার করিতে হয়, তবে প্রথমেই আমাকে 
চালের বস্তাগুলিকে তাহাদের প্রকারভেদে ( বাঁকতুলসী, চামরমণি ইত্যাদি ) 
২৩ 


৩৫৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ভাগ করিয়া লইতে হইবে এবং প্রত্যেক ভাগ হইতে ২৩টি বস্তার 
কিছু কিছু চাল লইয়! পরীক্ষা করিয়া এ একশত বস্তা চালের গুণাণ্ডণ 
সম্বন্ধে ধারণ করিতে হইবে । স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষার সমস্যাও অনেকটা 
একই ধরণের | অল্প সময়ের মধ্যে নির্দিষ্ট ক্ষেত্রে পরীক্ষার্থীর ২ বা ৩ বৎসরের 
শিক্ষার পরিমাপ করিতে হইবে। প্রশ্নপত্র রচনার প্রারস্তেই উদ্দেশ্বের ভিত্তিতে 
শিক্ষার ক্ষেত্রকে যে ভাগ করিয়া লইতে হয় এ আলোচন] পূর্বেই কর! 
হইয়াছে । তারপর প্রত্যেক বিভাগে পরীক্ষার্থীর জ্ঞান পরীক্ষার নিমিত্ত অন্ততঃ 
কয়েকটি করিয়া প্রশ্ন কর! নিতাস্ত প্রয়োজন। কিন্ত পূর্বেই আমর! দেখিয়াছি 
যে, রচনামূলক পরীক্ষায় শিক্ষণীয় বিভিন্ন বিভাগের প্রত্যেকটির উপর একটি 
করিয়াও প্রশ্ন কর] সম্ভব নম্ব। ফলে এ ধরণের পরীক্ষায়, পরীক্ষক শিক্ষার 
সমগ্র ক্ষেত্র হইতে ৫।৬টি প্রশ্ন, নিজের খেয়াল-খুশীমত বাছিয়া লন। 
শিক্ষার পরিমাণের তুলনায় প্রশ্নের সংখ্যা কম থাকায় তিনি বিধিবদ্ধভাবে 
প্রশ্ন বাছাই করতে পারেন না । ফলে বাস্তবক্ষেত্রে এইব্প দাড়াইয়াছে যে, 
প্রতি বিষয়েই কতকগুলি নিদিষ্ট প্রশ্ন স্থির হইয়া গিয়াছে। ঘুরাইয়া 
ফিরাইয়! বার বার এ প্রশ্নগুলিই জিজ্ঞাসিত হয়। তাই 'প্রশ্নোত্তরিক 
“বোধিনী” প্রভৃতি ধরণের পুস্তকের প্রচলন অত্যন্ত বুদ্ধি পাইয়াছে। এসব 
পুস্তকের সাহায্যে “বাছাই করা প্রশ্ন” মুখস্থ করিয়া ছাত্রের! পরীক্ষা! দিতে 
আসিতেছে । “বাছাই করা প্রশ্নের” বাহিরে প্রশ্ন করিলে দলবদ্ধভাবে 
ছাত্রগণ পরীক্ষা! ন। দিয়! নানারূপ উচ্ছজ্খল ব্যবহার করিতেছে । আবার 
সবগুলি প্রশ্নের উত্তর মুখস্থ করার ধর্য পর্যন্ত অনেক পরীক্ষার্থীর থাকে না। 
তাহার! “অনুমানের” উপর নির্ভর করিয়া, উহাদের মধ্যে আবার বাছাই 
করিয়া কয়েকটি প্রশ্নের উত্তর মুখস্ক করে | অহ্রমান অহ্বযায়ী প্রশ্ন আসিলে 
তাহার! পরীক্ষায় ভাল নম্বর পায় আর তাহা না হইলে একেবারে “ফেইল' 
হুইয় যাঁয়। পরীক্ষা দেওয়া যেন অনেকটা জুয়াখেলার মত হইয়া পড়িয়াছে। 
পরীক্ষায় ফলাফল লটারিতে টাকা পাওয়ার মত যে “ভাগ্যের কথা” ইহা 
সকলের মুখেই শুনিতে পাওয়া যায়। লেখকের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা হইতে 
একটি সত্য ঘটনার উল্লেখ করা হইল। কোন স্কুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার্থী সব 
কয়টি প্রশ্রের উত্তর করিয়| নম্বর পাইল শুন্ভ। কারণ সে পরীক্ষায় জিজ্ঞাসিত 
প্রশ্নগুলির মধ্যে একটিরও উত্তর না করিয়া তাহার মুখস্থ করা অপর প্রশ্নের 
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উত্তর করিয়াছে। তাহার মুখস্থের মধ্যে প্রশ্ন না আসায় সে দমিয়া না গিয়া 
বে কয়টি প্রশ্ন মুখস্থ করিয়াছিল তাহার মধ্য হইতে ছয়টি প্রশ্নের উত্তর করিয়া 
গিয়াছে। তাহার “ভাগো+ নিজ বাছাই করা প্রশ্নগুলি যদি পরীক্ষায় আসিয়া 
যাইত তবে সে প্রায় ৬০ নম্বর পাইত? দুর্ভাগ্যের ফলে উহাদেয় মধ্যে 
একটিও ন! আসায় সে শূন্ত পাইল। এই অবস্থায় পরীক্ষার ফলের অনিশ্চয়তা 
থাকার দরুণ পরীক্ষার্থীদের পরীক্ষাকালীন উৎকঠ| চরমে পৌঁছায় এবং 
তাহাদের মানসিক স্বাস্থ্য ক্ষতিগ্রস্ত হয়। সর্বশেষে এই ধরণের পরিমাপ- 
যন্ত্রের (প্রশ্নপত্রের ) সাহায্যে যে পরাক্ষা! চলিতেছে তাহ। হইতে কি যে 
পরিমাপ হইতৈছে তাহা কেহই বলিতে পারে না। পরীক্ষা করিতে হইবে 
বলিয়াই যেন পরীক্ষা কয়া হইতেছে। স্বভাবতই এ ধরণের পরীক্ষার 
“রিলায়েবিলিটি' ও “ভ্যালিডিটি+ দুইই খুব কম। 

২। রচনামুলক পরীক্ষায় ভাষার মাধ্যমে প্রশ্নের উত্তর দিতে হয় বলিয়া 
বিষয়বন্ত নিবিশেষে, ভাষার মাধ্যমে লিখিতভাবে আত্মপ্রকাশের ক্ষমতার 
উপরে গুরুত্ব পড়িয়! ফায়। স্থুল-ফাইস্ঠালের ইতিহাস প্রভৃতি বিষয়ের প্রশ্ন- 
পত্রের উপরে স্পষ্টাক্ষরে লিখিয়া দেওয়া হয় যে, বানান ভুলের জন্য নগ্বর কাটা 
যাইবে (বানান ভুল করা! বাঞ্ছনীয় নয় নিশ্চয়, কিন্ত ইহা ভূগোল বা ইতিহাসের 
পরীক্ষার পরীক্ষণীয় বিষয়ের অন্ততম নহে ইহাও সত্য )। পরীক্ষকদের নিকট 
নির্দেশ যায় যে, উত্তর পরীক্ষাকালে তাহারা যেন চিস্তাশক্তির স্বচ্ছতা, 
প্রকাশভঙ্গী প্রভৃতির উপর গুরুত্ব দেন। কিন্ত নির্দেশ-দানকারীরা হয়ত 
ভুলিয়া! যান যে, পরীক্ষার্থীকে এসব গুণাবলী প্রকাশের সুযোগ কেবলমা 
লিখিত ভাষার মাধ্যমেই দেওয়া যাইতেছে--অনেক ছাত্রের এসব গুণাবলী 
থাকা! সত্তেও শুধুমাত্র লিখিত ভাষায় আত্মপ্রকাশে দক্ষতা নাই বলিয়া 
পরীক্ষক তাহাদের সঙ্বদ্ধ ভ্রান্তবিচার করিতেছেন | সংক্ষেপে? অর্ক ব্যতীত 
অপর প্রায় সকল বিষয়েই প্রচলিত পরাক্ষা প্রধানত: রচনাশক্তির পরীক্ষাই 
করিয়া আসিতেছে। 

৩। সাহিত্য-পরীক্ষায় রচনা শক্তি পরীক্ষা! করিবার নিমিত্ত যে ধরণের 
প্রশ্ন কর! হয়, ইতিহাস, ভূগোল প্রভৃতি বিষয়েও প্রশ্ন করিতে মোটামুটি 
তাহারই অহ্থকরণ কর! হইয়া থাকে। ধরা যাক্‌, ইতিহাস পরীক্ষায় প্রশ্ন 
থাকিল, 'আকবরের জীবনী পর্যালোচন! কর । এই ধরণের প্রশ্নের উত্তরে 
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( সাহিত্যে “দেশ পর্যটন? সম্বন্ধে রচনা! লেখার মত ) চিস্তাশি, কল্পনা প্রবণতা, 
ভাষার সাবলীলতা প্রভৃতি প্রকাশের প্রচুর সুযোগ থাকে। কিন্তু ইতিহাস 
পরীক্ষায় ইহাদের একটিকেও আমর! প্রত্যক্ষভাবে পরিমাপ করিতে চাহি না। 
তারপর এঁ ধরণের যে কোন প্রশ্নের বিভিন্ন প্রকারের উত্তর সম্ভব বলিয়া এবং 
প্রশ্নের মাধ্যমে ঠিক কি পরীক্ষা করা হইতেছে সেবিষয়ে পরীক্ষকের স্পষ্ট ধারণা 
থাঁকে ন! বলিয়! পরীক্ষকে পরীক্ষকে নম্বরদানে গুরুতর পার্থক্য হয়। হার্টস্‌ 
সাহেব তাহার “পরীক্ষার পরীক্ষা” (105:%1017286100, ০0৫ 108001708,61008 
1988 ) নামক পুস্তকে এই পার্থক্য যে কত গুরুতর হইতে পারে তাহা 
আলোচন! করিয়াছেন। একই পরীক্ষার খাতায় বিভিন্ন পরীক্ষক স্বাধীনভ'বে 
নম্বর দিলে পরস্পরের মধ্যে ২৫।৩০ নম্বরের পার্থক্য থাকাও কিছু অসম্ভব 
মহে। পরীক্ষার্থীদের দিক দিয় বিচার করিলে দেখা যায় যে, অনেক 
সময়েই কোন্‌ প্রশ্নের কি উত্তর দিতে হইবে তাহা তাহারা বুঝিতে পারে না। 
অনেক সময় উত্তর জানা সত্বেও পরীক্ষক ঠিক কি চান তাহা বুঝিতে না 
পারিয়! তাহার মনোমত উত্তর করিতে পারে না। প্রশ্নের ভাষ! ত্রুটিপূর্ণ 
হওয়ার দরুণ পরীক্ষার্থীদের বিভ্রান্তি আরও বৃদ্ধ পায়। ধরা যাউক, প্রশ্ন 
করা হইয়াছে যে, মৌর্য সাম্রাজ্যের প্রতিষ্ঠাতা কে এবং পরীক্ষাথা উত্তর 
করিয়াছে *ন্দ্রগুপ্ত মৌর্য” । কিন্তু পরীক্ষক চান যে, এই প্রশ্নের উত্তরে সে 
চন্ত্রগুণ্ডের বংশধারা এবং সিংহাসনে আরোহণ পর্যন্ত তাহার জীবনীর 
পর্যালোচন। করিবে । কিন্তু প্রশ্রের ভাষায় পরীক্ষকের যনোভাব প্রকাশ না 
হওয়ার দরুণ জান1 থাক! সত্তেও পরীক্ষার্থী তাহার মনোমত উত্তর করিতে 
পারিল না। এই পরিস্থিতির ফলে পরীক্ষার্থীরা নিজ বিচারবুদ্ধির উপর 
নির্ভর করিয়! উত্তর করিতে সাহস পায় না। «নোট* বই-এর উত্তর না 
বৃঝিয়! পরীক্ষার্থী মুখস্থ করে ; আর নোট বই-এর লেখক যদি পরীক্ষক হন 
তাহ! হইলে “তা কথাই নাই। এই কারণে নোট লেখকদের অধুনা স্কুল 
ফাইন্তাল পরীক্ষায় পরীক্ষক নিযুক্ত করা হইতেছে না। কিন্ত ব্যাধির মূলে 
কৃঠারাঘাত করিতে না পারিলে এই ধরণের আইন-কাহনের সাহায্যে 
রোগমুক্ত হওয়া সম্ভব নহে। 


৪। রচনামুলক প্রশ্নপত্রের সবকয়টি প্রশ্নই মোটামুটিভাবে এক ধরণের 
সহ্ব বা কঠিন থাকে। বিভিন্ন পরীক্ষাথার মধ্যে পার্থক্য ধরিতে হইলে 
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প্রশ্নপত্রে সহজ ও কঠিন ছুই ধরণের প্রশ্নই থাকা প্রয়োজন । প্রশ্ন খুব কঠিন 
হইয়া পড়িলে, খুব ভাল ছেলে ব্যতীত অপর কেহ তাহার উত্তর করিতে 
পারে না। ফলে মাঝারি ও খারাপ ছাত্রদের মধ্যে পার্থক্য ধর! পড়ে ন1। 
প্রশ্ন সহজ হইলে সকল ছাত্রই তাহার উত্তর করিতে পারে এবং ফলে 
মাঝারি এবং ভাল ছাত্রদের মধ্যে প্রভেদ ধরা পড়ে নাঁ। বৈজ্ঞানিক 
পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচন1 করিলে কিছু প্রশ্ন সহজ, কিছু প্রশ্ন কঠিন এবং বেশীর 
ভাগ প্রশ্বই মাঝারি-ধরণের-কঠিন করিয়া রচনা করিতে হয়। যেখানে মাত্র 
&।৬টি প্রশ্ন রচন। করিতে হইবে প্রেখানে উপরি-উক্ত পদ্ধতিতে প্রশ্ন রচন! 
করা সম্ভব নহে। রচনামুলক প্ররশ্রপত্রে বিকল্প প্রশ্ন দেওয়ার যে রীতি 
প্রচলিত আছে তাহাও ক্রটিপূর্ণ। সমগ্র বিষয় ন৷ পড়িয়া অহ্মানের ভিত্তিতে 
বাছাই কর! কয়েকটি প্রশ্নের উত্তর মুখস্থ করিতে পরীক্ষাথীদিগকে ইহা আরও 
উৎসাহিত করে। তারপর বিকল্প প্রশ্মগ্ুলি অনেক সময়েই সমান সহজ বা 
কঠিন হয় না। সুতরাং উপযুক্ত" প্রশ্ন বাছাই করার উপরও পরীক্ষার ফলাফল 
অনেকখানি নির্ভর করে । 

০ | উত্তরপত্রে নশ্বরদান-পদ্ধতির গলদ রচনামূলক পরীক্ষার ত্রটি আরও 
বাড়াইয়৷ দেয়। সাধারণতঃ প্রতি প্রশ্নপত্রে ১০০ শত নম্বর থাকে। 
প্রশ্নপত্রকে পরিমাপ-যপ্ব মনে করিলে বলিতে হয় যে, প্রপ্রপত্রক্পপ পরিমাপ-যন্ত্ে 
১০১টি বিভাগ আছে। পরীক্ষার্থীর শৃপ্ত হইতে আরম্ভ করিয়। একশত 
পর্যন্ত যে-কোন নঘ্বর পাইতে পারে । জড়বস্ত পরিমাপ করার কোন যন্ত্রেও 
এত অধিক পরিমাণ বিভাগ থাকে ন1 (দৃষ্টান্তস্ব্ূপ, কাপড় পরিমাপের 
জন্ত প্রস্তুত গজে এক ইঞ্চি করিয়া ৩৬টি বিভাগ থাকে মাত্র )। মানমিক বস্ত 
পরিমাপের জন্ত প্রস্তুত পরিমাপ-যস্ত্রে ১০১টি বিভাগ থাকিলে এই যন্ত্র যে 
নির্ভরযোগ্য হইতে পারে ন! তাহা বলাই বাহুল্য। প্রশ্রপত্রের প্রাতিটি 
প্রশ্নের উত্তরের মান নির্ণয়ের জন্য অবশ্য সাধারণতঃ ১০ হইতে ২০ পর্যস্ত 
নম্বর ব। বিভাগ থাকে । কিন্ত প্রশ্নের বিভাগ ১০ই হউক বা ২০ই হউক, 
কোন বিভাগই ছ্ুনিদিষ্টক্ধপে নির্ধারিত নহে । অর্থাৎ ঠিক কি ধরণের উত্তর 
লিখিলে পরীক্ষার্থীকে কোন্‌ বিভাগে ফেলিতে হইবে বা ঠিক কত নথ্থর দিতে 
হইবে তাহার কোন নির্দিষ্ট সঙ্কেত পরীক্ষকের নিকট থাকে না। (তুলনীয় 
গজের ৩৬টি বিভাগের মধ্যে প্রত্যেকটি বিভাগ নির্দিষ্ট কর! থাকে 


৩৫৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


কাপড়খানি কতখানি লম্বা হইলে ১০ ইঞ্চি বা ১২ ইঞ্চি হইবে গজের মধ্যে 
ফেলিয়া তাহ! নিশ্চিতরূপে বলা চলে )। সমগ্র উত্তরটি পড়িয়া উহ। মোটামুটি 
কত নম্বর পাইবে বা পরিমাপ-যন্ত্রর কোন্‌ বিভাগে পড়িবে সে সম্বন্ধে 
পরীক্ষককে স্বকীয় মত গঠন করিতে হয়। এই পদ্ধতিতে ইংরাজিতে “রেটিং? 
(9108 ) বলে । এই পদ্ধতির সাহায্যে খুব স্ক্ম পরিমাপ করা সম্ভব 
নহে । এই পদ্ধতির পরিমাপের দ্বার! পরীক্ষার্থীদের মধ্যে হুক্মতম তারতম্য 
ধরিতে চেষ্টা করিলে স্বভাবতই ভ্রান্ত হইতে হইবে । কয়ল! পরিমাপের 
দাড়ি দিয়া যেমন কোন জিনিসের ওজন আধ ছটাক কম বা বেশী 
ধর! সম্ভব নয়, “রেটিং পদ্ধতির সাহায্যে তেমনি কোন উত্তরপত্রে 
এক নম্বর বা ছুই নম্বর কম বা বেশী দ্বিতে হইবে তাহা নিশ্চিতরূপে 
স্থির কর! সম্ভব নহে। “রেটিং পদ্ধতি সম্বন্ধে যে সব পরীক্ষা-নিরীক্ষা 
হইয়াছে তাহা! হইতে বলা যাইতে পারে যে, প্রশ্নপত্রন্নপ পরিমাপ-যন্ত্ে 
সাতটির অতিরিক্ত বিভাগ থাকিলে পরিমাঁপে ভুল হওয়ার সম্ভাবনা অবশ্টই 
থাকিবে । স্কুল ফাইন্যাল পরীক্ষার প্রশ্নপত্র্ূপ পরিমাপ-যস্ত্রে ১০১টি বিভাগ 
থাকার দরুণ “রেটিং" পদ্ধতির স্বাভাবিক দোষ-ত্রটি সংশোধনের জন্য যে সব 
ব্যবস্থা অবলম্বন করিতে হয়, কার্ক্ষেত্রে তাহ! প্রয়োগ করা সম্ভব হয় না। 
তাই বাস্তবক্ষেত্রে,স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষায় কোন ছাত্র কোন প্রশ্নের উত্তর 
করিয়া কত নম্বর পাইবে তাহ! অনেকখানি পরীক্ষকের নিজের ধারণ! এবং 
মেজাজ-মাজির উপর নির্ভর করে । 

পরিচালনা-পদ্ধতির ক্রটির জন্য প্রচলিত পরীক্ষা-পদ্ধতির গলদ আরও বৃদ্ধি 
পায়। বাহিরের লোককে প্রশ্নপত্র রচনার দায়িত্ব দেওয়! আমাদের রীতিতে 
দাড়াইয়! গিয়াছে । বিগ্যালয়ের মান ও শিক্ষাপদ্ধতি সম্বন্ধে তাহাদের কোন 
প্রত্যক্ষ ধারণ] থাকে ন1। পাঠ্যত্থচী যে প্রশ্নপত্রের রচনাকারীকে পরীক্ষার্থীর 
শিক্ষার পরিধি সম্বন্ধে স্পষ্ট ধারণ! দিতে পারে না তাহা পূর্বে আলোচনা 
কর হইয়াছে । এই অবস্থায় প্বাহিরের” পরীক্ষক তাহার পূর্ববর্তী প্রশ্নপত্র 
রচনাকারীর পদাঙ্কহ্ছসরণ করেন ( কর্তৃপক্ষ প্রশ্নপত্র রচনাকারীকে প্রশ্নপত্র 
রচনার সময় পূর্ব বৎসরের একখান! প্রশ্নপত্র সর্বদাই পাঠাইয়া৷ থাকেন )। 
অধিকাংশ ক্ষেত্রে পূর্বপূর্ব বৎসরের প্রশ্নপত্র হইতে প্রশ্ন বাছাই করিয়া তিনি 
নিজের প্রশ্নপত্র রচনা! করেন। দীর্ঘদিন ধরিয়া একই ব্যক্তি একই বিষয়ে 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ৩৫৯ 


প্রশ্থপত্র রচনা করিলে এই কাজে আরও সুবিধা হয়। বস্তৃত পক্ষে পাঠ্যহ্থচী 
হইতে যে সব প্রশ্ন বার বার ঘুরাইয়া ফিরাইয়। (98০০1. 099861029 ) 
পরীক্ষায় জিজ্ঞাসা কর! হয়, সেইগুলিই বিগ্ভালয়ের শিক্ষাকে অধিকতর 
নিয়ন্ত্রিত করিয়া থাকে এবং এ প্রশ্নগুলির মধ্য হইতে কোন পরীক্ষায় প্রশ্ন 
ন! পড়িলে পরীক্ষাথাদের মধ্যে অসন্তোষ এবং উচ্ছজ্খল ব্যবহার দেখ! দেয়। 
এ ধরণের প্রশ্নপত্রের জন্য কিভাবে শিক্ষাক্ষেত্রে “নোট” বইএর প্রচলন এবং 
ছাত্রদের মধ্যে ন| বুঝিয়া মুখস্থ করার প্রবৃত্তি বৃদ্ধি পাইতেছে তাহা! পূর্বেই 
আলোচন। কর] হইয়াছে । 

৭।| কি ধরণের যোগ্যতা থাকিলে পরীক্ষকের কার্ধ সুচারুরূপে সম্পন্ন করা 
যায়, পরীক্ষক নিয়োগ করার সময় কর্তৃপক্ষ তাহা বিশেষভাবে ভাবিয়। দেখেন 
না। প্রশ্নপত্র রচন। এবং উত্তরপত্র পরীক্ষা করা বর্তমানে বৈজ্ঞানিক তিত্তির 
উপর স্থাপিত হইয়াছে | বিশেষভাবে শিক্ষাপ্রাপ্ত ব্যক্তি ব্যতীত অন্ত কাহারও 
উপর এই কার্ষের দায়িত্ব ছাড়িযা দেওয়া উচিত নয়_-পরীক্ষকগণের প্রশ্নপত্র 
রচনায় এবং উত্তরপত্র পরীক্ষায় বিশেষজ্ঞ হওয়। প্রয়োজন। বর্তমান ব্যবস্থায় 
প্রশ্নপত্র রচনাকারীর। শুধু “বাহিরের লোকই" নহেন, প্রশ্নপত্র রচন! সম্বন্ধে 
তাহাদের কোন বৈজ্ঞানিক জ্ঞানই নাই। ফলে, রচনামুলক প্রশ্নপত্রের রচনা 
এবং তাহার উত্তরপত্র পরীক্ষাকে যতদূর উন্নত করা চলে ততদূরও করার 
কোন চেষ্টা হয় না। অধিকন্ত পরীক্ষকের অজ্ঞতার জন্য পরীক্ষা-পদ্ধতির 
ক্রটি আরও বৃদ্ধি পায়। দৃষ্টান্তত্বর্ূপ বল! যাইতে পারে যে, প্রশ্নপত্রের ভাষায় 
ক্রুটির জন্য অনেক সময় পরীক্ষার্থী এবং উত্তর-পত্র পরীক্ষাকারী উভয়ই বিভ্রান্ত 
হন। কখনও কখনও প্রশ্নের ভাষা হইতে ঠিক কি উত্তর চাওয়া হইতেছে 
তাহা বুঝা যায় না। ধর] যাক প্রশ্ন থাকিল “লও ক্লাইভ সম্বন্ধে টীকা 
লিখ” । এই টীকায় লর্ড ক্লাইভের জীবনী আলোচনা করিতে হইবে, 
না ভারতে ব্রিটিশ সাস্ত্রাজ্য প্রতিষ্ঠায় তাহার অবদানের আলোচনা করিতে 
হইবে, ন| তাহার শাসনতান্ত্রিক সংস্কারগুলির উপর জোর দিতে হইবে এ 
সম্বন্ধে কোন স্পষ্ট ই্িত নাই । এ ধরণের সাধারণ ভাবের € £9709:81 ) 
প্রশ্ন পরীক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য-সাধনের পরিপন্থী। 

স্কুল ফাইচ্ঘাল পরীক্ষা! উন্নত করার উপায়_স্কুল ফাইন্তাল 
পরীক্ষার সংস্কারের জন্ত যে সব পরামর্শ দেওয়া! হইয়া থাকে, আলোচনার 


৩৬০ ্‌ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সুবিধার জন্য তাহাদিগকে তিন ভাগে বিভক্ত করা যাইতে পারে। 
সর্বপ্রথমেই স্কুল ফাইনাল পরীক্ষার ব্যবস্থপনার সংস্কার সম্বন্ধে আলোচনা 
করা যাইতেছে । কলিকাতা ইউনিভারসিটি কমিশন (১৯১৭ খুঃ) পরামর্শ 
দেন যে, ম্যাট্রকুলেশন পরীক্ষাকে বিশ্ববিগ্ভালয়ের প্রবেশ পত্র বলিয়া বিবেচনা 
করা উচিত নহে। কেন্দ্রীয় শিক্ষা বিষয়ক পরামর্শ সংস্থা (09081 
4052907য 73০810 01 10000861070) ও এই পরামর্শের সমর্থন করেন। 
ম্যাট্ট্রকূলেশন পরীক্ষাকে বিশ্ববিগ্ভালয়ের প্রবেশপত্র করিলে মাধ্যমিক শিক্ষার 
প্রকৃত উদ্দেশ্য ব্যাহত হইবে-_বিশ্ববিদ্ভালয়ের শিক্ষার জন্য প্রস্তুত করণই হইবে 
মাধ্যমিক শিক্ষাদানের এক মাত্র উদ্দেশ্য । শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে গলদ 
থাকিলে পরীক্ষা! ব্যবস্থার গলদ দূর কর! যাইবে না। ম্যাটিকুলেশন পরীক্ষায় 
রচনামূলক প্রশ্নপত্রের প্রবর্তন অনেকটা বিশ্ববিদ্ালয়ের শিক্ষার প্রয়োজনেই 
কর] হইয়াছে । বর্তমানে ম্যাট্রিকুলেশন পরীক্ষার নাম পরিবতিত করিয়া স্কুল- 
ফাইন্যাল রাখা হইয়াছে বটে, কিন্তু এখনও বিশ্ববিদ্ভালয়ের প্রবেশপত্র 
হিসাবেই তাহার যত মর্যাদা । ফলে স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষার উদ্দেশ্ব ব 
পদ্ধতির সংস্কার করা সম্ভব হইতেছে না। বর্তমানে অনেকে ছুই ধরণের 
স্কুল ফাইনাল পরীক্ষা! গ্রহণের পরামর্শ দিতেছেন। যাহার] বিশ্ববিদ্ভালয়ের 
প্রবেশপত্র চাহিবে তাহাদের জন্ত এক ধরণের পরীক্ষা এবং যাহার! মাধ্যমিক 
পরীক্ষার শেষে কর্মক্ষেত্রে প্রবেশ করিবে তাহাদের জন্ত অন্ত ধরণের 
পরীক্ষার ব্যবস্থা করা হইবে | এই পরামর্শ কার্যকরী করিতে পারিলে পরীক্ষা 
গ্রহণ, পাঠ্যস্থচীর পরিকল্পনা এবং শিক্ষাদান-পদ্ধতি যে অধিকতর তবু এবং 
উদ্দেশ্টমূলক হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 

বিশ্ববিদ্ভালয়ের হাত হইতে স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষার গ্রহণের দায়িত্ব 
সরাইয়া লইয়া মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদের হাতে এ পরীক্ষার ভার ন্যস্ত করা 
কলিকাঁত। ইউনিভারসিটি কমিশনের আর একটি প্রস্তাব ছিল। এই প্রস্তাব 
ভারতের অধিকাংশ রাষ্ট্রেই (পশ্চিমবঙ্গেও ) কার্যকরী করা হইয়া্ধে। কিন্ত 
বাস্তব অভিজ্ঞতা হইতে দেখা যাইতেছে যে, এরূপ পরিবর্তনের ফলে পরীক্ষা- 
গ্রহণ ব্যবস্থার কোন উন্নতি হয় নাই। অনেকে মনে করেন যে, শুধুমাত্র 
পরীক্ষাগ্রহণের জন্ত একটি বিশেষজ্ঞ-সংস্থা স্থাপন করা প্রয়োজন । এ সংস্বার 
সঙ্গে একটি গবেষণ! বিভাগও সংযুক্ত থাকিবে । বর্তমানে প্রতি রাষ্থে যে 
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রাষথীয় পরীক্ষা গ্রহণ সংস্থা (989 [0%81086107. [0038) স্থাপনের প্রস্তাব 
গ্রহণ কর হ্ইয়াছে, উহা পরীক্ষাগ্রহণের জন্য স্থাপিত বিশেষজ্ঞ সংস্থার 
গবেষণ| বিভাগরূপে কাজ করিতে পারে । সিনিয়র কেম্বি,জ পরীক্ষ! গ্রহণের 
দায়িত্ব এরূপ বিশেষজ্ঞ সংস্থার উপর স্তস্ত আছে এবং তাহাতে ফলও ভাল 
হইতেছে । কলিকাতা৷ ইউনিভারসিটি কমিশন এক একটি রাস্ট্রের জন্ত 
আঞ্চলিক ভিত্তিতে একাধিক পরীক্ষা! গ্রহণের সংস্থা স্বাপনের জন্াও প্রস্তাৰ 
করেন। কমিশনের যতে পরীক্ষার্থীর সংখ্যা কম হইলে পরীক্ষাগ্রহণ কার্য 
অধিকতর সুঠুভাবে সম্পন্ন করা যাইবে । কিন্ত উপরি-উক্ত আলোচন। হইতে 
বুঝ] যাইবে যে, পরীক্ষারথীদের সংখ্যাধিক্য আমাদের পরীক্ষা ব্যবস্থার দোষ- 
ক্রটি তেমন কিছু বুদ্ধি করিতেছে না। অধিকন্ত আঞ্চলিক ভিত্তিতে 
পরীক্ষা গ্রহণের ব্যবস্থা হইলে এবং প্রত্যেক অঞ্চলের পরীক্ষার মান ভিন্ন ভিন্ন 
হইলে উহ আর একটি নৃতন সমস্তার স্থষ্টি করিবে। আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক 
জ্ঞানের ভিত্তিতে পরীক্ষা ব্যবস্থার সংস্কার করিতে পারিলে পরীক্ষার্থীর 
খ্যাধিক্য খুব গুরুতর অস্থৃবিধ! স্থষ্টি করিবে না। 

বিশেষজ্ঞ এবং মাধ্যমিক বিগ্যালয়ের শিক্ষার সঙ্গে প্রত্যক্ষভাবে সংযুক্ত 
ব্যক্তি ব্যতীত অপর কাহাকেও প্রশ্নপত্র রচনার দায়িত্ব দেওয়া 
সঙ্গত নহে। এই শীতি দৃঢ়ভাবে অনুসরণ না! করিলে বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের 
ভিত্তিতে প্রশ্নপত্র রচনা কর! সম্ভব হইবে ন!। উত্তরপত্র-পরীক্ষকদেরও 
এঁ কার্ষের জন্ত প্রয়োজনীয় বৈজ্ঞানিক জ্ঞান ও ট্রেনিং থাকা উচিত। 
আমাদের শিক্ষণ-শিক্ষা বিছ্ভালয়ের পাঠ্যস্থচীতে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র 
রচন1 এবং উত্তর-পত্র পরাক্ষার বিশেষ স্থান থাকিলে উপরি-উক্ত ধরণের 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞানযুক্ত ও ট্রেনিংপ্রাপ্ত ব্যক্তির অভাব হইবে ন| | 

কেন্দ্রীয় শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শদাত্‌ সংস্থা (99081 4£05150: 4739820 
০1 09508190. ) এবং মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন উভয়েই দৃঢ়ভাবে মত প্রকাশ 
করিয়াছেন যে, কেবলমাত্র বাহিক পরীক্ষার সাহায্যে ছাত্রের বিগ্ধালয়ের 
শিক্ষার পরিমাপ হইতে পারে না। আজকাল সকলেই একমত যে, বিদ্যালয়ে 
কিউমিউলেটিভ. রেকড কার্ডের (00570918619 19007:0 5810) ভিত্তিতে 
রক্ষিত ছাত্রের শিক্ষা সম্বদ্ধে পরিমাপ বাহিক-পরীক্ষার পরিমাপের সহিত 
সংযুক্ত করিতে না পারিলে ছাত্রের শিক্ষার সঠিক পরিমাপ কিছুতেই হইতে 
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পারে না। আশ! করা যাইতেছে যে, বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে আত্তরিকতার 
সহিত কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড রাখিতে পারিলে স্কুল ফাইন্তাল 
সার্টিফিকেটের জন্ত একদিন হয়ত কোন বাহিক পরীক্ষার প্রয়োজনই হুইবে 
না। একটি বিশেষজ্ঞ সংস্বা বিভিন্ন বি্ভালয়ের কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ডে 
রক্ষিত পরিমাপগুলি বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রয়োজনমত সংস্কার (:906009736) 
করিয়! তাহার ভিতিতে স্কুল ফাইন্তাল সার্টিফিকেট দেওয়ার জন্য মাধ্যামিক 
শিক্ষাপর্যদকে পরামর্শ দিতে পারেন। এ সার্টিফিকেট কিউমিউলেটিভ, 
রেকর্ড কাডের ধরণেরই হইবে | ইহাতে একদিকে ছাত্র সম্বন্ধে যেমন অনেক 
অধিক সংবাদ পাওয়! যাইবে অপর দিকে প্রতিটি সংবাদ বা পরিমাপের 
নির্ভরযোগ্যতাও হইবে অনেক বেশী। বাহিক পরীক্ষাগ্রহণের কুফল হইতেও 
আমাদের শিক্ষাব্যবস্থা মুক্ত হইবে । কিন্তু এই ব্যবস্থা কার্যকরী হইতে এখনও 
কিছুটা বিলম্ব হইবে. কারণ প্রথমে প্রত্যেক বিদ্যালয়ে কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড- 
কার্ড ত্বষ্ঠভাবে রাখার ব্যবস্থা করিতে হইবে । 

অনেকে এই মত পোষণ করেন যে, সমগ্র সুল ফাইন্তাল পরীক্ষা একসঙ্গে 
গ্রহণ না করিয়! পৃথক পৃথক সময়ে গ্রহণ করা যাইতে পারে । উচ্চ মাধ্যমিক 
শিক্ষা প্রবর্তনের. ফলে এরূপ ব্যবস্থার প্রয়োজনীতা আরও বৃদ্ধি পাইয়াছে। 
এখনই হিন্দী, সামাজিক-জ্ঞান প্রভৃতি কযেকটি বিষয়ের পরীক্ষা বিদ্যালয় 
কর্তৃক নবম বা! দশম শ্রেণীতে গ্রহণ কর! হইতেছে । কিউমিউলেটিভ রেকর্ড 
কার্ডের ভিত্তিতে প্রতি বিষয়ে কিছুট1 নম্বর স্কুল ফাইন্তাল পরীক্ষার সহিত 
যোগ হওয়ার প্রস্তাব কার্ধকরী হইলেও একসঙ্গে সমগ্র পরীক্ষা! গ্রহণের 
দোষ-ক্রটির কিছুট1 প্রতিকার হইবে। নির্দিষ্ট সময়ে সকল বিষয়ে এক 
সঙ্গে পরীক্ষা! দিয় পাশ করিতে হইবে এমন কোন কথ। নাই; প্রতি বিষয়ে 
উপযুক্ত জ্ঞানার্জন হইয়াছে কিন! ইহা পরিমাপের জন্তই পরীক্ষাগ্রহণের 
ব্যবস্থা । তাই মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন প্রতিবিষয়ে সাপ্রিমেন্টারী 
( 89019106297 ) পরীক্ষা গ্রহণের জন্য প্রস্তাব করিয়াছেন। এই 
প্রস্তাব গ্রহণ করিলে পরীক্ষাথার নিকট পরীক্ষার বিভীষিকা হয়ত কিছুট! 
কমিয়া! যাইবে। 

বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র রচনার দিকে আমাদের দৃষ্টি দিতে হুইবে। 
মাধ্যমিক পরীক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থাপন। সংস্কারের সঙ্গে সঙ্গে শিক্ষাপর্যদ শিক্ষক 
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এবং বিশেষজ্ঞদের সাহায্যে প্রতি বিষয়ে পরীক্ষা করার উদ্দেশ্টে ছুনিদিষ্ 
করিয়া লইয়! তাহা প্রশ্নপত্র রচনাকারীকে পাঠাইবেন । প্রশ্নপত্র রচনাঁকারীকে 
যে পরীক্ষাগ্রহণকার্ষে বিশেষজ্ঞ হইতে হইবে তাহা! পূর্বেই বলা হইয়াছে। 
কোন বিষয়ে পরীক্ষাগ্রহণের উদ্দেশ্য সম্বন্ধে স্বিরনিশ্চয় হওয়ার পর প্রত্যেকটি 
“উদ্দেশ্যের” উপরই যাহাতে যথেষ্ট পরিমাণ প্রশ্ন থাকে সে বিষয়ে প্রশ্নপত্র- 
রচনাকারীকে দৃষ্টি দিতে হইবে? প্রশ্নপত্রে তিন ধরণের প্রশ্ন যথা, রচনামুলক, 
ক্ষিপ্ত-উত্তর ও নৈর্ব্যক্তিক (কোন কোন বিষয়ে হয়ত রচনামূলক প্রশ্ন করার 
প্রয়োজন একেবারে না হইতে পারে) থাকিবে; প্রত্যেক ভাগের প্রশ্নের 
উত্তরের জন্য আলাদ৷ আলাদ! সময় দিতে হইবে। কিন্তু তাই বলিয়া সমগ্র 
প্রশ্নপত্রের উত্তরের জন্য সম্ভবতঃ তিন ঘণ্টার বেশী সময় দেওয়ার প্রয়োজন 
হইবে না। যেউদ্দেশ্য সাধনের জন্ত যে ধরণের প্রশ্ন সর্বাপেক্ষা উপযুক্ত, 
সেই উদ্দেশ্য সাধনের জন্ত প্রধানতঃ সেই ধরণের প্রশ্নই করিতে হইবে । ধরা 
যাউক, লিখিত ভাষার মাধ্যমে মনের ভাব প্রকাশ করার ক্ষমতার পরীক্ষার 
জন্ত রচনামূলক প্রশ্নই যে সর্বাপেক্ষা উপযুক্ত তাহাতে সন্দেহ নাই। কিন্ত 
পরীক্ষার পদ্ধতি হিসাবে রচনামূলক প্রশ্ন নানাদিক হইতে এত ত্রুটিপূর্ণ যে, 
বিশেষ উদ্দেশ্য সাধনের জন্ত বচনামূলক প্রশ্ন করিলেও এ উদ্দেশ্য জাধনের 
নিমিত্ব কয়েকটি সংক্ষিপ্ত উত্তর ও নৈর্ব্যক্তিক ধরণের প্রশ্ন করাও হয়ত 
প্রয়োজন । রচনামূলক প্রশ্নপত্র সম্বন্ধে আমাদের সকলেরই অভিজ্ঞত! আছে; 
তাই সংক্ষিপ্ত-উত্তর ও নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্র রচনার কৌশল সম্বন্ধে নীচে কিছুটা 
আলোচন] কর! হইল। 
সংক্ষিপু-উত্তর প্রশ্ন__প্রশ্ন-রচনার কৌশলের দিক হইতে বিচার 
করিলে বলিতে হয় যে, সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্ন, রচনামূলক এবং নৈর্ব্যক্তিক উভয় 
ধরণের প্রশ্নের দোষ-ত্রটি দূর করিতে ষ্ঠ করে। রচনামূলক প্রশ্ন ও 
নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন উহার যেন একে অপরের সম্পূর্ণ বিপরীত ; সংক্ষিপ্ত-উত্তর 
প্রশ্নের স্বান এ দুই ধরণের প্রশ্নের মাঝখানে বলা যাইতে পারে । রচনামূলক 
প্রশ্্ে ঠিক কি উত্তর দিতে হইবে তাহা স্ুনিদিষ্ট থাকে না। উত্তরদানকালে 
পরীক্ষাথিগণ নিজ নিজ কল্পন! চিন্তাশক্তি প্রভৃতি অন্সারে একই প্রশ্নের উত্তর 
বিভিম্রতাবে করিতে পারে; আবার বিভিন্ন ধরণের উত্তর করিয়াও ছুই 
পরীক্ষার্থী সমান নঘ্বর পাইতে পারে । দৃষ্টাস্তন্বরূপ উল্লেখ করা যাইতে পণরে 


৩৬৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


যে» কোন পরীক্ষার্থী “দেশভ্রমণ” সম্বন্ধে রচনা! লিখিতে গর প্রাকৃতিক সৌন্দর্য 
বর্ণনার উপর জোর দিল, আবার অপর কয়েকজন দেশভ্রমণের উপকারিতার 
বিষয় বিশদভাবে আলোচনা করিল। ফলে, রচনামূলক প্রশ্নের সাহায্যে 
কতকগুলি পরীক্ষণীয় বিষয়ের একসঙ্গে সাধারণভাবে পরীক্ষার চেষ্ট! করা 
যাইতে পারে মাত্র। কোন বিশেষ পরীক্ষণীয় বিষয়কে নিিষ্টভাবে পরীক্ষা 
করা এ ধরণের প্রশ্নের সাহায্যে সম্ভব নহে । পরিমাপের বিষয় স্ুনিদিষ্ট ন1 
থাকার দরুণ রচনামূলক প্রশ্নে নম্বর দেওয়াও সহজ নহে। নৈর্ব্যক্তিক 
পরীক্ষায় কিন্ত পরিমাপের বিষয়বস্ত স্থনিদি্ট থাকে । এমন কি প্রশ্রের সঙ্গে 
সঙ্গে কতকগুলি উত্তরও দিয়া দেওয়া হয়। পরীক্ষাথাদের এ উত্তরগুলি 
হইতে একটি বাছাই করিয়া লইতে হয় মাত্র। ফলে; নৈর্ব্যক্তিক পরীক্ষা 
কিছুট। যান্ত্রিক হইয়া পড়ে। যে সব বিষয়বস্তুকে সম্পূর্ণরূপে স্থনিদিষ্ 
কর! চলে না (ধরা যাউক, কবিতার রসাস্বাদন ক্ষমত। ) সে সব ক্ষেত্রে 
নৈব্যক্তিক পরীক্ষা ততট! কার্ধকরী হয় না। সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নে পরিমাপের 
বিষয়বস্ত নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের মত অতটা! হ্ুনির্দিষ্ট অথব1 রচনামূলক প্রন্নের মত 
একেবারে অনিদ্দিও থাকে না। এ ধরণের প্রশ্ন উত্তর করার সময়ে নিজের 
মনের ভাব সংক্ষেপে লিখিয়া জানাইতে হয় (প্রদত্ত উত্তর হইতে একটি 
বাছিয়! লইলে চলে নাঁ)। ধর! যাউক, প্রশ্ন করা! হইল যে প্দশ লাইনের 
মধ্যে দেশ-ভ্রমণের উপকারিত। বিষয়ক যুক্তিগুলি লিখ ।” পরীক্ষার উদ্দেশ্য 
সম্বন্ধে এই প্রশ্নে রচনামূলক পরীক্ষার প্রশ্নের মত অনিশ্চয়তা নাই ; প্রশ্ন- 
রচনাকারী একটি নির্দিষ্ট বিষয়ে পরীক্ষার্থীর চিন্তাশক্তির পরীক্ষা! করিতে চান; 
পরীক্ষার্থী সংক্ষেপে শুদ্ধভাষায় তাহার মনের ভাব প্রকাশ করিতে পারে কিনা 
ইহা ও এই প্রশ্ন জিজ্ঞাস। করার অন্ততম উদ্দেপ্ত । প্রশ্্ের উত্তরটি নৈর্ব্যক্তিক 
প্রশ্নের উত্তরের মত এত যান্ত্রিক নহে; অধিকস্ত পরস্পর সন্বন্ধযুক দুইটি 
বিষয়ের পরীক্ষা একই প্রশ্নের সাহায্যে হইতেছে। নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের ক্ষেত্রে 
কিন্তু একসঙ্গে মাত্র একটি বিষয়ের পরীক্ষা! চলিতে পারে । সংক্ষিপ্ত- 
উত্তর প্রশ্ন, রচনামূলক প্রশ্ন ও নেব্যক্তিক প্রশ্ন অপেক্ষা ভালভাবে 
কাজ করিলেও আমাদের শিক্ষক এবং প্রশ্নপত্র :রচনাকারীরা এ 
ধরণের প্রশ্ন করায় এখনও অভ্যস্ত হন নাই। প্রশ্বপত্রে সাধারণতঃ প্টাকা 
লেখার” যে প্রশ্ন থাকে তাহাতে ঠিক সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নের পর্যায়ে ফেল! 


পরীক্ষা-ব্যবস্থ! ৩৬৫ 


চলে না । পরীক্ষ1 বিষয়ে যিনিই কিছুটা! বৈজ্ঞানিক আলোচনা করিয়াছেন 
তিনিই বলিতে পারিবেন যে, এঁ ধরণের টাকা লেখার মাধ্যমে ঠিক কি 
পরিমাপের চেষ্টা! হইতেছে সে সম্বন্ধে ধারণ! রচনামূলক প্রশ্ন অপেক্ষাও 
অধিকতর অনিশ্চিত থাকে । সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্ন রচনাকালে তিনটি বিষয়ে 
বিশেষ দৃষ্টি দিতে হয়--৫১) প্রশ্নটি একাধিক বস্তু পরিমাপ করিতে চেষ্টা 
করিলেও উহা! ঠিক কি কি পরিমাপ করিতে চেষ্টা করিতেছে তাহা পূর্বেই 
নির্দি্ করিয়া লইতে হইবে । (২) প্রশ্নটি এমন হইবে যে, তাহার উত্তরের 
মধ্য হইতে নিদিষ্ট বস্তগুলি পরিমাপ করার যথেষ্ট স্থযোগ পাওয়া যাইবে । 
(৩) প্রশ্নটির উত্তর সংক্ষিপ্ত হইবে এবং উত্তর দান সম্বন্ধে নির্দেশে এত স্পষ্ট 
হইবে যে, কতকটা নৈর্যক্তিক নম্বর দান সম্ভব হইবে। পূর্বে দেশভ্রমণের 
উপকারিতা সম্বন্ধে যে সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নের দৃষ্টান্ত হিসাবে উল্লেখ কর! 
হইয়াছে তাহাতে মোটামুটিভাবে উপরি-উক্ত তিনটি বিষয়ের প্রতিই দৃষ্টি দেওয়া 
হইয়াছে বলা যাইতে পারে। ভূপাল সেমিনারীতে সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নের 
উপর বিশেষ গুরুত্ব আরোপ কর] হইয়াছে । সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্ন অনেক সময় 
প্রায় নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের ধরণেরও হইতে পারে-__-এই ছুই ধরণের প্রশ্নের মধ্যে 
অনেক সময় পার্থক্য কর! কঠিন নয়। 


দৃষ্টান্ত (১) ধর্মপ্রাণ মুসলমানের পাঁচটি কর্তব্য কি? নিয়ে শূন্ত স্থানে 
কর্তব্যগুলির নাম লিখ ( কোথাও ৪টির বেশী অধিক শব্ধ ব্যবহার কবিও না ) 


(ক) 
(খ) 
(গ) 
(ঘ) 
(ড) 


(২) আবশ্যকমত সংখ্যা বা সংক্ষিপ্ত বাক্যাংশ বসাইয়৷ নিক্ের শৃন্যস্থান 
পূর্ণ কর (বাক্যাংশে তিনটির অধিক কথ থাকিবে ন।) 


পাপ এ পে সপ এন 
নিলি পা সপ আল ছু পাপা সপে ডি 


৩৬৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
“মেগাস্থিনিস বশিত চন্ত্রগুপ্ডের রাজধানী পাটলিপুত্রের শাসনব্যবস্থা”__ 


* শ্স্পেসপীপপ সীল এও পাস লা শালী শী শ্শ্শা্ীস্স্প্প্পীাাশীিসি 


পাটলিপুত্রের পৌরসভ। 
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আমর] আশ! করিতেছি যে, বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে রচিত সংক্ষিপ্ত-উত্তর 
প্রশ্ন আমাদের বাহিক ও আত্যন্তরিক পরীক্ষাগুলিতে দিন দিনই অধিকতর 
চালু হইবে। 


নৈর্বযক্তিক প্রশ্ন__এক হিসাবে নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নকে সর্বাপেক্ষা বৈজ্ঞানিক 
ভিত্তিতে রচিত প্রশ্ন বল! যাইতে পারে। বুদ্ধি, অন্তনিহিত ক্ষমতা 
(1706911189006, 4706165899 ) প্রভৃতির পরীক্ষার জন্য এ ধরণের প্রশ্নই 
ব্যবহার কর! হয়। নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের দ্বারা রচিত প্রশ্নপত্রের (পরিমাপ-যন্ত্র) 
রিলাইয়েবিলিটি (139118011165 ) এবং ভ্যালিডিটির পরিমাণ প্রয়োগ দ্বারা 
স্থির কর! যায়। সাধারণতঃ প্রশ্নগুলি রচন। করার পর যে শ্রেণীর জন্য 
উহ্াদিগকে রচনা কর] হইয়াছে, এ শ্রেণীর ২০০।৩০০ ছান্রকে নমুন। 
(৪810119 ) হিসাবে গ্রহণ করিয়! এ প্রশ্রগুলি উহাদের উপর প্রয়োগ করা 
হয়। তারপর এ ছাত্রদের উত্তর বিশ্লেষণ কর] হয়। সমগ্র প্রশ্নপত্রে যে সব 
ছাত্র ভাল নগ্বর পাইয়াছে তাহার! যদ্দি বিশেষ কয়েকটি প্রশ্নের উত্তর ন৷ 
করিতে পারে; আবার সমগ্র প্রশ্রপত্রে যাহারা খারাপ নম্বর পাইয়াছে 
তাহার! যদি এ প্রশ্নগুলির উত্তর করিতে পারে, তবে প্রশ্মগুলিরই ক্রটি আছে 
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মনে করিয়। প্রশ্নপত্র হইতে উহাদের বাদ দেওয়া! হয়। আবার কোন প্রশ্ন 
শতকর1 কয়টি ছাত্র উত্তর করিতে পারিয়াছে তাহার ভিত্তিতে প্রশ্রের 
“কাঠিন্যিক-মূল্য' (70180ঘ185 চ8]৩) স্থির করা হয়। ধরা যাঁউক, 
কোন প্রশ্ন যদি শতকরা ৮০টি পরীক্ষার্থীই উত্তর করিয়া থাকে তবে উহার 
“কাঠিন্তিক মূল্য হইবে ২৮। তারপর, প্রশ্রগুলির কাঠিন্তিক মূল্য হিসাবে 
প্রশ্নপন্তরকে পুনর্বার সাজাইতে হয়। প্রশ্নপত্রটিতে যাহাতে অব রকম 
কাঠিস্তিক-মূল্যের প্রশ্নই থাকে সে দিকে দৃষ্টি দেওয়! হয় এবং তাহাদিগকে 
সোজ। হইতে ক্রমান্বয়ে কঠিনের দিকে সাজান হয়। খুব সহজ ও খুব কঠিন 
প্রশ্নের সংখ্যা অপেক্ষাকৃত কম রাখা হয়--যাঝামাঝি কাঠিন্তিক-মূল্যের প্রশ্নের 
খ্যাই প্রশ্নপত্রে বেশী থাকে । এইভাবে প্রশ্নপত্রটি পুনর্বার রচন। করিয়া 
যে শ্রেণীর জন্য উহা! রচিত হইয়াছে তাহার হাজার ছুই ছাত্রের উপর পুনরায় 
উহাকে প্রয়োগ কর! হয়। তারপর এ প্রয়োগের ফলাফল বিশ্লেষণ করিয়া 
আরও একটু জটিলতর বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্রটি নির্ভরযোগ্য 
(73911819) কিনা এবং উহা যাহা পরিমাপ করিতে চাহিতেছে তাহা 
পরিমাপ করিতে পারিতেছে কিন! (%৪]19 ) তাহা স্থির করা হয়। সঙ্গে 
সঙ্গে এই প্রশ্নপত্রে কত নম্বর পাইলে ছাত্রকে “মাঝারি” (8597889), কত 
নম্বর পাইলে “ভাল” ( &0০ড9 ৪598০ ), কত নম্বর পাইলে “খারাপ” 
(13910জ্ঘ ৪৪:88 ), কত নম্বর পাইলে “খুব ভাল” (৬৪) 00091) 8100959 
&৮6:8০ )১ কত নম্বর পাইলে খুব খারাপ* (ডঃ 0299). 0910দ্ন 
&₹০:9৫9 ) ইত্যাদি স্থির করা হয়। উপরি-উত্ত সবগুলি কাঁজই 
বৈজ্ঞানিকভাবে করিবার জন্য নানা ধরণের শণিতিক পদ্ধতি আবিষ্কৃত 
হইয়াছে । 
এইভাবে যেসব নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্র রচিত হয় তাহাদিগকে “প্রয়োগ 
সিদ্ধ” ( 98098:01990 ) প্রশ্নপত্র বল। হয় । কিন্তু নৈ্বযভিক প্রশ্ন হইলেই 
যে তাহা *প্রয়োগসিদ্ধ” হইবে এমন কোন কথা নাই। কোন প্রশ্নপত্রকে 
“প্রয়োগসিদ্ধ* করিতে হইলে প্রচুর সময় এবং পরিশ্রমের প্রযোজন। তাই 
আশু প্রয়োজন সিদ্ধির জন্ত প্রয়োগসিদ্ধিকরণ পদ্ধতির ভিতর দিয়া না গিয়াও 
আমর! এডহক (4 7১০০) নৈর্যক্তিক প্রশ্নপত্র রচন। করিতে পারি। নৈর্ব্যক্তিক 
প্রশ্নপত্র রচনার মূলনীতি এই যে, উহা! পরীক্ষক ও পরীক্ষা উভয়েরই ব্যক্তিত্ব 
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নিরপেক্ষ হইবে । নৈর্যক্তিক প্রশ্নের উত্তর নম্বর দ্ানকালে পরীক্ষক-এ 
পরীক্ষক-এ পার্থক্য হইবে না। তাই সাধারতঃ কোন নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্রের মাত্র 
একটি শুদ্ধ উত্তর থাকে ? শুধু এ উত্তরটি লিঝিলেই পরীক্ষাথা পূর্ণ নম্বর পাইবে, 
অপর কোন উত্তর দিলে শূন্ত পাইবে । স্বভাবতই প্রশ্নের ভাষা দ্বর্থবোধহীন 
( 90810180008 ) না হইলে চলে না। ফলে, প্রশ্নের উদ্দেশ্য সম্বন্ধে 
প্রশ্নচরনাকারীর মনে স্পষ্ট ধারণ! থাকা একাস্ত আবশ্যক । একটি নৈর্ব্যক্তিক 
প্রশ্রদ্ধারা একাধিক প্রয়োজন সিদ্ধ হইতে পারে না। একটি প্রশ্রের দ্বার! 
একটি মাত্র নির্দিষ্ট বস্তই পরিমাপের চেষ্টা করা যাইতে পারে । পরীক্ষার্থীর! 
যাহাতে প্রশ্নের অর্থ সম্বন্ধে কোনরূপ ভূল ধারণা করিতে না পারে এবং 
যাহাতে তাহাদের উত্তরদানের ভাষার মধ্যেও পার্থক্য না থাকে (তাহা 
হইলে নশ্বর দানকালে পরীক্ষকের নৈর্ব্যক্তিকত। ক্ষুণ্ন হইতে পারে ) তাহার 
জন্য নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের সঙ্গে সাধারণতঃ কতকগুলি সম্ভাব্য উত্তর দেওয়। হয়; 
পরীক্ষার্থীদিগের তাহাদের মধ্য হইতে শুদ্ধ উত্তরটি বাছিয়া লইতে বলা হয়। 
নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্রকে পরীক্ষার্থীর ব্যক্তিত্ব-নিরপেক্ষ করার জন্যও বিধিমত 
চেষ্টা করা হয়। অঙ্ক ব্যতীত অন্ত সকল বিষয়ে ভাষাই পরীক্ষার্থীদের 
উত্তরদানের মাধ্যম। ফলে সাহিত্য ব্যতীত অন্ত বিষয়েও ভাষা-জ্ঞানের 
তারতম্যের জন্য প্রশ্রের উত্তরদান ক্ষমতার তারতম্য হইয়া পড়ে। এই অবস্থা 
দূর করিবার নিমিত্ত নৈর্যক্তিক প্রশ্নের উত্তরদানে সাধারণত প্রদত্ত 
উত্তরগুলির মধ্য হইতে একটির নীচে দাগ দিয়া নিজের উত্তর সম্বন্ধে ইঙ্গিত 
করিতে হয়; তাহা হইলে তাষা-জ্ঞানের তারতম্যের জন্ত প্রশ্নের উত্তরের 
মানের তারতম্য হইতে পারে ন।। তারপর, শুদ্ধ উত্তরটি “সম্ভাব্য উত্তরগুলির” 
মধ্যে দিয় দেওয়ার ফলে, ব্যক্তিত্ব বিকাশে বিভিন্নতার জন্য কাহারও মনে 
যদি পরীক্ষাদানকালে উৎকঠা, আত্মবিশ্বাসের অভাব প্রভৃতির স্থষ্টি হয় 
তবুও উত্তরদানে কোন তারতম্য হয় না। সর্বশেষে, নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের 
ভাষ! এমন থাকে যে, ঠিক কি উত্তর চাওয়া হইতেছে সে সম্বন্ধে পরীক্ষার্থী 
মনে কোন দ্বিধ! থাকে না। অভিজ্ঞতার ভিত্তিতে নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্র 
রচনার কতকগুলি বিশেষ রীতি প্রচলিত হইয়াছে-_-সত্য-যিথ্য। ঠিক 
কর! (ন0৪-18186 )১ শুদ্ধ উত্তর বাছাই করা ( 11011119 ০1:0109 ), 
শূনস্থান পূর্ণ করা ( দখ]] 10. 689 18019 ), জোড় মিলাইয়া! দেওয়া 
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( 2486001708 ) প্রভৃতি ধরণের নৈব্যক্তিক প্রশ্নের কথ! এই প্রসঙ্গে উল্লেখ 
করা যাইতে পারে | অনেকের এইবপ ভ্রান্ত ধারণা আছে যে, উপরি-উক্ত 
কোন একটি পদ্ধতির সাহায্য প্রশ্র-রচন1 না করিলে তাহা! নৈর্যক্তিক হইতে 
পারে না। উপরে উল্লিখিত পদ্ধতির ভিত্তিতে রচিত না! হইলেও অনেক প্রশ্ন 
আছে যাহাকে নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন বল! যাইতে পারে । ধরা যাউক, প্রশ্ন কর! 
হইল *চন্দ্রুপ্ত মৌর্ধের সহিত মৌর্ম সাআাজ্যের যে সম্বন্ধ মোগল সাম্রাজ্যের 
সহিত কাহার সেইরূপ সম্বন্ধ?” এই প্রশ্নটি উপরি-উক্ত কোন ধরণের মধ্যেই 
পড়ে না| তথাপি পরীক্ষক ও পরীক্ষাথার ব্যক্তিত্ব নিরপেক্ষ হওয়ার দরুণ 
উহ! নৈর্ব্যক্তিক আখ্য! পাইতে পারে । আশা কর যাইতেছে যে? শিক্ষকগণ 
তাহাদের স্জনীশক্তির সাহায্যে নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন করার নৃতন নৃতন পদ্ধতি 
বাহির করিবেন ; ইতিমধ্যেই অনেক নুতন পদ্ধতি বাহির হইয়াছে । 

নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্র রচণ। করার বিভিন্ন ধাপ-_নৈর্বযক্তিক প্রশ্নপত্র 
রচন1 করিতে গেলে নিয়লিখিত ধাপে ধাপে অগ্রসর হইতে হয়। 

১। যে বিষয়ে প্রশ্নপত্র রচনা! করিতে হইবে সে বিষয়ে পরীক্ষা নেওয়ার 
তথ শিক্ষাদানের উদ্দেশ্ব সর্বপ্রথমেই সুনির্দিষ্ট করিয়া! লইতে হইবে । ধর! 
যাউক, বাংল! সাহিত্যে প্রশ্নপত্র রচন1 করিতে হইবে। প্রথমেই নিম্নলিখিত- 
রূপে বাংল] সাহিত্যে পরীক্ষা নেওয়ার উদ্দেশ্য স্থির করিয়া লওয়া হইবে-_- 
(ক) শব্দসভারের জ্ঞানঃ (খ) লিখিত ভাষ! পড়িয়া বুঝিবার ক্ষমতা, (গ) নিজের 
চিন্তাধারা, কল্পনা ও উপলব্ধি লিখিয়! প্রকাশ করার ক্ষমতা, (ঘ) পঠিত বিষয়ের 
চিন্তাধারা, ভাব প্রভৃতি উপলব্ধি করিবার ক্ষমতা, (০৪98০1৮ ০, 
80109018169 17796913819 7980. ). 

২। সুনিদদিষ্ট উদ্দেশ্গুলির মধ্যে প্রশ্নরচনা কালে কোন্টির উপর 
কতখানি গুরুত্ব দিতে হইবে তাহা পূর্ব হইতেই স্থির করিয়া লইতে 
হয়। ধর যাউক, আপনি ১০৯ নম্বরের উপর প্রশ্নপত্র রচনা! করিবেন । 
প্রশ্নপত্র রচনা আরভ্ত করিবার পূর্বেই আপনি হয়ত স্থির করিয়া লইবেন যে» 
উপরি-উক্ত উদ্দেশ্যগুলির মধ্যে প্রথমটি সার্থক করিবার জন্য ২০ নম্বর, দ্বিতীয় 
ও তৃতীয়টির প্রত্যেকের জন্য ২৫ নম্বর এবং চতুর্থটির জন্য ২০ নম্বরের উপর 
প্রশ্ন রচনা করিবেন । মনে রাখিতে হইবে ষে, শ্রেণীভেদে এ ধরণের গুরুত্ব 


আরোপ করায় তারতম্য হইতে পারে । দৃষ্টান্তশ্বর্ূপ বলা যায় যেঃ দ্বিতীয়, 
২৪ 


৩৭৩ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 

মানে (01858 ][]) শব্দসগ্ভারের জ্ঞান পরীক্ষা! করার গুরুত্ব যতখানি হইবে 
পড়িয়া-বোঝার (1598017)8-0020701919788100 ) পরীক্ষা করার গুরুত্ব 
তাহার চাইতে অনেক কম হইবে। পরীক্ষার উদ্দেশ্য সুনির্দি্ই এবং 
তাহাদের মধ্যে আপেক্ষিক গুরুত্ব নির্ণয়নে 8।& জন অভিজ্ঞ শিক্ষকের স্বাধীন 
মতামত গ্রহণ করিতে পারিলে ভাল হয় । 


৩। তারপর পরীক্ষার ক্ষেত্রকে সুনির্দিষ্ট করিয়। লইতে হয় । আমাদের 
দেশে পাঠ্যক্থচীই পরীক্ষার ক্ষেত্রকে স্ুনিরিষ্ট করিয়া দেয়। কিন্তু পূর্বেই 
বল! হুইয়াছে যে, পঠন-পাঠনের পদ্ধতির সহিত পাঠ্যস্থচীকে সংযুক্ত করিয়া 
ন1 দেখিলে ছাত্রদের (কোন বিষয়ে ) শিক্ষার পরিধি সম্বন্ধে প্রকৃত ধারণা 
জন্মাইতে পারে না। ধর! যাউক, সমাজবিজ্ঞান পাঠের অন্যতম উদ্দেশ্য 
হুইল যে, ছাত্রদের মধ্যে আদর্শ জীবনযাপনের জন্য প্রয়োজনীয় চারিত্রিক 
গুণাবলীর বিকাশসাধন কর অথবা বাংল সাহিত্য পাঠের অন্ঠতম উদ্দেশ্য 
হুইল, ছাত্রদের মধ্যে এ ভাষায় সাহিত্য পাঠের আগ্রহ বৃদ্ধি করা ; কিন্ত 
বর্তমানে & ছুই বিষয়ের পঠন-পাঠন যেভাবে হইতেছে তাহাতে এ উদ্দেশ্যগুলি 
সার্থক হইতেছে কি না তাহা পরিমাপ করার জন্য প্রশ্ন করিপে কোন লাভ 
হইবে না। তাই পাঠ্যস্থচীর সহিত পঠন-পাঠন পদ্ধতির কথ চিন্তা করিয়া 
প্রশ্নপত্রের রচনার পরিধি স্থির করিতে হয়। 


৪| যাহা কিছু শিক্ষা দেওয়! হইয়াছে তাহার সবকিছুর উপর প্রশ্ন করা যে 
সম্ভব নয় তাহ] বলাই বাহুল্য। তাই চতুর্থ ধাপে সমগ্র শিক্ষাক্ষেত্র হইতে 
নমুনাস্বর্ূপ কিছু কিছু করিয়া প্রশ্নপত্রের বিষয়বস্তু বাছিয়া লইতে হয়। এই 
বাছাইকার্ষে নিয়লিখিত নীতিগুলি মনে রাখা ভাল। 

(ক) সমগ্র ক্ষেত্রটি পরিমাপ করার জন্ত কতখানি সময় পাওয়া যাইতেছে 
তাহাই সর্বাগ্রে বিবেচনা করিতে হয়। মনে রাখিতে হইবে যে, নৈর্বযক্তিক 
প্রশ্রপত্রে পরীক্ষাথাকে একঘণ্টার অতিরিক্ত সময়ের জন্য উত্তর করিতে বলা 
হইলে মানসিক ক্লান্তির জন্ত পরীক্ষার্থীর পরীক্ষার ফল হয়ত নির্ভরযোগ্য নাও 
হইতে পারে। 

(খ) পরিমাপের প্রত্যেকটি উদ্দেশ্ঠের জন্ত শিক্ষাঙ্ষেত্রের (পাঠ্যস্থচীর ) 
বথাসভব সকল বিভাগ হইতেই বিষয়বস্্ বাছাই করিতে হইবে । অবশ্য 
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পরিমাপের উদ্দেশ্য গুলির মধ্যে গুরুত্বের তারতম্যের জন নির্বাচিত বিষয়বস্তুর 
খ্যার কম-বেশী হইবে । 

(গ) সামগ্রিক-দৃষ্টিঙ্গী লইয়া বিষয়বন্ত্ নির্বাচন করিতে হইবে। 
ৃষ্টান্তস্বরূপ বল! যাইতে পারে যে, আকবরের আহ্মদনগর অভিযান একটা 
সমগ্র বিষয়বস্ত্র নহে; দাক্ষিণাত্যে মৌগল সাত্রাজ্যের প্রসারকেই শুধু একটা 
সমগ্র বিষয়বস্ত্ব বলিয়। ধর! যাইতে পারে। সংক্ষেপে রচনামূলক প্রশ্নের 
বিষয়বস্তু যে ধরণের হয়, নৈর্বযক্তিক প্রশ্নের বিষয়বন্ত্র তাহার চাইতে পৃথক 
হওয়ার কোন কারণ নাই। 

প্রশ্নপত্রের জন্য বিষয়বস্তর নির্বাচন অতাস্ত গুরুত্বপূর্ণ কাজ বলিয়া একটি 
দৃষ্টান্ত দ্বার! বিষয়টি বুঝা ইতে চেষ্টা করা হইতেছে। 

দৃষ্টান্ত ঃ ইতিহাস পরীক্ষা! ১ অষ্টম শ্রেণী, পবীক্ষার ক্ষেত্র_-মোগল 
সাম্রাজ্য । 

আমাদিগকে পরীক্ষার অন্তম উদ্দেশ্য “রাজনৈতিক ঘটনার জ্ঞান” পরীক্ষার 
তন প্রাশ্্ের বিষয়বস্তু নির্বাচন করিতে হইবে | সমগ্র পরীক্ষাির জন্য ৪৫ মিঃ 
সময় আছে) কাজেই উপরি-উক্ত উদ্দেশ্টটি সাধনের জন্য আমর] মাত্র ১২ মিনিট 
সময়ের মধ্যে উত্তর কর] যায় একপ প্রশ্ন করিতে পারিব। প্রশ্নপত্রের জন্য 
নিয়লিখিত বিষয়গুলি নির্বাচন কর| যাইতে পারে-_-১। পানিপথের তিনটি 
যুদ্ধ, ২। মোগল সাম্রাজ্য ধ্বংস করার জন্য শের শাহের চেষ্টাঃ ৩। মোগল 
সাআাজ্যের বিস্তার, ৪। মারাঠা সাম্রাজ্য প্রতিষ্ঠা ও বিস্তার । 

এতখানি প্রস্তুতির পর প্রশ্নপত্র রচনার কাজ আরম্ভ করা যাইতে 
পারে। নৈর্ব্যক্তিক হউক, রচনামুলক হউক বা সংক্ষিণ্-উত্তর হউক 
সব ধরণের প্রশ্নপত্র রচনীয়ই উপরি-উক্ত চারিটি নীতি অন্থসবণ করা উচিত । 
নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন ঠিক কিভাবে রচন! করিতে হয় সে সম্বন্ধে স্পষ্ট ধারণা দেওয়ার 
জন্ত রচনার যে সমস্ত রীতি সাধারণতঃ অস্থসরণ করা হয়, দৃষটান্তসহ তাহাদের 
আলোচনা কর যাইতেছে । কোন প্রশ্নপত্রে যে সব রীতির প্রশ্ন থাকিবে এমন 
কথা নহে । প্রশ্ন রচনার “রীতি” অনেকটা নির্ভর করে প্রশ্নের বিষয়বস্তর উপর। 

সত্য-মিথ্যা” রীতির প্রশ্ম--এই রীতির প্রশ্নে কতকগুলি সত্য 
এবং মিথ্যা বিবৃতি একত্র করিয়। দিয়! পরীক্ষাাদিগকে সত্য-মিথ্যা নির্ণয় 
করিতে বলা হয়। 
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দৃষ্টাস্ত £ নীচের বিবৃতিগুলির মধ্যে কয়েকটি সত্য এবং কয়েকটি মিথ্যা । 
যেগুলি সত্য তাহাদের প্রত্যেকটির ডান পাশে বন্ধশীর মধ্যে “টিক? চিহ্ন (/) 
দাও) আর যেগুলি মিথ্যা তাহাদের প্রত্যেকটির ভান পাশে বন্ধনীর মধ্যে 
“ক্রেশ'” চিহ (৮) দাও । 
১। সিদ্ধুনদ রাজস্থানের পূর্বদিক দিয়! প্রবাহিত হইয়াছে € ) 
২। ইরাবতী ব্রহ্গদেশের সর্বাপেক্ষা বড় নদী ( ) 
৩। ব্রহ্মপুত্রের তিব্বতীয় অংশের নাম “সানপেশ € ) 
৪। গৌহাটি আসামের রাজধানী € ) 
এই রীতির প্রশ্ন রচন। করা সহজ বটে, কিন্তু এই রীতিতে প্রশ্ন রচনা না 
করাই বাঞ্চনীয়। এই রীতিতে প্রশ্ন-রচন] করিলে সময় এবং কাগজ উভয়েরই 
অপব্যয় হয়। একটি সামান্য বিষয়ে জ্ঞান পরীক্ষা করিবার নিমিত্ত দুইটি (একটি 
সত্য এবং একটি মিথ্যা ) সম্পূর্ণ বাক্য লিখিতে হইবে এবং পরীক্ষার্থীকে বাক্য 
দুইটি পড়িয়া! উত্তর দেওয়ার জন্য যথেষ্ট সময় দিতে হইবে । বাস্তবক্ষেত্রে উহার 
অর্থ এই যে, এক পৃষ্ঠাব্যাগী প্রশ্ন করিয়া এবং পরীক্ষার জন্য নির্দিষ্ট সময়ের 
প্রায় ১& মিনিট ব্যয় করিয়া! গোটাদশেক সামান্য সামান্য পঠিত বিষয় 
পরীক্ষার্থীর মনে আছে কিন! তাহা জানা যাইতে পারে | এই ধরণের প্রশ্রের 
উত্তরদানকালে ফাকি দেওয়ারও সুযোগ থাকে । কোন পরীক্ষাথী যদি 
জিজ্ঞাসিত বিষয়ের কোনটিতেই জ্ঞান না থাক সত্তেও সবগুলি বিধুতির ডান 
পাশেই টিক্‌ চিহ্ু দিয়! চলে তবে কিছু না জানা সত্তেও প্রশ্নটির জন্য নির্দিষ্ট 
নম্বরের হয়ত অর্ধেক পাইয়। যাইবে । তাই এ রীতির প্রশ্নের উত্তরে নম্বর 
দানকালে যতগুলি বিবৃতির পাশে ঠিক দাগ দিয়াছে তাহাদের সংখ্যা হইতে 
যতগুলি বিবৃতির পাশে ভুল দাগ দিয়াছে তাহাদের সংখ্যাকে বিয়োগ 
করিতে হয়। এই রীতিতে কর! প্রশ্ন অধিকাংশ ক্ষেত্রেই অত্যন্ত সহজ হয় 
এবং মুখস্থ বিদ্যার পরীক্ষায় পর্যবসিত হয়। তাই এই রীতিতে প্রশ্ন-রচনা 
না করাই বাঞ্ছনীয় । 
শুদ্ধ উত্তর বাছাই” রীতির প্রশ্ন--এই রীতির প্রশ্নে প্রদত্ত কতকগুলি 
সম্ভাব্য উত্তর হইতে পরীক্ষাথাকে সঠিক উত্তর বাছিয়! লইতে হয়। 
দৃষ্টাত্ত-_বন্ধনীর ভিতর হইতে যথাযথ উত্তরটি রেখাষ্ষিত করিয়া! পাশের 


উদ্ভিটি সম্পূর্ণ কর। 
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(ক) পশ্চিম রোমান সাত্রাজ্যের পতনের পরবর্তী যুগকে বল! হয় 
ইউরোপের ইতিহাসের “অন্ধকার যুগ” কারণ (বৈদ্যুতিক আলে ছিল 
ন1ঃ রাজায় রাজায় সব সময় যুদ্ধ চলিত; জ্ঞান-বিজ্ঞানের চর্চা! লোপ 
পাইয়াছিল; এ যুগ সব্ঘন্ধে আমর! কিছুই জানি না।) 

“শুদ্ধ উত্তর বাছাই” রীতির প্রশ্ন অনেকট। সত্য-মিথ্যা রীতির প্রশ্থের 
অহ্ৃন্ধপ। কিন্ত উহাতে সত্য-মিথ্যা রীতির প্রশ্নের যে সব দোষ-ক্রটির উল্লেখ 
করা হইযাছে তাহা ততট1 নাই। একট। সামগ্রিক বিষয়বস্তূতে “সত্য-মিথ্যা” 
রীতিতে প্রশ্ন করিলে তাহা “শুদ্ধ উত্তর বাছাই” রীতির অনুরূপ হইয়া পড়ে। 
সত্য-মিথ্য। রীতির প্রশ্ন করিতে হইলে এ ধরণে করাই বাঞ্চনীয় । [ৃষ্টান্ত-_ 
নিয়লিখিত বিষয়গুলির মধ্যে যে কয়টি রেনেসাস যুগের স্থাপত্য, ভাস্কর্য 
ও চিত্র শিল্পের সম্বন্ধে প্রয়োজ্য উহাদের পূর্বে বন্ধনীর ভিতর */ চিহ্ন দাও, 
যেগুলি প্রয়োজ্য নে, তাহাদের পূর্বে বন্ধনীতে * চিহ্ন দাও। 


(১) গথিক শিক্ষা-রীতির অনুকরণ 

(২) শ্রীক-রোমান শিক্ষা-রীতির অনুন রণ 
(৩) ধর্মের মাহাত্ম্য কীর্তন 

(৪) ধর্মীয় অনুষ্ঠানের বাহল্যের নিদর্শন 

(৫) প্রকৃতির সৌন্দর্যের রূপায়ণ 

ডে) ভাবের গভীরত1 সম্পাদন 

(৭) মানবের দৈহিক সৌন্দধের সম্যক প্রকাশ 
(৮) রউ-এর যথেচ্ছ ব্যবহার 

(৯) বঙ-এর শাস্্সম্মত ব্যবহার 


শুন্যাস্থানি পূর্ণকরণ রীতির প্রশ্ন_এই রীতির প্রশ্নে একটি অসম্পূর্ণ 
বাক্য দিয়! পরীক্ষার্থীকে তাহা পূর্ণ করিতে বলা হয়। প্রয়োক্জনমত বাক্যের 
একাধিক স্বান অসম্পূর্ণ রাখা যাইতে পারে । 

ৃষ্টান্ত-_শূন্তস্তান পূর্ণ কর: বাবর মোগল সাম্রাজ্যের__করিয়াছিলেন ) 
আকবর উহ1--করিয়াছিলেন, কিন্ত ওরজজীব উহার--পথ প্রশস্ত করেন। 


যাহাতে ভাষাজ্ঞানের উপর অতিরিক্ত জোর ন! পড়ে এবং যাহাতে একটি 
শন্যস্থান ভিন্ন ভিন্ন শব দ্বারা পশুদ্ব” ভাবে পূর্ণ করা না যায় তাহার জন্য এই 


৩৭৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রীতির প্রশ্নে সাধারণতঃ শৃগ্যস্বান পূর্ণ করিবার জন্য সম্ভাব্য শব্দ বা বাক্যাংশ 
দেওয়। হয়। ফলে, এ রীতির প্রশ্ন অনেকট শুদ্ধ উত্তর বাছাই কর! রীতির 
অঙ্থরূপ হুইয়। পড়ে। 


দৃষ্টান্ত_নিয়ে বামপার্থে কয়েকটি অসম্পূর্ণ উক্তি ও ডানপার্থে প্রতিটি 
বন্ধনীর মধ্যে চারিটি করিয়। সম্ভাব্য উত্তর দেওয়া আছে। ঘষে উত্তরটি 
বামপার্শবের উক্তিটিকে সার্থকভাবে সম্পূর্ণ করিতে পারে, মাত্র সেইটির নীচে 
দাগ দাও 


(ক) রেনেসীস আন্দোলনে ভাব-গঙ্গার ভগীরথ ছিলেন--( পেট্রার্ক, 
বোকাচিও, মাইকেল এঞ্জেলো, লিওনার্দো ডা ভিঞ্চে ) 


(খ) ফ্লোরেন্সের চাণক্য হইলেন--( গ্যালিলিও, নেপোলিয়ন, 
মেকিয়াভেলি, বোকাচিও ) 


(গ) বন্ুমুখী প্রতিভার অধিকারী শিল্পী ছিলেন-_(র্যাফায়েল, বেকন, 
সেক্সপীয়র, নিউটন ) 


বাক্য ব্যতীত নক্মার (91820) মাধ্যমেও শূন্যস্থান পুর্ণ করিবার রীতির 
প্রশ্ন করা যায়। 


ৃষ্টান্ত-_-মধ্যযুগে ইউরোপের সামন্ততান্ত্রিক সমাজের বিভিন্ন স্তরের একটি 
ধারাবাহিক নঝস! নিয়ে প্রদত্ত হইল। এ সুরগুলির পারস্পরিক সম্বন্ধ বজায় 
রাখিয়! উহাদের মধ্যস্তিত “নাম” এবং “কর্তব্য ও দায়িত্ব অথবা “কর্তব্য ও 
অধিকার” এ ছুইটি অসম্পূর্ণ স্কান অতি সংক্ষিপ্ত অথচ উপযুক্ত বাক্যাংশ দ্বারা 
পূর্ণ কর। কোথাও ৪টির বেশী শব্দ ব্যবহার করিও না। উদাহরণস্বরূপ 
১নং নক্মার অসম্পূর্ণ স্থানগুলি পূর্ণ করিয়! দেওয়| হইল। 


নাম-_ রাজা 
প্রধান কর্তব্য ও দায়িত্ব--ভূমিবণ্টন ও 
রাজ্যশাসন। 





পরীক্ষা-ব্যবস্থ! ৩৭৬ 


নাম******.১০১০০১৩০৪৪৩০১০৪৬ ৩৪৩ ৪০০৪ ৰ 
প্রধান কর্তব্য ও দায়িত্ব '*********** 


নাম" *****১*,০*০০০০০৪০০৩৯৮০০০০০০০৪ 
প্রধান কতব্য ও দায়িতৃ'******১**০, 


ৃ 
স্পস্পস 


নাঁম'***-****১০০০০৪৩৩০০৩৪১৯০০৩৪৮৩৭ 
প্রধান কর্তব্য ও দায়িতৃ 


৬৪০৪৪৩০৪৪৪০ ৪৪০* ৪৪৪০৪৪৪০০৭১ ৪৪৪৪৪৪০৪৯৯৪০৪৩ ৪৩ 





নামত ত৩2হতত৭ত১৩৭১ত৩৩৩গতত৭ 
প্রধান কর্তব্য ও দায়িত্ব ******১***, 





জোড় মিলাইস্ব! দেওয়া রীতির প্রশ্ন-_এই রীতির প্রশ্নে সাধারণতঃ 
পরস্পর সম্ব্ধযুক্ত ছুইটি শব্দ বা বাক্যাংশের তালিকা প্রস্তুত করা হয় এবং এক 
তালিকার শব্দ বা! বাঁক্যাংশের সহিত অপর তালিকার শব্দ বা বাক্যাংশকে 
জোড় মিলাইয়। দিতে বলা হয়। 


ৃষ্টাস্ত-_নীচে বামপার্ে মুঘল শাসনবিভাগের কতিপয় কর্মচারীর নাম 
লিখিত আছে; ভানপার্থে লিখিত আছে তাহাদের কর্তব্য; কাহার কর্তব্য 


৩৭৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


কি তাহা বুঝাইবার জন্য বামপার্থ্ের নামের নম্বরটি ভানপার্খ্ের সঠিক 
“কর্তব্যের" পূর্বে বন্ধনীর ভিতর বসাও। যে কর্তব্যের সহিত কোন নামেরই 
সম্বন্ধ নাই তাহার বামপার্্ের বন্ধনীতে % চিহ্ন দাও। 


কর্মচারীর নাম কর্তব্য 


১। শিপাহসালার () বড বড সহরের বিচারকার্য সম্পাদন 
২। ফৌজদার () দুর্নীতি নিবারণ 
৩। বকিয়ানবিস্‌ €() ঠসম্ভদের বেতন দেওয়৷ ও হিসাব রাখা 
৪। কোতোয়াল €) সরকারী কারখানার তত্বাবধান 
৫ | কাজী () রাজত্ব আদায় ও তৎসংক্রীস্ত বিচারকার্য সম্পাদন 
৬। মীরবক্সী () দাঁতব্যবিভাগ পরিচালন 
৭| দেওয়ান () সহরের শান্তিরক্ষা 
৮| কারকুন (১ সংবাদ সংগ্রহ 
€() রাজস্ব সংগ্রহ 
() শান্তিশৃঙ্খল! বিধান ও বিদ্রোহ দমন 


ছুইটি পৃথক তালিক! ন! করিয়াও উপরি-উক্ত রীতিতে প্রশ্ন করা চলে । 


দৃষ্টান্ত-_-নীচের সংক্ষিপ্ত বিবৃতিগুলির মধ্যে যে কয়টি বিশেষভাবে জাতি- 
সংঘের সহিত সন্বন্ধযুক্ত তাহাদিগের বামদিগের বন্ধনীতে (৯), যে কয়টি 
রাষ্ট্রসংঘের সহিত স্্বযুক্ত তাহাদের বামদিকে (২) এবং যেগুলি দুই সংঘের 
কোনটির স্বন্ধেই প্রধোজ্য নহে তাহাদের বামদ্িকে বন্ধনীতে » চিহ দাও। 
) দ্বিতীয় বিশ্বযুদ্ধের পটভূমিকায় উৎপত্তি। 
সংঘঠনে প্রেসিডেন্ট উইলসনের অবদান 
সংঘের সাফল্যে জওহরলাল নেহ্রুর গুরুত্বপূর্ণ অবদান 
প্রথম বিশ্বযুদ্ধের পটভূমিকায় উৎপত্তি 
ভারত ইউনিয়ন ও পাকিস্তানের উদ্ভব 
ভাসণাই সন্ধি 
ংঘের উৎপত্তির মূলে রূজভেন্ট ও চাঠিলের চেষ্টা 
ইটালীর আবিসিনিয়া আক্রমণরোধে অক্ষমত] 
কোরিয়া বিভাগ 


পিষ্ট পি পাটি পি তস্সি তি তাস তি পি 
পতি | ৮৮ ্পর্টি টি পি সপ পা 


পরীক্ষা-ব্যবস্থ ৩৭৭ 


( ) ইসরাইল ও মিশনের মধ্যে শান্তি রক্ষার চেষ্টা 

€( ) টিউনিসিয়ার স্বাধীনতা লাভ 

উপরি-উক্ত রীতিগুলি ছাড়া আরও নানাভাবে নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন রচনা করা 
চলে। প্রশ্নপত্র রচনাকারীর স্থজনীশক্কি অন্গসারে নানাঁধরণের নৈর্ব্যক্তিক 
প্রশ্ন হইতে পারে । দৃষ্টান্তস্বক্ূপ আর এক ধরণের নৈব্যক্তিক প্রশ্নের উল্লেখ 
কর যাইতেছে | 

নিয়ে প্রত্যেক পংক্তিতে কতকগুলি নাম লেখা আছে, উহাদের মধ্যে এমন 
একটি নায় আছে যেটি অপরাপর নামগুলির সহিত এক জাতীয় নহে । উহাকে 
বাছিয়! লইয়। তাহার নীচে দ'গ দাও। 

(ক) বুদ্ধ, মহাবীর, শ্রীষ্ট, ভবভূতি 

(খ) বাণভট্ট. শশাঙ্ক, ধর্মপাল, জয়পাল 

(গ) চেঙ্গিস্‌ খাঁ, হাফেজ, এ্যাটিলা, তাইমুর লঙ্গ 

নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্পের গুণীগুণ- নৈর্যক্কিক প্রশ্ন যে শুধু পরিমাপের 
মাধ্যম এমন নহে, ইহা শিক্ষাদানেরও একটি বিশিষ্ট কৌশল । ছাত্রেরা শিক্ষকের 
বক্তৃতা অপেক্ষা নিজের চেষ্টায় শিক্ষালাভ করিলে তাহার মুল্য অধিক একথা 
সকল আধুনিক শিক্ষাবিদৃই স্বীকার করেন । ছাত্রের যদি পুস্তকের সাহায্যে 
নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্খের উত্তর বাহির করিতে চেষ্টা করে তাহ হইলে তাহারা নিজ 
চেষ্টায় শিক্ষালাভ করিতে পারে । পরিমাপ-যন্ত্রহিসাবে উহ অন্য যে কোন 
ধরণের প্রশ্ন অপেক্ষ। অধিকতর বেজ্ঞানিক ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠিত তাহাতে 
সন্দেহ নাই। বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে নৈব্যক্তিক প্রশ্নের “রিলায়েবিলিটি" এবং 
“ত্যালিডিটি? পরীক্ষা করিয়া দেখা যায়। আদর্শ প্রশ্নপত্র রচনায় যে সৰ 
নীতি অনুসরণ করার কথা পূর্বে বলা হইয়াছে, একমাত্র নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নপত্র 
রচন! কালেই তাহ! হুবহু অহ্থসরণ করা সম্ভব । আধুনিক কালে, বুদ্ধি এবং 
অন্তান্ত মানসিক ক্ষমতা পরিমাপের জন্য সে সব প্রশ্নপত্র রচনা! কর! হইতেছে 
তাহাতে নৈর্যক্তিক ধরণের প্রশ্নই জিজ্ঞাসা করা হয়। আমাদের স্কুল 
ফাইন্তাল পরীক্ষায় নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের প্রচলন হইলে এ পরীক্ষা যে অনেকট। 
বৈজ্ঞানিক ভিক্তির উপর প্রতিষ্ঠিত হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 

নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের দোৌষ-ত্রুটি ৫ নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন একেবারে দোষ- 
ত্রটিশূন্ত নহে। পরীক্ষণীয় সকল বিষয় সমান দক্ষতার সহিত নৈর্ব্যক্তিক 


৩৭৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
প্রশ্নের সাহায্যে পরীক্ষা করা যায় না। রচনা-ক্ষমতা, যানসিক-উপলব্ধি 
প্রভৃতি বিষয় নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের দ্বারা উপযুক্তভাবে পরিমাপ কর! যায় না। 
তাই, রচনামূলক এবং সংক্ষিগু-উত্তর প্রশ্নকে নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের পরিপূরক 
হিসাবে ব্যবহার না করিলে “আদর্শ প্রশ্ন-পত্র” (পরিমাপ-যন্ত্র) রচনা করা 
সম্ভব হয় না। তবে একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, রচনাক্ষমতা এবং 
মানসিক উপলব্ধি প্রভৃতিও নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের দ্বারা একেবারে পরিমাপ করা 
যায় না, ইহা সত্য নহে । আমর] নৈর্যক্তিক প্রশ্সের রচনায় যতই অভ্যস্ত 
হইব ততই যে কোন বিষয়বস্ত্র উহার সাহায্যে অধিকতর দক্ষতার সহিত 
পরিমাপ করিতে পারিব। আমাদের দেশের অনেকের অভিজ্ঞতা এই যে, 
নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন অত্যন্ত সহজ হইয়া! পড়ে । কিন্তু রচনার ক্রুটির জন্যই এইব্দপ 
হয়। প্রয়োজন মত নৈর্যক্তিক প্রশ্রকে সহজ বা কঠিন করা চলে। আবার, 
অনেক সময় নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্ন একটু যান্ত্রিক ধরণের হইয়া পড়ে ; ইহাতে শুধু 
মুখস্থ বিছ্ভারই পরিচয় দেওয়া! চলে। টনর্বযক্তিক প্রশ্থের এই ক্রুটিও 
প্রশ্নরচনাকারীর অভিজ্ঞতার অভাবের জন্যই হইয়! থাকে। 

প্রশ্নপত্রে নম্বরদান পদন্ধতি-_-পরীক্ষাকে উন্নততর করিতে হইলে, 
একদিকে যেমন প্রশ্নপত্র রচনা পদ্ধতিব সংস্কার করিতে, অপরদিকে তেমনি 
নম্বরদান পদ্ধতিকেও বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিষ্ঠিত করিতে হইবে । এযাবৎ 
শুধু প্রশ্নপত্র সংস্কার সম্বন্ধেই আলোচনা কর! হইয়াছে । রচনামূলক প্রশ্নপত্রে 
যে আমাদের ১০০ পর্যন্ত নম্বর দেওয়ার রীতি প্রচলিত আছে তাহ! 
একেবারেই অবৈজ্ঞানিক । রচনামূলক প্রশ্নের কোন নির্দিষ্ট উত্তর নাই। 
তাই পরীক্ষক উত্তর সম্বন্ধে নিজ ধারণা অহ্সারে উত্তরপত্রে নশ্বর দিয়! 
থাকেন। ব্যক্তিগত-ধারণার ভিত্তিতে যেখানে পরিমাপ করিতে হইতেছে 
সেখানে ছুই উত্তরের মধ্যে সুক্ষ প্রভেদ ধরিতে চেষ্ঠা করিলে আমাদের ভুল 
করিবার সম্ভাবনাই যে বেশী এ আলোচন। পূর্বেই কর1 হইয়াছে । ধরা যাউক, 
ইতিহাসের পরীক্ষায় একটি পরীক্ষার্থী ৪৫ নদ্বর পাইয়াছে এবং অপর একটি 
পরীক্ষার্থী ৪৭ নম্বর পাইয়াছে ; দ্বিতীয় পরীক্ষার্থী অপেক্ষা প্রথম পরীক্ষাথার 
ইতিহাসে জ্ঞান কম, একথা কোন পরীক্ষকই স্থিরনিশ্চয় হইয়া বলিতে 
পারিবেন না। তাই রচনামূলক প্রশ্নের উত্তরের মাধ্যমে পরীক্ষার্থীদিগকে 
১০১ ভাগে বিভক্ত করার চেষ্টা না করিয়া ৫ বা ৭ ভাগে বিভক্ত করার চেষ্টা 


পরীক্ষা-ব্যবস্থা ৩৭৯ 


করিলে উহা! অধিকতর বৈজ্ঞানিক হইবে । রচনামূলক প্রশ্নন্ূপ পরিমাপ- 
যন্ত্রের দেরধ্য আমাদের সর্বাগ্রে কমাইতে হইবে । সেকেণ্ডারি এডুকেশন 
কমিশন উত্তরপত্রগুলিতে নিদিষ্ট নম্বর ন! দিয়! উহাদিগকে পাঁচভাগে . বিভক্ত 
করিবার পরামর্শ দিয়াছেন। 
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আমরাও এই প্রস্তাব সমর্থন করি । 


প্রথমতঃ, প্রতিটি প্রশ্নের উত্তর উপরি-উক্ত পাঁচভাগের কোন্‌ ভাগে পড়িবে 
তাহা স্কির করিতে হইবে ₹ তারপর প্রতিটি উত্তরের জন্য নিণীত বিভাগের 
ভিত্তিতে সমগ্র উত্তরপত্র কোন্‌ বিভাগে পড়িবে তাহ স্থির করিতে হইবে। 
আমর! পূর্বেই আলোচনা করিয়াছি যে, পরীক্ষার প্রকৃত উদ্দেশ্য পরীক্ষাথাকে 
কোন নিদিষ্ট নম্বর দেওয়া নহে, তাহার পসমশ্রেণীর” ছাত্রদের মপ্যে কোন্‌ 
বিষয়ের শিক্ষাম্ম তাহার স্থান কোথায় তাহ! নির্ণয় করাই বাহিক-পরীক্ষা 
গ্রহণের উদ্দেশ্য । তাই উপরি-উক্ত বিভাগগুলির মধ্যে কোন উত্তরপত্রের 
স্কান ঠিক কোথায় ইহ] নির্দেশ করিতে পারিলে পরীক্ষা করার প্রকৃত উদ্দেশ্য 
সিদ্ধ হইবে । নম্বর দেওয়া প্রয়োজন মনে করিলে প্রতিটি বিভাগের জঙ্ 
নম্বর নিদিষ্ট করিয়া! দিতেও কোন ক্ষতি নাই! উপরি-উক্ত প্রস্তাব অন্থসারে 
পরিমাপ-যস্্রের (প্রশ্নপত্রের ) পাঁচটি কি সাতটি বিভাগ থাকিলে, ঠিক কি 
ধরণের উত্তর করিলে, উত্তরপত্রকে কোন্‌ বিভাগে ফেলিতে হইবে তাহাও 
অনেকখানি নিদিষ্ট করিয়া দেওয়া সম্ভব হইতে পারে । 

স্থল-ফাইন্যাল পরীক্ষায় বর্তমানে এ ধরণের চেষ্ট কিছুটা করা হয়। 
পরীক্ষার শেষে প্রধান পরীক্ষকগণ (17689 [080010975 ) একত্র হুইয়1 
প্রতিটি প্রশ্নের “আদর্শ উত্তর" ঠিক করিয়া দেন এবং পরীক্ষকদিগকে এ 
উত্তরের ভিত্তিতে নম্বর দিতে নির্দেশ দেন। কিন্তু প্রধান পরীক্ষকগণ প্রশ্নপত্র 
রচন! এবং তাহাতে নম্বরদাঁন কার্ধে বিশেষজ্ঞ না হওয়ার দরুণ, এঁ কাজটি 
বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে কর] হয় না! “আদর্শ” উত্তরগুলি কয়েকটি পয়েণ্টের 
(091068) তালিকা মাত্র । & পয়েন্টগুলির অধিকাংশ উল্লেখ করিলে 
পরীক্ষার্থীকে 'পূর্ণ নম্বর" দিতে নির্দেশ দেওয়! হয়। কিন্তু এই পূর্ণ নদ্বরটি ষে 
কত তাহা নিরিষ্টভাবে বলিয়া না দেওয়ার জন্য একই ধরণের উত্তরে কেহ দেন 


৩৮০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


৬০, কেহ ৭০, কেহ ৮০ ইত্যাদি । তারপর, প্রধান পরীক্ষকর্দের নির্দেশে এক 
দিকে যেমন পযেপ্টের তালিকা করিয়! প্রশ্নের উত্তরকে সুনির্দিষ্ট করিয়া দিতে 
চেষ্টা করা হয়, অপর দ্বিকে আবার প্রকাশভঙ্গী. চিস্তাশক্তি প্রভৃতি বিবেচনা 
করিতে বলিয়া নম্বরদানকে অনিশ্চয়তার পথে ঠেলিয়]! দেওয়। হয়। কার্যতঃ 
প্রধান-পরীক্ষকদের নির্দেশ নম্বর-দান কার্য উন্নততর করিতে বিশেষ কোন 
সাহাযা করে না। ইহার পরিবর্তে যদ্দি নির্দেশ দেওয়া হইত যে, প্রত্যেকটি 
প্রশ্নের উত্তরকে মাত্র পাচভাগে বিভক্ত করা যাইবে (পাচ ধরণের নম্বর 
দেওয়া যাইবে ) এবং এ পাঁচ ধরণের উত্তরের নমুনা যদি পরীক্ষকদের 
দেওয়া যাইত, তাহা হইলে নম্বরদানের অনিশ্চয়তা অনেকখানি দূর হইতে 
পারিত। নীচে নম্বরের ভিত্তিতে বিভ্তাগগুলি কিনূপ হইতে পারে দৃষ্টাস্ত দিয়! 
তাহা বুঝান হইতেছে__ 


প্রতিটি প্রশ্ন ব পরিমাপ-যন্ত্র 9০515 1০1 [৬1598,807:5770791) 
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নম্বর নম্বর নন্বর নন্বর নম্র 
২১৯বা ৩০ হইতে ৪৫ ৪৬ হইতে ৫৯ ৬০ হইতে ৭৯ ৮০ হইতে ১০০ 
তাহার 
চাইতে 
কম 
মনে রাখিতে হইবে যে, প্রশ্ন রচনার সঙ্মে সঙ্গে উহার উত্তর কিভাবে 
পরীক্ষা! করিতে হইবে (নম্বর দ্দিতে হইবে ) তাহ! স্ুনিদিষ্ট করিয়া দেওয়া 
একান্ত প্রয়োজন । 


সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নেও একই নীতি অনুসরণ করিয়! নম্বর দেওয়া উচিত। 
সংক্ষিগত-উত্তর প্রশ্নের উত্তরে নণ্ধরদানের জন্য উপরি-উক্ত পাঁচ ধরণের উত্তরের 
নমুনা! দেওয়! অপেক্ষারুত সহজ | তাই সংক্ষিপ্ত-উত্তর প্রশ্নে নম্বর দান (মান 


নির্ণয়ন ) অধিকতর নৈব্যক্তিক করা সম্ভব । 
নৈর্বক্তিক প্রশ্নের একটি মাত্র শুদ্ধ উত্তর থাকে বলিয়৷ উহার উত্তরে 


সম্পূর্ণ নৈর্বযক্তিকভাবে নঘ্বর দেওয়া চলে; উত্তর শুদ্ধ হইলে সম্পূর্ণ নম্বর 
দেওয়া হইবে, না হইলে কোন নম্বরই দেওয়! হইবে ন1; শুদ্ধ উত্তরটি কি 
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তাহা পূর্ব হইতে নির্দিষ্ট থাকে। কিন্তু পরীক্ষার্থীদের প্সমশ্রেণীর” ছাতুদের 
মধ্যে স্থান নির্ণয়ন কালে, নৈব্যক্কিক প্রশ্নের উত্তরের নম্বরও উপরি উক্ত 
পাচভাগে ভাগ করিয়া প্রকাশ কর] বাঞ্চনীয় । 
ক্ষুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার সংস্কার 

এই অধ্যায়ের বিভিন্নস্থানে স্থুল-ফাইন্তাল পরাক্ষার সংস্কার সম্বন্ধে যেসব 
প্রস্তাব কর! হইয়াছে, তাহ! একত্র করিয়া নীচে সংক্ষেপে বলার চেষ্টা করা 
হইল। প্রথমেই ব্যবস্থাপনার দিক হইতে স্থুল-ফাইন্থাল পরীক্ষার কিছুটা 
সংস্কারের প্রয়োজন | ১। পরীক্ষা-গ্রহণ সম্বন্ধে একটি বিশেষজ্ঞ সংস্থার হাতে 
স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষা গ্রহণের দায়িত্ব স্তত্ত করিতে হইবে । ২। ছুই ধরণের 
স্ষুল-ফাইন্ঠাল পরীক্ষা প্রবর্তন করিলে (যাহারা বিশ্ববিগ্ভালয়ে প্রবেশ 
করিবে না এবং যাহার প্রবেশ করিবে ) পরীক্ষা গ্রহণের উদ্দেশ্য 
সুনির্দিষ্টতর হওয়ার জন্য পরীক্ষা ব্যবস্থার উন্নতি হইবে । ৩। পরীক্ষা- 
গ্রহণকারী বিশেষজ্ঞ সংস্থার সাহত পরীক্ষা-সন্বন্বীয় গবেষণাকার্য পরিচালন। 
করার নিমিত্ত একটি গবেষণ| বিভাগ সংযুক্ত করা প্রয়োজন। এই বিভাগ 
দীর্ঘমেয়াদী গব্ষণাকার্ষ পরিচালনার সঙ্গে সঙ্গে প্রতি পরীক্ষাকে গব্ষেকের 
দৃষ্টিভঙ্গী লইয়| বিশ্লেষণ করিয়া পরের পরীক্ষা উন্নততর করিবার জন্য পবামর্শ 
দিবেন । ৪1 বিশেষজ্ঞ ব্যতীত অন্ত কাহাঁর৪ উপর প্রশ্নপত্র রচন| করার 
দায়িত্ব দেওয়া উচিত নহে। ৫| উত্তরপত্র পরীক্ষকগণেরও এ কার্ষে 
বিশেষত হওয়] প্রয়োজন । এই উদ্দেশ্যে আমাদের শিক্ষণশিক্ষা বিছ্যালয়- 
গুলিতে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্রপন্্র রচনা! করা৷ এবং তাহাতে নম্বর দান, 
হাতে কলমে শিখাইবার ব্যবস্থা থাক! প্রয়োজন। ৬1 সমগ্র স্কুল-ফাইন্াল 
পরীক্ষা যে একই সঙ্গে গ্রহণ করিতে হইবে এমন কোন কথা নাই। কোন 
বিষয়ে নির্দিষ্ট পাঠ শেষ হইয়। গেলে তাহার পরীক্ষাকার্য (তাহা নবম, দশম, 
একাদশ শ্রেণীর মধ্যে যে-কোন শ্রেণীতেই হউক ন| কেন) শেষ করিয়া ফেলিতে 
কোন আপত্তি নাই; বরং তাহাই বাঞ্চনীয় । দ্বিতীয়তঃ, প্রতি বিষয়ে 
সাপ্লিমেন্টারী পরীক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থা থাক উচিত। প্রথম পরিমাপের সময় 
কোন বিষয়ে ছাত্রের শিক্ষ। আশানুরূপ ন| হইলে পুশরায় চেষ্টা দ্বারা তাহাকে 
ধ বিষয়ে তাহার শিক্ষার মান উন্নততর করিবার সুযোগ দেওয়া হইবে এবং 
পুনরায় পরিমাপ করিয়া তাহা আশাহুন্ূপ স্তরে পৌঁছিয়াছে কিনা স্বির 


৩৮২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


কর] হইবে, ইহাই বিজ্ঞানসম্মত পরিমাপের প্রণালী । সবগুলি বিষয়ের পরীক্ষা 
এক সঙ্গে গ্রহণ না করিলে চলে না--এই ধারণা যে আমাদের কোথা হইতে 
আসিল তাহ চিস্তা করিয়া পাওয়া যায় না। ৭। স্ুল-ফাইন্তাল পরীক্ষার 
ফলাফল নির্ণয় করার কালে ছাত্রদের বিদ্যালয়ের পরীক্ষার ফলাফলকে 
যথাষথ স্বান দিতে হইবে । অঙ্গাতাবিক পরিস্থিতিতে তিন ঘণ্টার মধ্যে কোন 
ছাত্রের কোন বিষয়ে শিক্ষার পরিমাপ উপযুক্তভাবে কর! যায় বলিয়া! আমর] 
বিশ্বাস করি না। | 
ক্কুল-ফাইন্যাল পরীক্ষার ব্যবস্থাপনার সংস্কারের সঙ্গে সঙ্গে উহার প্রশ্নপত্র 
রচনাপদ্ধতিরও সংস্কার করিতে হইবে। ১। প্রথমেই পরীক্ষাগ্রহণের উদ্দেশ্য 
কি তাহা সুনির্দিষ্ট করিয়া উহ্ার ভিত্তিতে প্রশ্রপত্র রচনা করিতে হইবে । 
২। প্রশ্নপত্রের ভাষা! এমন হওয়! প্রয়োজন যে, ঠিক কি উত্তর চাওয়] হইতেছে 
সে সম্বন্ধে পরীক্ষক ও পরীক্ষাথীর মনে যেন কোন সঙ্দেহের অবকাশ না 
থাকে । ৩। প্রশ্নপত্রে রচনামূলক, সংক্ষিপ্ত-উত্তর, নৈব্যন্তিক এই তিন ধরণের 
প্রশ্নই থাকিবে (উত্তর করার জন্য পরীক্ষার্থীকে তিন ধরণের প্রশ্ন তিন বিভিন্ন 
সময়ে আলাদাভাবে দেওয়| বাঞ্ছনীয়) | ৪ যে ধরণের প্রশ্রপত্রই হউক ন! কেন 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে প্রশ্নপত্র-রচন] করার যেসব নীতির ধারাবাহিকতা আছে 
( পূর্বে আলোচিত ) তাহাদের অন্ুপরণ করিয়া! প্রশ্নপত্র রচনা করিতে হইবে ; 
অর্থাৎ প্রথমে উদ্দেশ্য নিরূপণ, তারপর উদ্দেশ্বগুলির মধ্যে আপেক্ষিক গুরুত্ব 
আরোপ, তারপর উত্তরদানের জন্ত প্রদত্ত সময়ের ভিত্তিতে প্রতিটি নির্ধারিত 
উদ্দেশ্ট সিদ্ধ করিবার জন্য শিক্ষার ক্ষেত্র হইতে নমুনাস্বর্ূপ বিষয়বস্ত বাছাই 
এবং সর্বশেষে কোন বিষয়বস্তর শিক্ষা পরিমাপের জন্য কোন্‌ ধরণের প্রশ্ন 
সর্বাপেক্ষা উপযুক্ত তাহা স্থির করণ। ৫| কিছু কিছু আদর্শাকৃত এবং 
প্রয়োগসিদ্ধ প্রশ্নপত্রের ব্যবহারে পরীক্ষার নির্ভরযোগ্যত! বৃদ্ধি করিবে। 
নগ্বরদান পদ্ধতির সংস্কার না করিলেও স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষা বৈজ্ঞানিক 
ভিত্তিতে প্রতিষিত হইবে ন1। ১। প্রতি উত্তরপত্রে একশত একটি নম্বরের মধ্যে 
যে-কোন নগ্বরদানের হবযোগ পরীক্ষককে ন! দিয়া তাহাকে নিদিষ্ট পাচটি 
বিভাগের যেসকোন একটিতে উত্তরপত্রটির স্থান নির্দেশ করিতে বলিলে উহা 
অধিকতর বিজ্ঞানসম্মত হইবে সন্দেহ নাই। ২। কোন প্রশ্নের কি ধরণের 
উত্তর লিখিলে পরিমাপ-যগ্ত্রের পাচটি বিভগের মধ্যে কোন বিভাগে তাহার 
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স্বান নির্ণয় করিতে হইবে, তাহ! প্রশ্ন-রচনার কালেই যথাসম্ভব জুনিদিষ্ট 
করিয়া দিতে পারিলে ভাল--যত নৈর্ব্যক্তিকভাবে ত্ কাজ করা যাইবে 
পরিমাপও তত নির্ভরযোগ্য হইবে । রচনামূলক প্রশ্ন ও সংক্ষিপ্ত উত্তর-প্রশ্ন 
উভয় ক্ষেত্রেই এই নীতি প্রযোজ্য ( নৈর্ব্যক্কিক প্রশ্নের মান নৈর্্যক্তিকভাবে 
নির্দেশিত হয় বলিয়। এ ধরণের প্রশ্ন সম্বন্ধে এই নীতির কথা উঠে না)। 


সাহওস্ণ সভ্রিস্ছেদক 
কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড 


আভ্যন্তরিক পরীক্ষার সংস্কার-_পূর্ব পরিচ্ছেদে স্কুল-ফাইন্ত!ল 
পরীক্ষার (বাহিক-পরীক্ষা ) সংস্কার সম্বন্ধে বিশেষভাবে আলোচন] কর! 
হইয়াছে । আত্যন্তরিক পরীক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধেও কিছুটা! আলোচন! হইয়াছে। 
আভ্যন্তরিক পরীক্ষা-গ্রহণের ষে তিনটি প্রধান উদ্দেশ্যের আলোচন] পূর্বে করা 
হইয়াছে সেগুলি হইতেছে (ক) ছাত্রের বিভিন্ন ক্ষেত্রে কতখানি শিক্ষা গ্রহণ 
করিয়াছে তাহার পরিমাপ ( 7581086100 ) করা, (খ) কোন ছাত্র 
আশানুন্পপভাবে শিক্ষাগ্রহণ ন৷ করিয়া থাকিলে তাহার কারণ নির্ণয় 
(10198100819 ) করা, (গ) শিক্ষাদান পদ্ধতির ভাল-মন্দের পরিমাপ 
(781080100০৫ 035 01965903 ০? 11199010108 ) করা । বর্তমানে 
আমরা শুধু প্রথম উদ্দেশ্য সাধনের কথাই আলোগনা করিব। বাহ্িক- 
পরীক্ষায় প্রশ্নরচনা ও নম্বরদান পদ্ধতি-সঞ্বন্ধে যাহা কিছু বলা হইয়াছে; 
আভ্যন্তবিক-পরীক্ষার ক্ষেত্রেও তাহ! সমানভাবে প্রযোজ্য । সংক্ষেপে বলিতে 
গেলে, ছাত্রদের শিক্ষার আত্যন্তরিক পরিমাপের জন্য শিক্ষক রচনামুলক প্রশ্ন 
যতদূর সম্ভব কম ব্যবহার করিবেন ; সংক্ষিপ্ত উত্তর-প্রশ্ন ও নৈর্ব্যক্তিক প্রশ্নের 
উপরই তাহার বিশেষভাবে নির্ভর কর! উচিত | নম্বরদানের ক্ষেত্রেও তাহাকে 
ছাত্রদের উত্বরপত্রের কুক্ষ পার্থক্য ধরিবার চেষ্টা ছাড়িয1 দিয়! তাহাদিগকে 
মোটামুটি পাঁচভাগে (পূর্বে আলোচিত ) বিভন্ত করার চেষ্টা করা সঙ্গত। 
আভ্যন্তরিক পরীক্ষায় নৈব্যক্তিক প্রশ্নের মূল্য বাহিক পরীক্ষা অপেক্ষা বেশী, 
কারণ পূর্বেই বল! হইয়াছে যে, নৈব্যক্তিক প্রশ্ন শুধু পরিমাপেরই মাধ্যম নহে. 
উহা শিক্ষার একটি পদ্ধতিও বটে-_পুস্তকের সাহায্যে নৈর্যক্তিক প্রশ্নের উত্তর 
সংগ্রহ কর! শিক্ষা! লাতে সাহায্য করিবে। 

কিন্ত আভ্যন্তরিক পরীক্ষায় পরিমাপথস্ত্রের নির্ভরযোগ্যতার দিকে দৃষ্টি 
দেওয়া যেমন প্রয়োজন পরিমাপগুলিকে শিক্ষাদানের প্রয়োজনে ব্যবহার 
করিবার নিমিজ্ত উহ্বাদিগকে ধারাবাহিকভাবে লিপিবদ্ধ করিয়া রাখার 
প্রয়োজনও তাহার চাইতে কম নহে। বিভিন্ন সময়ে গৃহীত আভ্যস্তরিক 
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পরিমাপগুলিকে সাধারণতঃ প্রগতিপত্রে €(77081953 9০: ) লিপিবদ্ধ 
করিয়া রাখ হয়। বিভিন্ন ধরণের প্রগতিপত্র সম্বন্ধে আলোচন। প্রসঙ্গে 
আভ্যন্তরিক পরীক্ষার সংস্কারের বিষম বিশদভাবে আলোচনার স্যোগ 
আমরা পাইব। 


প্রগতিপত্র (2:০৪:9৪৪ [892০:%)-_ প্রত্যেক ছাত্রের জন্যই বিগ্ভালয়ে 
প্রগতিপত্র রাখা হয়। ছাত্রদের পড়াশোনার উন্নতি-অবনতির সংবাদ অভি- 
ভাবকদের দেওয়াই প্রগতিপত্র রাখার প্রধান উদ্দেশ্য বলিয়া মনে হয়। 
অধিকাংশ বিছ্যালয়ই নিজ কাগজ প্রগতিপত্রের কোন ব্যবহার করে না, 
সাধারণতঃ বাৎসরিক পরীক্ষার ভিত্তিতেই ছাত্রদের একশ্রেণী হইতে অন্ত 
শ্রেণীতে উত্তীর্ণ করানো হয়। যদি কোন ছাত্র বাৎসরিক পরীক্ষায় উত্তীর্ণ 
না হইতে পারে তবেই শুধু তাহার পূর্ব পুর্ব পরীক্ষার ফলাফল প্রসঙ্গতঃ 
বিবেচন1 করিয়া দেখ! হয়। খুব অল্প সংখ্যক বিগ্যালয়ই বৎসরের সবকয়টি 
পরীক্ষার ফলাফল একত্র করিয়া তাহার ভিত্তিতে ছাত্রদের উত্তীর্ণ বা অন্ুতীর্ঘ 
বলিয়া ঘোষণা করে। ছাত্রদের পভাগুনায় উশ্ততি-অবনতির সংবাদ 
অভিভাবকদের দেওয়া যে প্রয়োজন তাহা সকল বিগ্ভালয়ই স্বীক'র করে। 
অভিভাবকগণও ইহ! বিদ্যালয় হইতে তাহাদের প্রাপ্যের অন্তভূক্তি বলিয়া 
মনে করেন। প্রগতিপত্র অভিভাবকদের কাছে পাঠাইয়া বিদ্যালয় যেন' 
ছাত্রের পড়াশুনার ভাল-মন্দ সম্বন্ধে দায়মুক্ত হইয়া পড়ে “আপনার ছেলে 
পড়াশুনায় ভাল করিতেছে শা, এখন আপনি যথোচিত ব্যবপ্কা অবলম্বন 
করুন” এই ধরণের একট! মনোভাব লইয়] প্রগতিপত্র অভিভাবকদের নিকটে 
পাঠানে| হয়; যেন পড়াশুনায় ছাত্রদের উন্নততর করাখ দাধিত্ব বিদ্যালয়ের 
নহে। বিছ্বালয় বৎসরশেষে প্রয়োজনবোধে ছাত্রকে “ফেইল” করাইয়া 
(পর পর ২৩ বৎসর ফেইল করিলে বা তাহাকে শিক্ষাদানযোগ্য নহে 
বলিয়া বিগ্ভালয় হইতে বহিষ্কার করিয়! দিয়!) তাহার সম্বন্ধে নিজ দায়িত্ব 
পালন করে। বস্তুতপক্ষে ছাত্রের শিক্ষালাভ কার্য অগ্রগতির পথে লইয়া 
যাইতে সাহাধ্য করিতে পারিলে এবং বি্বালয় ও অভিভাবকদের মধ্যে 
সহযোগিতার সোপান রচনা করিতে পারিলে প্রগতিপত্র রক্ষা কর! সার্থক 
হয়। ইহাই প্রগতিপত্র রক্ষা করার মূল উদ্দেশ্ট। বৎদরে কয়বার প্রগতিপক্র 


রক্ষা করিতে হইবে, এ সম্বন্ধে বিদ্ভালয়ে বিগ্ভালয়ে কোন এঁক্য নাই। কোন 
৫ 


৩৮৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


কোন বিদ্যালয় প্রতিমাসেই (লম্বা বন্ধগুলি বাদ দিয়!) ছাত্রদের প্রগতিপত্র 
প্রস্তুত করে, আবার কোন কোন বিদ্ভালয়ে বৎসরে একবার বৰ! ছুইবার মান্্র 
প্রগতিপত্র প্রস্তত হয় । মনে রাখিতে হইবে যে, প্রগতিপত্রকে বিদ্যালয় এবং 
অভিভাবকদের মধ্যে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতিকল্পে সহযোগিতার মাধ্যম হিসাবে 
ব্যবহার করিতে হইলে ইহা! অন্ততঃ ছুইমাস অন্তর প্রস্তত হওয়! প্রয়োজন। 
এক বৎসরের মধ্যে যতগুলি প্রগতিপত্র প্রস্তুত হইবে তাহাদের পরস্পরের 
মধ্যে সম্বন্ধ থাক] বাঞ্চনীয়; অর্থাৎ প্রগতিপত্রে ছাত্র কোন বিষয়ে যে নম্বর 
পাইয়াছে তাহার উল্লেখ দ্বিতীয় প্রগতিপত্রের এ বিষয়ের নম্বরের পাশে থাকা 
উচিত । তাঁহ! হইলে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতি-অবনতি সম্থম্ধে অভিভাবকগণ 
আরও স্পষ্ট ধারণা পাইতে পারেন । মোটকথা একটি ছাত্রের একবৎসরের 
সবগুলি পরিমাণ আলাদ। আলাদা কাগজে আলাদা আলাদা প্রগতিপত্র 
হিসাবে না রাখিয়া একখান! কাগজে একটি সামগ্রিক-প্রগতিপত্রর্ূপে (বৎসরে 
ছাত্রের শিক্ষার উন্নতি-অবনতির পরিমাপের হিসাবে ) রাখিলে ভাল হয়। 
এক বৎসরে কোন বিষয়ে ছাত্রের শিক্ষার যতগুলি পরিমাপ গ্রহণ কর! হইবে 
তাহ। পাশাপাশি লেখা! থাকিবে । দুঃখের বিষয় প্রগতিপত্র প্রস্তুত করার 
সময় খুব অল্পসংখ্যক বিস্তালয়ই উপরি-উক্ত নীতি অনুসরণ করিয়া থাকে। 

প্রগতিপত্রের মাধ্যমে ছাত্রসন্বন্ধে অভিভাবকদের কি ধরণের সংবাদ 
জানানে। হইবে তাহাও বিশেষভাবে বিবেচনার বিষয় | বিদ্যালয়ে-বিগ্ভালয়ে 
প্রগতিপত্রের বিষয়বস্ত সম্বন্ধেও যথেষ্ট পার্থক্য রহিয়াছে । কিন্ত সকল বিদ্ভালয়ই 
পাঠ্যস্থচীর অস্তভূক্ত বিষয়গুলি ছাত্র কি পরিমাণ আয়ত্ত করিতে পারিল 
তাহার পরিমাপকে প্রগতিপত্রের প্রধান বিষয়বস্তু বলিয়া গণ্য করে। তাই 
ছাত্রের পরীক্ষার নম্বর প্রগতিপত্রে তুলিয়! দেওয়া হয়। কিন্তু ছুঃখের বিষয় 
আমাদের বিদ্যালয়গুলি বুঝিতে পারে না, শুধু নম্বর হইতে ছাত্রের পড়াগুনার 
উন্নতি-অবনতির সম্যক চিত্র পাওয়া যায় না। 

ধর! যাউক, বৎসরের প্রথম ও দ্বিতীয় পরীক্ষায় কোন ছাত্র ইংরেজিতে 
যথাক্রমে ৪০ ও ৫০ নম্বর পাইল । দ্বিতীয় পরীক্ষায় প্রশ্ন প্রথম পরীক্ষার প্রশ্ন 
হইতে অপেক্ষাকৃত সহজ হওয়ার জন্ এ পরীক্ষায় হয়ত নম্বর উঠিয়াছে বেশী; 
তাই €০ নম্বর পাইয়াও প্রথম পরীক্ষায় ক্লাসের ছাজ্দের মধ্যে ইংরেজিতে সে 
হয়ত ঘাদশস্থান অধিকার করিয়াছে, অথচ প্রথম পরীক্ষায় ৪৯ নম্বর পাইয়া সে 
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হয়ত এ বিষয়ে দশমস্থান অধিকার করিয়াছে। প্রকৃতপক্ষে ইংরেজি শিক্ষায় 
সে পিছাইয়া পড়িতেছে কিন্তু শুধু নম্বর দ্বারা বিচার করিলে আমাদের মনে 
বিপরীত ধারণারই স্থষ্টি হইবে । তাই প্রগতিপত্রে কোন বিষয়ের নম্বর 
লিপিবদ্ধ করিলে তাহার পাশে এ বিষয়ে ছাত্র শ্রেণীতে কোন্‌ স্বান অধিকার 
করিয়াছে তাহাঁও লিপিবদ্ধ করিয়া রাখিতে হইবে। 

ছাত্রের পড়াশুনায় উন্নতি হইতেছে না অবনতি হইতেছে শুধু এইটুকু 
সংবাদই বিদ্যালয়ের সহিত অভিভাবকদের সহযোগিতা! করিবার পক্ষে যথেষ্ট 
নহে। যেসব ছাত্র পড়াশুনায় উন্নতি করিতে পারিতেছে না তাহারা কোন্‌ 
বিষয়ে কেন উন্নতি করিতে পারিতেছে না ইহা! অভিভাবকদের জানাইতে না 
পারিলে তাহার! ছাত্রদের পড়াশুনার উন্নতির জন্য বিদ্যালয়ের সঙ্গে সহযোগিতা 
করিতে পারেন না €( একমাত্র গৃহশিক্ষক রাখা ব্যতীত )। তাই প্রগতিপত্রে 
লিপিবদ্ধ করার উদ্দেশ্টে পরিমাপকারী (77%8109615) পরীক্ষা! গ্রহণ ন1 করিয়া 
কারণ নির্ণয়কারী (10188099619 ) পরীক্ষা গ্রহণ কর! ভাল। কারণ 
নির্ণয়কারী পরীক্ষা একদিকে যেমন ছাত্রের নির্দিষ্ট বিষয়ে জ্ঞানের মান নির্ণয় 
করিতে পারিবে অপরদিকে উহ কি কি কারণে সে এ বিষয়ে আশান্রূপ জ্ঞান 
সঞ্চয় করিতে পারিতেছে ন1! তাহারও ইঙ্গিত দিবে । ধর! যাউক, কোন 
অভিভাবক যদি জানিতে পারেন যে, ছাত্রের অঙ্ক-শিক্ষা আশাহ্ুরপভাবে 
চলিতেছে না, তাহার কারণ এই যেঃ যোগ, বিয়োগ, পূরণ ও ভাগের 
গাণিতিক তাৎপর্য ভাল করিয়া উপলদ্ধি করিতে পারে নাই, তাহা হইলে 
তিনি এক্ষেত্রগুলিতে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতির জন্ত বিশেষভাবে দৃষ্টি দিতে 
পাঁরেন। কাজেই বিগ্ভালয়ের আভ্যন্তরিক পরীক্ষায় পরিমাপকারী (12৮8- 
1091০) পরীক্ষার পরিবর্তে কারণ নির্ণয়ণকারী (1318100861০ ) পরীক্ষার 
অধিকতর প্রচলন হইবে ইহাই আশ! করা যাইতেছে । 

বিভিন্ন বিষয়ে পরীক্ষার ফলাফল লিপিবঞ্ছ কর! ব্যতীত প্রগতিপত্রে 
ছাত্রদের বিছ্ভালয়ে উপস্থিতি ও অন্থপস্থিতির হিসাবও থাকে । আমাদের 
বর্তমান সামাজিক পরিস্থিতিতে ইহার প্রয়োজন আছে। অনেক সময় সামান্ 
কারণে, এমনকি বিনা! কারণেও ছাত্র বিস্তালয়ে অন্থপস্থিত থাকে । অথচ 
একদিনের, অহবপনস্থিতিও ছাত্রের শিক্ষাকার্যে গুরুতর বাধার স্থপ্টি করে। 
ইহার প্রতিকার অনেকখানিই অভিভাবকদের হাতে। তাই বিদ্ালয়ে 


৩৮৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অহ্বপদ্থিতির জন্য যে ছাত্রের পড়াশুনার ক্ষতি হইতেছে এ বিষয়ে 
অভিভাবকদের দৃষ্টি আকর্ষণ করা প্রয়োজন । কিন্ত যে বিদ্যালয়ে ছাত্রদের 
বিনাকারণে অনুপস্থিতি সমস্যার মধ্যে গণ্য নহে সে বিদ্যালয়ে ইহার হিসাব 
প্রগতিপত্রের অন্তভূক্তি করার প্রয়োজন নাই। 

ছাত্রের চরিত্র (0০9009০6) সম্বন্ধে শিক্ষকের ধারণাও প্রগতিপত্রে লিপিবদ্ধ 
থাকে । কিন্তু চরিব্র' বলিতে ঠিক কি বুঝায় এ সম্বন্ধে নির্দিষ্ট ধারণা না 
থাকার দরুণ প্রগতিপত্রে চরিত্রের ঘরে প্রায় সকল ছাঞ্জই “ভাল” (8০০০) 
মন্তব্য পায়। বিদ্যালয়ের দৃষ্টিতে খুব গুরুতর কোন অপরাধ ন1 করিলে প্মন্দ* 
মন্তব্য কোন ছাব্রই পায় না। কোন ছাত্র সম্বন্ধে এ ধরণের মন্তব্য করিলে 
স্বাভাবিক কারণেই অভিভাবকদের সঙ্গে সহযোগিতার কক্ষত্র প্রস্তুত না হইয়! 
বিবাদের ক্ষেত্রই প্রস্তুত হয়। কাজেই “চরিত্র” নামে কোন অনির্দিষ্ট বস্তু 
সন্বন্ধে শিক্ষকের ধারণ! প্রগতিপত্রে লিপিবদ্ধ না করাই বাঞ্চনীয় । কিন্ত যে 
সব চারিত্রিক গুণাবলী ব1 অভ্যাস গঠিত না হইলে ছাত্রের শিক্ষাপ্রচেষ্টা 
ব্যাহত হইবে (আত্মবিশ্বাস, সত্যতা, পরিশ্রমশীলত] প্রভৃতি ) সেগুলির 
পরিমাপের ( বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে ) ফলাফল প্রগতিপত্রে অবশ্যই লিপিবদ্ধ 
থাকা প্রয়োজন। একথা মনে রাখিতে হইবে যে, চারিক্রিক গুণাবলীর 
বিকাঁশে এবং অভ্যাস গঠনে গৃহের (70706) অবদানও খুব বেশী। কিন্ত 
এক্ষেত্রেও ছাত্রের কোন চারিত্রিক গুপ বেশী আছে কি কম আছে--এ সংবাদ 
অভিভাবককে দেওয়াই যথেষ্ট নহে। কি কারণে কোন চারিত্রিক-গুণ অল্প 
বিকশিত হইয়াছে-_সে সম্বন্ধে ইঙ্গিত ন! দ্রিতে পারিলে অভিভাবক বিদ্যালয়ের 
সহিত আশাম্বরূপ সহযোগিতা করিতে পারিবেন না। কাজেই ভবিষ্যতে 
চারিত্রিক-গুণাবলীর ক্ষেত্রেও আমাদের কারণ নির্ণয়ণকারী পরীক্ষার প্রচলন: 
করিতে হইবে। 

উপরি-উক্ত তথ্যগুলি ব্যতীতও ছাত্র সম্বন্ধে আর কোন সংবাদ প্রগতিপত্রে 
দেওয়া হইবে কি না (স্বাস্থ্য, খেলাধূলায় অংশগ্রহণ ইত্যাদি) তাহ! নির্ভর 
করিবে বিদ্যালয়ের সঙ্গতি এবং অভিভাবকদের বিদ্যালয়ের সহিত সহযোগিতা 
করার আকাজ্ষার উপর | ধরা যাউক, যে বিছ্ভালয়ে ডাক্তারের সাহায্যে 
ছাত্রদের স্বাস্থ্য পরীক্ষার সুযোগ আছে, সে বিগ্ভালয় স্বাস্থ্য পরীক্ষার রিপোর্ট 
প্রগতিপত্রের অংশ হিসাবে অবশ্যই অভিভাবকের নিকট পাঠাইবে। কিন্ত 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড ৩৮৯ 


প্রতিবার প্রগতিপব্র প্রস্তুত হওয়ার পর শিক্ষক এবং অভিভাবকের মিলিত 
আলোচনার দ্বার কিভাবে ছাত্রের শিক্ষার উন্নতি কর! যাইতে পারে সে 
সম্বন্ধে সুনির্দিষ্ট কর্মপন্থা অবলম্ঘন করিতে না পারিলে প্রগতিপত্র প্রস্তুত কর! 
সার্থক হইতে পারে না। তাই বিদ্যালয়ের প্রত্যেক শ্রেণী এবং প্রত্যেক 
শাখার (99০৮1০2) জন্ত পৃথক পৃথক্‌ শিক্ষক-অভিভাবক সমিতি গঠন করিতে 
না পারিলে প্রগতিপত্র রক্ষা করার প্রকৃত উদ্দেশ্য সফল হইবে ন1। 
কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড (08য7818659 790010 081) 
বর্তমানে ছাত্র সম্বন্ধে এক নৃতন ধরণের প্রগতিপত্র বিগ্যালয়ে প্রবর্তনের চেষ্টা 
চলিতেছে । ইংরেজিতে এ ধরণের প্রগতিপত্রকে কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড 
কার্ড বলে। “কিউমিউলেটিভ,ঃ শব্দের মোটামুটি অর্থ “একের উপরে আর”। 
এই ধরণের প্রগতিপত্রে ছাত্র সম্বন্ধে প্রত্যেক বিষয়ে একাধিক পরিমাপের 
ফলাফল পাশাপাশি লিপিবদ্ধ থাকে । একটি পবিমাপের ফলের ভিত্তিতে 
কোন বিষয়ে ছাত্রের উন্নতি-অবনতি সমন্ধে স্পষ্ট ধারণ জন্মিতে পারে না। 
ধর] যাউক, কোন ছাত্র ইংরেজিতে তিনমাস অস্তুর গৃইঠীত তিনটি পরীক্ষায় 
যথাক্রমে ৫০১ ৫০ ও ৫€€& নথ্থর পাইল । কিউমিললেটিভ. রেকড রাখার নীতি 
অনুসারে এ নগ্বর নিয়প্রদত্ত নক্সার আকারে প্রকাশ কর! যাইতে পারে । 
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“একের উপরে আর” এই নীতি অনুসরণ করিয়৷ লিপিবদ্ধ করার ফলে 
আমর! ছাত্রের ইংরেজি শিক্ষা সন্বন্ধে অধিক সংবাদ পাইলাম ; আমরা জানিতে 
পারিলাম যে, ছাত্রের ইংরেজি শিক্ষা ধীরে ধীরে উন্নতির পথে অগ্রসর 
হইতেছে । প্রথম ছুই পরীক্ষায় সে ইংরেজিতে সমান নম্বর পাইয়াছে, কিন্ত 
তৃতীয় পরীক্ষার ফল তাহার ইংরেজি জ্ঞানের উন্নতি স্চিত করিতেছে । 
এই সংবাদ শিক্ষাক্ষেত্রে অত"ব গুরুত্বপূর্ণ । কোন্‌ বিষয়ে, বিভিন্ন পরীক্ষায় 
ছাত্র কত নম্বর পাইতেছে, তাহা জান! অপেক্ষা এক পরীক্ষা অপেক্ষা 
অপর পরীক্ষায় সে বেশী বা কম নঘর পাইতেছে তাহা! জান! অধিকতর 
গুরুত্বপূর্ণ। পরীক্ষায় সকলে সমান নম্বর পাইবে ইহা আশা করা যায না। 
কিন্ত প্রতি ছাত্রই শিক্ষার ফলে উন্নত হইতে উন্নততর হইবে-_সে প্রগতির 
পথে অগ্রসর হইবে ইহা সকলেই আশ! করে। ছাত্র প্রথম পরীক্ষায় যে নম্বর 
পাইয়াছে, দ্বিতীয় পরীক্ষায় তাহার চাইতে কিছু বেশী পাইবে এবং এইভাবে 
সে ধীরে ধীরে উন্নতি করিয়া চলিবে । কিন্তু যখনই তাহার উন্নতির গতি 
রুদ্ধ দেখা যাইবে--যখনই সে পর পর পরীক্ষায় সমান নম্বর পাইতে থাকিবে 
তখনই তাহার সম্বন্ধে সাবধান হইবার সময় আসিয়াছে বলিয়া বুঝিতে হইবে ; 
যখন বিভিন্ন পরীক্ষার ফলে তাহার অবনতি স্চিত করিবে তখন তাহার জন্য 
বিশেষ ব্যবস্থা অবলম্বন না করিলে আর চলিতেছে ন1 এসম্বন্ধে স্থির নিশ্চয় 
হইতে হইবে । 

আবারঃ কিউমিউলেটিভ, সংজ্ঞা সার্থক করিতে হইলে একটি মাত্র পরি- 
মাপের ভিত্তিতে কোন ফলাফল কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ডে লিপিবদ্ধ কর! 
চলে না। এ রেকর্ড কার্ডে লিপিবদ্ধ প্রত্যেকটি পরিমাপ একাধিক পরিমাপের 
সমষ্টিগত ফল। আমর! যতই বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পরিমাপ করি না কেন 
নান! কারণেই মাহষকে পরিমাপ করার চেষ্টায় ভ্রম-প্রমীদের সম্ভীবন। সব 
সময়ই থাকে ; তাই কয়েকটি পরিমাপের সমষ্টিগত ফল একটি পরিমাপের ফল 
হইতে অধিকতর নির্ভরযোগ্য বলিয়! বিবেচিত হয়। 

কাজেই কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড এমন এক ধরণের প্রগতিপত্র 
যাহাতে ছাত্রের শিক্ষণীয় প্রতিটি বিষয়ের সমগ্র বিগ্যালয় জীবন ব্যাপিয়! ধারা- 
বাহিক পরিমাপের ফল (প্রতিটি লিপিবদ্ধ ফল একাধিক পরিমাপের সমস্কিগত 
ফল) পাশাপাশি ("একের উপরে আর” ) লিপিবদ্ধ কর! হয়। ছাত্র 


কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড ৩৯১ 


বিদ্যালয় পরিবর্তন করিলে তাহার রেকর্ড কার্ডও সঙ্গে সঙ্গে নৃতন বিদ্যালয়ে 
পাঠাইয়! দেওয়। হয়। সমগ্র বিদ্যালয় জীবনকে কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড 
রাখার উদ্দেশ্যে তিন ভাগে বিভক্ঞ কর] যাইতে পারে। প্রাথমিক বিদ্যালয়- 
জীবনের জন্ত একখান।, মাধ্যমিকের জন্য একখান। এবং উচ্চ মাধ্যমিকের জন্য 
আর একখানা রেকর্ড কার্ড রাখ যাইতে পারে। পশ্চিমবঙ্গ মাধ্যমিক 
শিক্ষাপর্যদ পরীক্ষা সংস্কারের জন্য যে উপদেষ্টা কমিটি নিযুক্ত করিয়াছেন উহার 
পরামর্শ অন্থযায়ী শিক্ষাপর্যদ সকল মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ে ১৯৫৮ খ্রীষ্টাব্দ হইতে 
কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড রাখিবার নির্দেশ দিয়াছেন | ষষ্ঠ, সপ্তম ও অষ্টম 
শ্রেণীর জন্ত একখান] রেকর্ড কার্ড এবং নবম দশম এবং একাদশ শ্রেণীর জন্ 
আর একখান! রেকর্ড কার্ড রাখ! হইবে এইব্প ব্যবস্থা হইয়াছে । কিন্তু বাস্তব 
ক্ষেত্রে খুব অল্প সংখ্যক বিগ্ভালয়ই এ ধরণের বেকর্ড কার্ড রক্ষা করিতেছেন। 

কিউ মিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড (00000198159 19০070. 0810) ও 
অভিভাবকদের নিকট প্রেরিত প্রগতিপত্র (:0£:985 79০০:৪)-- 
কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড ও অভিভাবকদের নিকট প্রেরিত প্রগতিপত্রের 
মধ্যে অনেক পার্থক্য আছে। প্রথমতঃ, কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ডের 
উদ্দেশ্য অনেক ব্যাপকতর (পরে ইহার উদ্দেশ্য সন্বন্বে বিস্তারিত আলোচনা 
কর! হইবে )। প্রগতিপত্রের মত উহ1 অভিভাবকদের নিকট পাঠান হয় না। 
ইহা সাধারণতঃ) গোপনীয় রাখা হয়। যিনি এই রেকর্ড কার্ড ব্যবহার 
করিবেন তিনি ব্যতীত অপর কাহাকেও ইহা সচরাচর দেখিতে দেওয়] হয় 
না। অভিভাবকদের মধ্যে কেহ যদি ইহা দেখিতে চান তবে তিনি বিদ্যালয়ে 
আসিয়৷ তাহা দেখিতে পারেন। দ্বিতীয়তঃ, কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ডে 
যতগুলি পরিমাপ লিপিবদ্ধ আছে তাঁহাদের প্রত্যেকটি একাধিক পরিমাপের 
সমষ্টি; কিন্তু প্রগতিপত্রের ক্ষেত্রে এরূপ নাও হইতে পারে | কিউমিউলেটিভ, 
রেকর্ড কাডের বিষয়বস্তু প্রগতিপত্রের বিষয়বস্তু অপেক্ষা অনেক ব্যাপকতর + 
প্রকৃতপক্ষে কিউমিউলেটিভ, রেক কাডে'র অংশবিশেষ লইয়া প্রগতিপত্র 
রচিত হয় (পরে কিউমিউলেটিভ. রেকর৮কাডের বিষয়বস্ত সম্বন্ধে আলোচন। 
কর] হুইবে )। 

কিউমিউলেটিভ. ৫রকর্ড কার্ড রাখার উদ্দেশ্ট-_কিউমিউলেটিত, 
রেকর্ড কার্ড নিষ্ঠা সহকারে এবং বিজ্ঞানসম্মত পদ্ধতিতে রক্ষিত হইলে ইহার 
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ব্যবহার বহুবিধ হইবে বলিয়া! আশ! কর! যায়। কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড 
কার্ড ভালভাবে রক্ষিত হইলে উহা! স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষ! সংস্কারের কাঁজে 
লাগিবে। এক সঙ্গে সমগ্র ক্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষা গ্রহণ ন| করিয়া ছাত্রের 
উচ্চ মাধ্যমিক পাঠ-জীবনের বিভিন্ন স্তরে এ পরীক্ষা গ্রহণের পরামর্শ অধুন! 
কিছুটা কার্যকরী কর] হইয়াছে-_-উচ্চ মাধ্যমিক বিগ্ভালয়গুদ্সি নবম শ্রেণীর 
শেষে, হিন্দি ও শিল্পের (02806) এবং দশম শ্রেণীর শেষে সমাজ-বিজ্ঞান 
€9০9918] 96০90199) ও অঙ্কের (1/801767078,8108) পরীক্ষা গ্রহণ করিতেছে । 
ভবিষ্যতে মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ হয়ত বিদ্যালয়কে এসব বিষয়ের নম্বর 
পৃথক্‌ ভাবে পরীক্ষা! করিয়া না পাঠাইয়া! ছাত্র কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড 
কার্ডের ভিত্তিতে পাঠাইতে নির্দেশ দিবেন। কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ডের 
লিপিবদ্ধ নম্বর (একাধিক পরীক্ষার নম্বরের ভিত্তিতে প্রদত্ত) যে প্র 
এককালীন গৃহীত পরীক্ষার নম্বর হইতে অধিকতর নির্ভরযোগ্য হইবে 
তাহাতে সঙ্গেহ নাই। কিছুদিন পরে হয়ত উপবি-উক্ত বিষয়গুলি ছাড়াও 
ইংরেজি, বাংল! প্রভৃতি সকল বাধ্যতামূলক বিষয়ের (00:001907 
991505 ) পরিমাপই কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ডের মাধ্যমে হইবে? শুধু 
বিশেষভাবে নির্বাচিত বিষয়গুলির জন্য বাহিক (13869::09] ) পরীক্ষণ গৃহীত 
হইবে । শেষ পর্যস্ত যেসব বিষয়ে বাহিক পরীক্ষা থাকিবে তাহাঁদেরও 
আংশিক নম্বর (হয়ত শতকর1 ২৫ ) কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ডের নম্বরের 
ভিত্তিতে প্রদত্ত হইবে । যেসব ছাত্র বিশ্ববিদ্ঠালয়ে প্রবেশ করিবে না 
তাহাদের স্কুল ফাইন্তাল সাটিফিকেট দেওয়ার জগ্ঠ হয়ত বাহিক পরীক্ষা 
লইবার প্রয়োজনই অহ্ভূত হইবে না। কিউমিউলেটিভ -রেকর্ড-কার্ডকেই 
মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ স্কুল-ফাইন্তাল সার্টিফিকেট বলিয়। গণ্য করিতে পারেন। 
নিষ্ঠাসহকারে সকল বিদ্যালয় এক পদ্ধতিতে কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড 
রক্ষা করিলে বিছ্বালয়ে বিদ্যালয়ে পরিমাপের মানে খুব বেশী পার্থক্য হইবে 
না (কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড-কার্ড গুস্তত করার পদ্ধতি পরে আলোচনা কর! 
হইবে )। তাহার পরও যাঁদ কিছু পার্থক্য থাকে তবে তাহ। গাণিতিক 
€ 56801861081) পদ্ধতির সাহায্যে দুর করা অসম্ভব নয়। এককথায় 
কিউমিউলেটিভ-রেকর্ড-কার্ডের সাহায্যে আমাদের স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষার 
দোধক্রটির অনেকখানি প্রতিকার হইতে পারে, এমন কি একদিন 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড ৩৯৩ 


হয়ত এ ধরণের পরীক্ষার হাত হইতে আমরা একেবারেই রেহাই পাইতে 
পারি। 


কিউমিউলেটিভ.রেকর্ড-কার্ড আরও নানাভাবে গুরুত্বপূর্ণ সামাজিক 
প্রয়োজন সিদ্ধ করিতে পারে। বেকারসমন্তা আমাদের সমাজের অগ্ঠতম 
প্রধান অমন্তা। উপযুক্ত বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শের দ্বারা এই অমস্তার কিছুটা 
সমাধান হইতে পারে। আবার বৃত্তিব্ষয়ক-পরামর্শ দিতে হইলে-_-কে 
কোন্‌ বৃত্তির উপযুক্ত তাহা স্থির করিতে হইলে, বৃত্তিপ্রার্থীর ক্ষমতা 
(8011165 ), অজিত জ্ঞান (86817070161 ), আগ্রহ (1061996 ), চারিত্রিক 
গুণাবলী (708150281167-08188 ) প্রভৃতি বিষয়ে নির্ভরযোগ্য তথ্য 
পরামরদাতার হাতের কাছে থাকা! প্রয়োজন । একমাত্র কিউমিউলেটিভ- 
রেকর্ড-কার্ডই এসব তথ্য বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শদাতাকে যোগাইতে পারে। 
ভবিষ্যতে এমপ্রয়মেন্ট এক্সচেঞ্জ (18/01010510976 17801181009 )-গুলির 
মাধ্যমেই চাকুরীতে লোক নিযুক্ত হইবে! কিউমিউলেটিভ -রে কর্ড-কার্ড 
বি্বালয়ে রাখা আরস্ত হইলে এ কার্ড ব্যতীত কাহারও নাম এমপ্রয়যেন্ট 
এক্সচেঞ্জের খাতায় লেখা হইবে না। কারণ, প্রধানতঃ ইহার ভিত্িতেই 
কে কোন্‌ কাজের উপযুক্ত এক্সচেঞ্জ তাহা স্থির করিবেন। নিয়োগকারীরাঁও 
নিজ প্রয়োজনেই কর্মচারী নির্বাচনকালে প্রার্থীর কিউমিউলেটিভ -রেকর্ড- 
কার্ডে সংগৃহীত তথ্যের উপর গুরুত্ব আরোপ করিবেন। এককথায় বৃত্তি- 
সংস্কাশের প্রয়োজনে নানাভাবে কিউমিউলেটিত-রেকর্ড-কার্ড ব্যবহত 
হইবে। 

কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড-কার্ড শিক্ষকের সামাজিক মর্যাদা বৃদ্ধি করিতেও 
বিশেষভাবে সাহায্য করিবে। শিক্ষা দিতে হইলে অন্ততঃ ছাত্রের কাছে 
শিক্ষকের যথোচিত মর্যাদা থাকা প্রয়োজন। বর্তমানে শিক্ষকের সামাজিক 
মর্যাদা খুব সামান্য বলিয়া ছাত্রের কাছে তাহার মর্যাদা রক্ষাও কঠিন হইয়া 
পড়িয়াছে। তারপর নিজ কার্ধের যথোচিত মর্ধাদা না পাইলে ইহা 
নানাভাবে ব্যকিত্বের অধোগতি ঘটাইয়৷ থাকে । তাই বর্তমানে নানাভাবে 
শিক্ষকের সামাজিক মর্ধাদা বৃদ্ধি করার চেষ্টা করা হইতেছে। স্থল-ফাইন্তাল 
পরীক্ষার ফলাফল নির্ধারণে এবং বৃত্তি সংস্থান দেওয়ার কার্ধে যদি 
কিউমিউলেটিভ-রেকর্ড-কার্ড বিশিষ্ট অংশ গ্রহণ করে তবে যে শিক্ষক এই 
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রেকর্ড কার্ড প্রস্তুত করিতেছেন তাহার সামাজিক মর্যাদা যে বৃদ্ধি পাইবে 
তাহাতে সন্দেহ নাই। 


শিক্ষাদান কার্ষে কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড-কার্ডের প্রয়োজন সর্বাপেক্ষা 
অধিক। আধুনিক পদ্ধতিতে শিক্ষা দ্রিতে হইলে ছাত্র সম্বন্ধে পূর্ণ তথ্য 
সর্বদা! শিক্ষকের সম্মুখে থাকা প্রয়োজন। তারপর নবম শ্রেণীতে উঠিলে 
কোন ছাত্র কি বিশেষ বিষয় লইয়া পড়াশুনা করিবে তাহা স্থির করিতেও 
কিউমিউলেটিভ-রেকর্ড-কার্ডের একাস্ত আবশ্যক | উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের 
পাঠশেষে কে কোনদিকে পড়াশুনার চেষ্ট৷ করিবে সে বিষয়ে মনস্থির করিতেও 
কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড-কার্ড সাহায্য করিবে । অবশেষে, শিক্ষক যখন 
ছাত্রকে শিক্ষাদানের চেষ্টা করিতেছেন তখন কিছু দিন পরপরই তাহার চেষ্টার 
ফলাফল বিধিবদ্ধভাবে নিরূপণ করিয়! প্রয়োজনবোধে শিক্ষাদান-প্রচেষ্টার 
পরিবর্তন না করিলে শিক্ষাদান-কার্য কিছুতেই স্বভাবে চলিতে পারে ন1। 
ফলাফল নিরূপণের চেষ্টা না করিয়া আমরা গতাম্থগতিক পদ্ধতিতে 
শিক্ষাদানের চেষ্টা করিয়! চলিয়াছি বলিয়াই আমাদের প্রচেষ্টা এমন 
শোচনীয়ভাবে ব্যর্থ হইতেছে। 

কিউমিউলেটিভ..রেকর্ড-কার্ডের বিষয়ব্ত--উপরি-উক্ত উদ্দেশ্য- 
গুলি সার্থক করিতে হইলে বিগ্ভালয়ে প্রবেশের দিন হইতে উহা] ত্যাগ করা 
পর্যস্ত ছাত্রের সর্বাঙ্গীণ ক্রমবিকাশের হিসাব কিউমিউলেটিভ.রেকর্ড-কাে 
রাখিতে চেষ্টা করিতে হুইবে। খুঁটিনাটিতে পার্থক্য থাকিলেও মোটামুটি- 
ভাবে কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড-কার্ডের বিষয়বস্তু সম্বন্ধে দেশের সকল 
শিক্ষাবিদৃই প্রায় একমত | 

১। সর্বপ্রথমই ছাত্রের নাম, ঠিকানা, বয়স প্রভৃতি কতকগুলি “সাধারণ 
তথ্য" কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড-কার্ডে রাখিতে হয়। মোটামুটিভাবেও ইহ। 
ছাত্রের সাধারণ পরিচিতি । 

২। ছাত্রের শারীরিক বিকাশ এবং তাহার ম্বাস্থ্য সম্বন্ধে সংবাদ সংগ্রহ 
করিয়া লিপিবদ্ধ করাও প্রয়োজন । শরীর ও মনের মধ্যে ঘনিষ্ঠ সন্বস্ধ 
রহিয়াছে । শারীরিক বিকাশ আশাহরূপভাবে না চলিলে এবং স্বাস্থ্য ভাল 
না থাকিলে ছাত্রকে শিক্ষাদান সম্ভব নহে। তারপর, বিদ্ভালয়কে গুধু 
মানসিক বিকাশের দায়িত্ব গ্রহণ করিলেই চলে ন1; তাহাকে ছাত্রের 
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শারীরিক বিকাশের দায়িত্বও গ্রহণ করিতে হয়। অধিকস্ত, ছাত্রের ভবিষ্যৎ 
শিক্ষা বৃত্তি প্রভৃতিও তাহার শরীর এবং স্বাস্থ্যের উপর অনেকখানি নির্ভর 
করে। তাই শারীরিক বিকাশ এবং স্বাস্থ্য সম্বন্ধে প্রয়োজনীয় তথ্য রেকর্ড- 
কার্ডে থাকা বাঞ্ছনীয় । 


৩। ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতা (৪111693 )-গুলিব বিকাশ সম্বন্ধে 
তথ্যও রেকর্ড কার্ডে রাখ! প্রয়োজন । অধুনা! এগুলি পরিমাপের জন্য 
প্রয়োগসিদ্ধা (89008101860 ) নানা ধরণের মনস্তার্তিক পরীক্ষা 
(168501,0198181-719568 ) বাহির হইয়াছে । এ সম্বন্ধে একথা মনে 
রাখিতে হইবে যে, বুদ্ধি প্রভৃতি ক্ষমত! অস্তনিহিত হইলেও তাহাদের উপরও 
যে শিক্ষার প্রভাব যথেষ্ট রহিয়াছে তাহাতে সন্দেহ নাই। উপযুক্ত শিক্ষা 
না পাইলে বয়সের সঙ্গে সঙ্গে আশাহ্ুর্ূপ ভাবে বুদ্ধিবৃত্তি বৃদ্ধি নাও পাইতে 
পারে; আবার শিক্ষার সাহায্যে বুদ্ধিবৃত্তি বৃদ্ধি কর! অস্তভব হইয়াছে এমন 
ৃষ্টাস্তও আছে। পরিক্ষার সকল ক্ষেত্রেই যখন অস্তুনিহিত ক্ষমতার প্রভাব খুব 
বেশী তখন উহাদের সম্বন্ধে স্পষ্ট ধারণ] ব্যতীত শিক্ষক শিক্ষাদান-কার্ষে 
অগ্রসর হইতে পারেন না। 

৪| বিদ্যালয়ে পাঠ্য বিভিন্ন বিষয়ে অজিত জ্ঞানের পরিমাণ যে রেকর্ড- 
কার্ডে লিপিবন্ধ থাকা প্রয়োজন তাহ! বলাই বাহুল্য । 

&| ছাত্রের শিক্ষা এবং ভবিষ্যৎ কর্মজীবনে তাহার আগ্রহের 
(10691986 ) যূল্য খুব বেশী। স্বত:স্কুর্ত আগ্রহ ন] থাকিলে কোন বিষয়ের 
শিক্ষায় বা কোন বৃত্তিতে সফলতা অর্জন করা কঠিন হয়। আবার আগ্রহ 
এমন জিনিস যে, শিক্ষার সাহায্যে তাহার বিকাঁশসাধন সম্ভব। আজকাল 
বিছ্বালয়ে ছাত্রদের আগ্রহ (17:69:99 ) জাগাইয়া তুলিবার জন্য পাঠদানের 
মতই বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা কর! হইয়া থাঁকে। তাই ছাত্রের আগ্রহ সম্বন্ধে 
তথ্য রেকর্ড কার্ড থাকা প্রয়োজন । 

৬। ছাত্রের চারিত্রিক গুণাবলী (791:80081185-618169 ) সম্বন্ধে তথ্যও, 
রেকর্ড কার্ডে লিপিবদ্ধ করা উচিত। ছাত্রদের মধ্যে আকাজ্িত চারিত্রিক- 
গণাবলী বিকাশকরণের দায়িত্ব আজকাল বিগ্তালয়কেই গ্রহণ করিতে 
হইতেছে । পরিবার ও সমাজ আজকাল আশাহ্রূপভাবে এই দায়িত্ব পালন 
করিতেছে না। অপর দ্বিকে শিক্ষাব্যাপারে বিশেষজ্ঞ হিসাবে চারিত্রিক- 
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গুণাবলীর বিকাশে সাহায্য করিতে সক্ষম বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিগুলি শিক্ষকের 
যতখানি জান1 থাক সম্ভব অপরের ততখানি সম্ভব নহে। চারিত্রিক- 
গুণাবলী বিকাশের চেষ্টা করিতে হইলে তাহাদ্দিগকে বিধিবদ্ধভাবে পরিমাপ 
করিবার চেষ্ট৷ করিতেই হইবে। জীবনের প্রতিটি কার্ষের সফলত] চারিত্রিক 
গুণাবলীর উপর বিশেষভাবে নির্ভর করে। শিক্ষাবিষয়ক ব1 বৃত্তিবিষয়ক 
পরামর্শ দিতে হইলেও ছাত্রের চারিত্রিক-গুণাবলী সম্বন্ধে জ্ঞান থাকা 
প্রয়োজন । 


৭।| ছাত্রের পারিবারিক জীবনের প্রভাব তাহার শিক্ষাক্ষেত্রে এবং 
ভবিষ্যৎ বৃত্তিনির্ধারণে এত বেশী যে, এ জীবন সম্বন্ধে প্রয়োজনীয় তথ্য সংগ্রহ 
করিয়া রেকর্ড-কার্ডে লিপিবদ্ধ করিয়! রাখা প্রয়োজন। দৃষ্টান্তশ্বর্ূপ উল্লেখ 
কর। যাইতে পারে যে, মাতাপিতার সহিত ছাত্রের সম্বন্ধ বা মাতাপিতার 
সহিত ছাত্রের সম্বন্ধ ব! মাতাপিতার আথিক ক্ষমতা প্রভৃতি ছাত্রের জীবনে 
প্রভাব বিস্তার করে। 


৮। খেলাধুলা; সাহিত্যচর্চ।, সমাজসেবা প্রভৃতির ্বুযোগও ছাত্রদের 
দেওয়া উচিত । বিদ্যালয়ে ছাত্রদের যে-কোন কার্ষের যোগ দেওয়। হয়ঃ 
ফলাফল নির্ণয়ের জন্ত তাহারই পরিমাপের প্রয়োজন । আবার এঁসব বিষয়ে 
দক্ষতার কিছুট! সামাজিক গুরুত্বও আছে। তাই এসব ক্ষেত্রে কে কতখানি 
দক্ষত] অর্জন করিতে পারিয়াছে তাহ! লিপিবদ্ধ থাক! প্রয়োজন । 


উপরি-উক্ত বিষয়গুলি ব্যতীত কিডাঁমউলেটিভ৩্রেকর্ড-কার্ডে আরও 
অন্তান্ বিষয় লিপিবদ্ধ থাকিতে পারে । কোন বিষয় রেকর্ড কারের অস্তভু ক্ত 
করিবার পূর্বে শুধু আলোচিত উদ্দেশ্গুলির মধ্যে উহা কোন্টি সার্থক 
করিতে সাহায্য করিবে তাহ বিবেচনা করিয়া দেখিতে হয়। 


মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ্‌ কর্তৃক কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ডের 
প্রবর্তন--১৯৫০ সালে মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ সকল মাধ্যমিক বিছ্ভালয়কে 
কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড কার্ড রাখার জন্ত নির্দেশ দেন। ডেভিড হেয়ার 
ট্রেণিং কলেজের সহিত সংযুক্ত; বুরে! অব এডুকেশনেল এণ্ড সাইকোলজিক্যাল 
রিসার্চ একখানা কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড কাডের “ছক? (1০) প্রস্তুত 
করেন; মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদের পরীক্ষা সংস্কার সম্বন্ধে উপদেষ্টা সমিতি এ ছক 
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পরীক্ষা করিয়া! উহার সামান্য কিছু অদূল বদল করেন এবং সকল মাধ্যমিক 
বি্তালয়ই যাহাতে এ ছকে কিউমিউলেটিভ.-রেকর্ড কার্ড রক্ষ' করে সেরূপ 
নির্দেশ দিতে পর্যদূকে পরামর্শ দেন। পর্ষদ শ্রীকালী প্রেসের (৬৫ নং 
সীতারাময় ঘোষ গ্ত্রীট, কলিকাতা1-&) সাহায্যে এ ছক ছাপাইয়। লন এবং 
মাধ্যমিক বি্ালয়গুলিকে এ প্রেস হইতে কিউমিউলেটিভ-রেকর্ড কার্ড 
কিনিতে পরামর্শ দেন (মূল্য প্রতি ১০৭ খানা ১০ টাকা ৬৯ পয়সা; 
বিক্রয়কর অতিরিক্ত )| যেসব উদ্দেশে বিদ্যালয়গুলিতে কিউমিউলেটিভ- 
রেকর্ড কার্ড রাখ! হইতেছে তাহ! সার্থক করিতে হইলে রাষ্ট্রের প্রত্যেক 
বিগ্তালয়কে একই ছকে রেকর্ড কার্ড রাখিতে হইবে । কোন বিদ্যালয় 
প্রয়োজনবোধে রেকর্ড কার্ডে অতিরিক্ত তথ্য রাখিতে পারে, কিন্তু পর্ষদ 
কর্তৃক অহ্থমোদ্িত রেকর্ড কার্ডের ছকে যেভাবে যে তথ্য লিপিবদ্ধ করার 
নির্দেশে দেওয়া হইয়াছে সকল বিছ্বালয়কেই তাহা পালন করিতে হইবে। 
বিছ্যালয়গুলির সহিত পরামর্শ করিয়া অদর ভবিধ্যতেই হয়ত বর্তমান ছকের 
পরিবর্তন এবং পরিবর্ধন করা হইবে; কিন্তু প্রত্যেক রাষ্ট্রের জন্য একটি 
রাষ্ট্রীয় কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ডের ছক রাখা প্রয়োজন । ভিন্ন ভিন্ন 
বিদ্যালয় ভিন্ন ভিন্ন ছকে রেকর্ড কার্ড রাখিলে উহাদ্বারা জাতীয় উদ্দেশ্য সিদ্ধ 
হইবে না। 

পর্বদ্‌ কর্তৃক অনুমোদিত কিউমিউলেটিভ-রেকর্ কার্ডের ছক 
(ইংরেজীতে যে ভাষায় পর্ষদ ছাপাইয়াছেন সেই ভাষায় প্রদত্ত হইল )। 
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ইঞাটো চিল5ত৮: 


৪৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


কিউমিউলেটিভ.রেকর্ড কার্ডের বিষয়বস্ত পর্যালোচনা! করিলে প্রথমেই 
দেখা যাইবে যে, ইহাতে ছাত্রের অন্তণিহিত ক্ষমতার (৪১:11699 ) পরিমাপ 
এবং তাহার গৃহ (17019 ) সম্বন্ধে প্রয়োজনীয় তথ্য লিপিবদ্ধ করার কোন 
ব্যবস্থা নাই। আমাদের বিগ্ভালয়গুলির বর্তমান অবস্থা বিবেচনা করিয়া 
যেসব তথ্য নিতান্ত লিপিবদ্ধ ন! করিলে চলে না এবং যেসব তথ্য মোটামুটি 
নির্ভরযোগ্যভাবে শিক্ষকগণ সংগ্রহ করিতে পারিবেন বলিয়া ভরস! করা 
যায় শুধু সেইগুলিই আপাততঃ কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ডের অস্তভুক্তি 
কর] হইয়াছে । মাধ্যমিক বিদ্ভালয়ের সকল শ্রেণীর ছাত্রদের জন্য এখনও 
আমাদের প্রয়োগসিদ্ধা (868008701990 ) বুদ্ধিপরীক্ষার প্রশ্নপত্র 
(106911189009 1596 ) প্রস্তত হইতে কিছুদিন সময় লাগিবে, তাই ছাত্রের 
অন্তর্নিহিত ক্ষমতার পরিমাপ লিপিবদ্ধ করার ব্যবস্থা অহ্নমোদিত রেকর্ড কার্ডে 
করা হয় নাই। আমাদের বিদ্যালয়ের সহিত ছাত্রের গৃহের যোগাযোগ 
এত অল্প যে, বর্তমান অবস্থায় শিক্ষকের পক্ষে ছাত্রের গৃহ সম্বন্ধে নির্ভরযোগ্য 
তথ্য সংগ্রহ করা সম্ভব নয়। তাই ছাত্রের গৃহ সম্বন্ধে তথ্য রেকর্ড কার্ডে 
লিপিবদ্ধ করার দাবীও পরিত্যক্ত হইয়াছে । আর একটি লক্ষ্য করিবার বিষয় 
এই যে, যদিও আমরা নম্বরদান বিষয়ে আলোচনাকালে বলিয়াছি যে, 
পরিমাপ-যস্ত্রকে পাঁচভাগে বিভক্ত করিয়া ছাত্রদের পাঁচ ধরণের নম্বর দেওয়। 
বাঞ্চনীয়, তথাপি অস্থমোদিত রেকর্ড কার্ডে অজিত জ্ঞানের (50730188619 
৪6810176206 ) পরিমাপ ব্যতীত অন্ত সকল ক্ষেত্রে পরিমাপ-যস্ত্রকে মাত্র 
তিনটি ভাগে বিভক্ত কর] হইয়াছে । 
পরিমাপ যন্ত্র 


13910 ৪,5৮918,£9 4£5928,29 4১10059 8592:929 
এই ব্যবস্থাও আমাদের বিদ্যালয়ের বাস্তব অবস্থা বিবেচনা করিয়াই করা 
হইয়াছে । বিগ্যালয়ে যে পদ্ধতিতে শিক্ষা! দেওয়৷ হয় তাহাতে ছাত্রদের সঙ্গে 
অন্তরঙ্গভাবে মেলামেশা করার স্বযোগ শিক্ষকদের না থাকায় তাহাদের 
চারিত্রিক-গুণাবলী, আগ্রহ প্রভৃতি বিষয়ে স্বক্ম বিচার করা তাহাদের পক্ষে 
সম্ভব নহে? প্ররূপ চেষ্টা করিলে পরিমাপে ভুল হওয়ার সম্ভাবনাই বেশী। 
বিদ্যালয়ের অবস্থা উন্নততর হইলে এবং শিক্ষকগণের অভিজ্ঞতা বৃদ্ধি পাইলে 


কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ড ৪০৫ 


রেকর্ড কার্ডের বিষয়বস্তু এবং তাহাদের পরিমাপের পদ্ধতি উন্নততর কর! 
যাইবে। 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড রক্ষা! করার প্রণালী-_মাধ্যমিক 
পর্ষদের অহ্থমোদিত রেকর্ড কার্ডের ছক্‌ অহ্থসারে প্রত্যেক ছাত্রের তিন 
বৎসবের রেকর্ড এক সঙ্গে থাকিবে । ষষ্ঠ শ্রেণীতে যে রেকর্ড কার্ড রাখ 
আরম করা হইবে তাহ] অষ্টম শ্রেণী পর্যস্ত চলিবে ; দ্বিতীয় রেকর্ড কার্ড নবম 
শ্রেণীতে আরম্ভ হইয়া! একাদশ শ্রেণীতে শেষ হইবে (দশম-শ্রেণী বিগ্ভালয় 
হইলে দশম শ্রেণীতেই শেষ হইবে)। কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ডের 
বিষয়বস্ত বিভিন্ন। উহাদিগকে পরিমাপ করিবার পদ্ধতিও বিভিন্ন হইবে । 
যে-কোন একজন শিক্ষকের দ্বার সব কয়টি বিষয়ের পরিমাপ গ্রহণ করাও 
সম্ভব হইবে না। তথাপি বিদ্যালয়ের প্রত্যেক শ্রেণী এবং শাখার (99০8102) 
ছাত্রদের কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড রক্ষ! করার জন্য একজন করিয়। শিক্ষক 
ভারপ্রাপ্ত থাকিবেন। অপরাপর যেসব শিক্ষক শাখার (99০1০) ছাত্রদের 
(বিভিন্ন বিষয়ে ) পরিমাপ গ্রহণ করিবেন তাহার। ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের কাছে 
তাহাদের পরিমীপের ফলাফল পাঠাইবেন এবং তিনি এসব ফলাফল 
যথানির্দেশিতভাবে রেকর্ড কার্ডে লিপিবদ্ধ করিবেন। যে শাখায় যে শিক্ষক 
সর্বাপেক্ষা অধিক ক্লাস নেন ( সম্ভবতঃ শ্রেণীশিক্ষক ) তিনিই আধারণতঃং এ 
শাখার ছাত্রদের কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড রাখার দায়িত্ব গ্রহণ করিবেন । 
এখন আমর] পর্ষদ কর্তৃক অনুমোদিত রেকর্ড কার্ডের প্রত্যেকটি বিভাগের 
কোন্টির পরিমাপ কিভাবে কর! হইবে তাহ পৃথক পৃথক ভাবে আলোচন! 
করিব । 


(5977678] 10808 :£ 


এই বিভাগে ছাত্রের নাম, ধাম প্রভৃতি সাধারণ পরিচিতি মাত্র লিপিবদ্ধ 
কর! হয়। সময় থাকিলে বিদ্যালয়ের অফিসও এ বিভাগ পূরণ করিবার 
দায়িত্ব গ্রহণ করিতে পারে । মনে রাখিতে হইবে যে, এক একটি রেকর্ড 
কার্ড তিন বৎসর ধরিয়৷ চলিবে ; ফলে প্রতি বৎসর শুধু ষষ্ঠ ও নবম শ্রেণীর 
ছাত্রদের রেকর্ড কার্ডে এই বিভাগ পূরণ করিতে হইবে। 


৪০৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
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স্বাস্থ্য সম্বন্ধে তথ্য লিপিবদ্ধ করার প্রয়োজনীয়ত1 পূর্বেই আলোচিত 
হইয়াছে । ডাক্তার ব্যতীত স্বাস্থ্য সম্বন্ধে বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে তথ্য রক্ষা! করা 
সম্ভব নহে। কিন্ত, খুব অল্পসংখ্যক বিদ্ভালয়েই ডাক্তার দ্বার ছাত্রদের স্বাস্থ্য- 
পরীক্ষার ব্যবস্থা আছে। যেসব বিদ্যালয়ে এরপ ব্যবস্থা আছে তাহাদের 
ভারপ্রাপ্ত-ভাক্তারই এই বিভাগ পূরণ করিবেন এবং ইহার সঙ্গে তাহার 
পরীক্ষার রিপোর্টও সংযুক্ত করিয়া দিবেন। যেসব বিদ্ালয়ে ডাক্তার দ্বারা 
পরীক্ষার ব্যবস্থা নাই তাহাতে প্রতি শ্রেণীর রেকর্ড কার্ডের জন্য ভারপ্রাপ্ত- 
শিক্ষক এই বিভাগ পূরণ করিবেন | মনে রাখিতে হইবে যে, এখানে ছাত্রের 
স্বাস্থ্য সম্বন্ধে (চেহারা, শারীরিক-শক্তি, গঠন প্রভৃতি সম্বন্ধে নহে ) শিক্ষক 
তাহার ধারণ] লিপিবদ্ধ করিতেছেন । তিনি যে এই বিষয়ে বিশেষজ্ঞ নহেন 
তাহাও স্মরণ রাখিতে হইবে । শ্রেণী-শিক্ষক হিসাবে ছাত্রের অন্থপস্থিতি 
এবং অন্থখের সংবাদের ভিত্তিতেই ছাত্রদের স্বাস্থ্যের বিচার করিয়া! তিনি 
তাহাদের তিনভাগে বিভক্ত করিবেন (3০০০১ ঠ59:589, ০০: )। 
প্রয়োজনবোধে তিনি কোন কোন ছাত্রের স্বাস্থ্য সম্বন্ধে বিশেষ অহুসন্ধানও 
করিতে পারেন। ছাত্রের কোন গুরুতর শারীরিক ত্রুটি থাকিলেও তিনি 
তাহা লিপিবদ্ধ করিবেন । মনে রাখিতে হইবে যে এখানে এমন ধরণের 
ক্রুটির কথা বলা হইয়াছে যাহা বিশেষজ্ঞ না হইলেও শিক্ষকের চোখে 
এন্দেহাতীতভাৰে ধরা পড়ে। ধরা যাউক, কোন ছেলে চশমা ব্যবহার 
করে; চশমার প্রচলনের ফলে চোখে কম দেখাকে এখন আর গুরুতর 
শারীরিক ক্রাট বল! চলে ন1; অধিকন্ত বিশেষজ্ঞ নহেন বলিয়া! কোন্‌ ছাত্র 
কত প্পাওয়ার” ( 2০স্ম৪:)-এর চশমা ব্যবহার করিতেছে ইহা জান! তাহার 
পক্ষে সম্ভব নহে। কাজেই চশমার ব্যবহারকে গুরুতর শারীরিক ক্রটি 
হিসাবে লিপিবদ্ধ করা উচিত নছে। কিন্তু কোন ছাত্র যদি বিশেষভাবে 
কানে কম শোনে বা কোন ছাত্রের হাত ভাঙ্গিয়৷ তাহা যদি অনেকটা! 
অকেজে। হুইয়! থাকে তবে তাহা লিপিবদ্ধ করিতে হইবে । কোন বৎসর 
যদি কোন ছাত্র গুকতর অসুস্থ হইয়! পড়িয়। থাকে তবে সে সংবাদও সংগ্রহ 
করিয়া লিপিবদ্ধ করা শিক্ষকের পক্ষে কঠিন নহে । বৎসরে একবার মাত্র 
এই বিভাগ পুরণ করিতে হইবে । 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কাড” ৪০৭ 
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বর্তমানে শ্রেণীকক্ষের বাহিরে বিছ্বালয় জীবনের অনেক দায়িতৃই ছাত্রেরা 
বহন করিয়া থাকে ; ভবিষ্যতে তাহারা শ্রেণীকক্ষের ভিতরেও অনেক দায়িত্ব 
বহন করিবে ইহা আশা কর] যাইতেছে । ছাত্রের! বিগ্ভালয় জীবনের দায়িত্ব 
যত বেশী গ্রহণ করিবে ততই তাহাদের ব্যক্তিত্ব বিকশিত হইবে এবং 
তাহাদের শিক্ষা দ্রুত অগ্রসর হইবে। তাই প্রথমেই বিদ্যালয় জীবনের 
দায়িত্ব গ্রহণের প্রচুর সুযোগ ছাত্রদের দিতে হইবে- প্রত্যেক শাখার ছাত্রই 
যেন ক্ষমতা ও আগ্রহের পার্থক্য হিসাবে কোন-না-কোন ধরণের দায়িত্ব- 
গ্রহণের সুযোগ পায়। বিছ্ভালয়ে ছাত্রদের যেপব দায়িত্ব গ্রহণের স্থযোগ 
আছে তাহাদের মধ্যে কোন্‌ কোন্টিকে এই বিভাগ পূরণের সময় লিপিবন্ধ 
করিতে হইবে তাহ! প্রধান শিক্ষক মহাশয়ের নেতৃত্বে সকল শিক্ষক মিলিয়া 
স্থির করিয়া লইবেন। পুরস্কার বা বিশেষ স্বীকৃতি সন্বন্ধেও একই কথ! 
প্রযোজ্য । ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক প্রয়োজনীয় তথ্য সংগ্রহ করিয়া! বৎসরে একবার 
এই বিভাগ পূরণ করিবেন । 
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ছাত্রের আগ্রহ জাগাইয়া তোলাকে বর্তমানে শিক্ষার অপরিহার্য অঙ্গ 
বলিয়। গণ্য কর1 হয়। প্রত্যেক বিদ্যালয়ে এই কাধের জন্ত "হবি ক্লাব 
(০৮৮5 019 ) স্বাপনের প্রয়োজন । সরকার এ ধরণের ক্লাব স্বাপনের 
জন্য বিগ্যালয়কে বিশেষভাবে সাহায্য করিতে আরম্ভ করিয়াছেন। প্রত্যেক 
বিছ্যালয়েই এ ধরণের একাধিক ক্লাব স্থাপিত হইবে বলিয়া আশা করা 
যাইতেছে । এই বিভাগে বিতিন্ন আগ্রহের ক্ষেত্রের যে নাম দেওয়া ভইয়াছে 
সেই অনুসারে হবি ক্লাবগুলি স্বাপিত হইলে বাস্তবক্ষেত্রে সুবিধা হইবে। 
লক্ষ্য করিবার বিষয় এই যে, আমাদের সর্বার্থসাধক বিদ্যালয়ে যেসব “বিশেষ 
বিষয়ঃ (909918] ৪০৮9০ট৪) পড়িবার স্বযৌগ আছে এবং সমাজে যেসব 
বিভিন্ন ধরণের বৃত্তি আছে, প্রধানতঃ সেই অন্থসারেই এখানে আগ্রহের 
ক্ষে্গুলির নামকরণ কর! হইয়াছে । সাধারণতঃ “হবি” (7০৮৮5 ) 
বলিতে আমরা আরও সংকীর্ণতর ক্ষেত্রে প্াভাবিক প্রেরণায় কাজ কর! 


৪৩৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বুঝিয়া থাকি। ফটো তোলা, ডাকটিকিট সংগ্রহ কর] প্রভৃতিকে আমর! হবি 
আখ্য। দিয়! থাকি । কিন্ত কাহারও ফটে1 তোলার আগ্রহকে শিক্ষার এবং 
জীবনের প্রয়োজনে আরও স্ুুনিদি্ইভাবে লাগাইতে হইলে, তাহাকে বিজ্ঞান 
বা চারুকলা ক্লাবের সভ্য করিয়া! দিলে ভাল হয়। ফটো তোলায় যাহার 
আগ্রহের স্থষ্টি হইয়াছে উপযুক্ধ স্রযোগ পাইলে তাহার বিজ্ঞান বা চারুকলার 
সংশ্লিষ্ট অন্তান্ত কার্ষেও আগ্রহ জাগরিত হওয়ার সম্ভাবনা! আছে। সংকীর্ণ 
ক্ষেত্র হইতে অপেক্ষাকৃত বৃহত্তর ক্ষেত্রে ছাত্রের আগ্রহকে সঞ্চারিত করিয়া 
দেওয়া শিক্ষকের অন্ততম প্রধান কর্তব্য। প্রত্যেক বিগ্ভালয়ে রেকর্ড কার্ডে 
উল্লিখিত সব রকমের “হবি ক্লাব থাকা সম্ভব নহে। কিন্তু প্রত্যেক 
বিদ্যালয়েই ২।৩ রকমের “হবি ক্লাব" থাকিবে আশা! করা যাইতে পারে। যে 
বিদ্যালয়ে যে বিশেষ-বিষয় পড়িবার সুযোগ আছে সে বিদ্ালয়ে সেই 
সেই বিষয়ের সংশ্লিষ্ই “হবি ক্লাব অবশ্যই থাকিবে । কোন বিষয়ে 
“হবি ক্লাব না থাকিলে বিদ্যালয় সেই বিষয়ের আগ্রহের পরিমাপের চেষ্টা 
করিবে না। 
শ্লিষ্ট শিক্ষক নিজে “হবি ক্লাবেরঃ সভ্যদের আগ্রহের পরিমাপ করিবেন । 
একজন শিক্ষকের নেতৃত্বে পরিচালিত “ছবি ক্লাবের” সদশ্যসংখ্যা সাধারণতঃ 
৩০ জনের উপর হওয়া উচিত নহে । প্রয়োজনবোধে এক বিষয়ে একাধিক 
“হবি ক্লাব* পরিচালিত হইতে পারে। ব্যবস্থাপনার ত্ববিধার জন্য হয়ত 
একই সময়ে বিভিন্ন স্থানে সব কয়টি “হবি ক্লাবের” সদস্ত মিলিত হইবে ; ফলে 
এক ছাত্রের একাধিক “হবি ক্লাবে যোগ দেওয়া সম্ভব হইবে না। এরূপ 
অবস্থায় সাধারণতঃ আগ্রহের একটি মাত্র ক্ষেত্রে ছাত্রকে পরিমাপ করা! যাইতে 
পারে । কিন্ত কোন “হবি ক্লাবের* ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক তাহার ক্লাবের কোন 
সদন্তের যদি অন্ত কোন বিষয়ে আগ্রহের প্রত্যক্ষ প্রমাণ পান তবে তাহাও 
তিনি পরিমাপ করিতে চেষ্টা! করিতে পারেন । 
আগ্রহ পরিমাপ করিবার কালে আগ্রহ এবং দক্ষতার (610192005 ) 
মধ্যে যে প্রভেদ আছে তাহা সর্বদা মনে রাখিতে হইবে। যাহার যে ক্ষেত্রে 
আগ্রহ আছে তাহার সে ক্ষেত্রে দক্ষত1 জন্মাইবার সম্ভাবনা আছে বটে, কিন্ত 
সব সময়ে এরূপ নাও হইতে পারে | কোন ছাত্রের সঙ্গীতে প্রচুর আগ্রহ 
থাকিতে পারে, কিন্ত এ ক্ষেত্রে তাহার দক্ষত। মোটেই জন্মাইতে না পারে। 
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বাংল! পরীক্ষায় ভাল নম্বর না পাইয়াও কোন ছাত্রের প্রচুর সাহিত্যিক 
(10108981969 ) স্বাগ্রহ থাকিতে পারে। 

কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড রাখার নীতি অন্থসরণ করিয়! “হবি ক্লাবের” ভার- 
প্রাপ্ত শিক্ষক ছয় মাস অন্তর তা্ভার ক্লাবের সদস্যদের আগ্রহের পরিমাপ 
করিবেন। বৎসরের শেষে ছুইটি পরিমাপের ফলাফল বিবেচন1 করিয়া তিনি 
ছাত্রের আগ্রহের পরিমাণ সম্বন্ধে স্তির সিদ্ধান্তে উপনীত হইবেন। তার পর 
তিনি এ সিদ্ধান্ত এবং তাহার পূর্বের পরিমাপ দুইটির ফল ছাত্রের রেকর্ড 
কার্ডের ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের নিকট পাঠাইয়া দিবেন। ভারপ্রাপ্ত শিক্ষক 
পরিমাপকারী শিক্ষকের শেষ সিদ্ধান্ত রেকর্ড কার্ডে লিপিবদ্ধ কবিবেন। 

কোন ক্ষেত্রে আগ্রহের ক্ষেত্র বলিতে কি বুঝায় ইহা স্পষ্টতর করিবার জন্য 
ছাত্রের মধ্যে ঠিক কি ধরণের ব্যবহার প্রকাশ পাইলে, তাহার কোন্‌ ক্ষেত্রে 
আগ্রহ আছে বুঝিতে হইবে এ সম্বন্ধে মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ্‌ নিয়লিখিত ন্ধপ 
ৃষ্টান্তের উল্লেখ করিয়াছেন । 
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4, ৪11001 /১11195610617%8 : 

এ ক্ষেত্রে ছাত্রকে পরিমাপ করিতে শিক্ষকর1 দীর্ঘদিন হইতে অভ্যন্ত। 
কিন্ত গতানুগতিক পরীক্ষাপদ্ধতির যেসব দোষ-ক্রটি আছে শিক্ষকর্দিগকে তাহা 
পরিহার করিতে হইবে । প্রশ্নপত্র রচন! এবং উত্তরপত্রে নম্বরদান সম্বন্ধে 
যেসব সংস্কারের কথা পুর্ব অধ্যায়ে আলোচিত হইয়াছে তাহ! সকল 
বি্ভালয়কেই প্রবর্তন করিতে হইবে, তারপর, বৎসরে ঠিক কয়টি পরিমাপের 
ফল একত্র করিয়৷ (গড় নির্ণয় করার পর) রেকর্ড কার্ডে লিপিবদ্ধ করা 
হইবে, এ সম্বন্ধেও সকল বিগ্ভালয়কে একমত হইতে হইবে । কারণ, এইসব 
কাধ সকল বিদ্যালয় একভাবে না করিলে বিদ্যালয়ে বিগ্বালয়ে পরিমাপের 
মানের পার্থক্য হইবে এবং বাহিক পরীক্ষা গ্রহণ না| করিয়া কিউমিউলেটিভ, 
রেকর্ড কার্ডের পরিমাপকে তাহার স্থলে ব্যবহার করা সম্ভব হইবে না। 
বর্তমানে সকল বিগ্যালয় বৎসরে সমান সংখ্যক পরীক্ষ! গ্রহণ করে না;-__ 
মাসিক, দ্বিমাসিক, ত্রেমাসিক এবং ষাণ্মাষিক ভিত্তিতে পরীক্ষা গ্রহণের ব্যবস্থা 
বি্ভালয়ে চালু আছে। বিদ্যালয়ে আভ্যন্তরিক পরীক্ষার সংখ্যা নিদিষ্ট কর! 
সম্বন্ধে কোন নির্টেশে এখনও মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ দেন নাই । বর্তমানে শুধু 
মনে রাখিতে হইবে যে, বিষয়শিক্ষক একাধিক পরীক্ষার ফলাফল একত্র 
করিয়া গড় নির্ণয় করিবার পর তাহ রেকর্ড কার্ডে লিপিবদ্ধ করার জন্য 
ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের কাছে পাঠাইবেন। কোন্‌ বিছ্ালয়ে কয়টি পরীক্ষার ফল 
একত্র কর! হইবে তাহ বিগ্ালয়ই স্থির করিবে । ছাত্র যদি কোন পরীক্ষায় 
অন্থপস্থিত থাকে তবে এ পরীক্ষা বাদ দিয়াই তাহার নম্বরের গড় নির্ণয় 
করিতে হইবে | অবশ্য বিনা কারণে যাহাতে কোন ছাত্র পরীক্ষায় অন্থপস্থিত 
না! থাকিতে পারে তাহার জন্য উপযুক্ত ব্যবস্থা অবলম্বন করিতে হুইবে। 
আর একটি কথা, পূর্ব অধ্যায়ে দেখান হইয়াছে যে, শুধু “নর? দ্বার! 
পরিমাপের প্রকৃত উদ্দেশ্য সাধিত হইতে পারে না। তাই প্রতি বিষয়ে ন্থরের 


কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড ৪১১ 


পাশে শ্রেণীতে এ বিষয়ে ছাত্র কোন্‌ স্থান অধিকার করিয়াছে (২য়, ৫ম, 
১০ম ইত্যাদি ) তাহাও লিপিবদ্ধ করিতে হইবে। সাধারণতঃ আমর] ছাত্রের 
সকল বিষয়ের নম্বর একত্র যোগ করিয়! শ্রেণীতে তাহার স্থান নির্ণয় করি। 
কিন্তু শুধু পুরস্কার বিতরণ ব্যতীত (প্রথম ২।৩টি ছাত্র ব্যতীত অন্ত ছাত্রেরা 
পুরস্কার পায় ন1) এরূপ স্থান নির্ণয় করার অপর কোন সার্থকতা নাই। 
প্রত্যেক বিষয়ে শেণীতে ছাত্রের স্থান পৃথকভাবে নির্ণয় করিলে তবে এ বিষয়ে 
_ পড়াশুনায় উন্নতি কি অবনতি করিতেছে তাহা! বুঝ! যাইবে । 

১ 0০-081018197 4011৮110193 : 

বিদ্যালয়ে খেলাধূলা, আবৃত্ধি, বিতর্ক, গানবাজনা, অভিনয়, সমাজসেবা 
প্রভৃতি কার্ষের স্থযোগও ছাত্রদের দেওয়া হয়। ছাত্রদের মধ্যে বিভিন্ন 
চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশ সাধন করাই এসব সুযোগ দেওয়ার প্রধান 
উদ্দেশ্য | বর্তমানে এসব বিষয়ের পারদিতা অর্জন করিতে পারিলে তাহার 
প্রত্যক্ষ সামাজিক মুল্যও খুব কম নহে। অধিকস্ক যে স্থযোগ ছাত্রকে 
দেওয়া হইতেছে সে উহাদ্বারা উপকৃত হইতেছে কিনা তাহ! জানিবার 
জন্য পরিমাপের প্রয়োজন । যনে রাখিতে হইবে যে, এইসব ক্ষেত্রে আগ্রহের 
পরিমাপ না করিয়। পারদশিতার পরিমাপ করিতে হইবে । খেলাধুলায় 
কাহারও খুব আগ্রহ থাকিতে পারে, কিন্ত পারদশিত। নাও থাকিতে পারে। 
পরিমাপের সমন আগ্রহকে বিবেচনার মধ্যে না আনিয়া পারদশিতারই 
পরিমাপ করিতে হইবে ; তাহ! না হইলে একের বদলে অপরকে পরিমাপ 
করিয়া! আমর! ভ্রান্তিতে পতিত হইব। যে শিক্ষক ষে কো-ক্যারিকোলার 
এক্টিভিটির ভারপ্রাপ্ত থাকিবেন তিনি ছাত্রদের সেই একৃটিভিটি পরিমাপ 
করিবেন। আগ্রহের পরিমাপের মত এসব ক্ষেত্রে দক্ষতার পরিমাপও ছয় 
মাঁস অন্তর, বৎসরে দুই বার করিতে হইবে এবং ছুইটি পরিমাপের ফলের 
ভিত্তিতে শেষ পরিমাপ করিয়া ছাত্রের রেকর্ড কার্ডের ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের 
নিকট পাঠাইতে হইবে । মনে রাখিতে হইবে যে, যাহাতে সকল ছাত্র 
কার্যগুলিতে অংশ গ্রহণ করিবার স্থযোগ পায় তাহার জন্য ছাত্রদিগকে ছোট 
ছোট দলে বিভক্ত করিয়া (৩০1৪০ জনের দল) এসব কার্ষের অনুষ্ঠানের 
ব্যবস্থা করিতে হইবে । প্রত্যেক বিষয়ের অনুষ্ঠানের ব্যবস্থ! করিবার জন্ত 
একজন শিক্ষক ভারপ্রাপ্ত থাকিবেন। যে বিষয়ের অনুষ্ঠানের জন্য বিদ্ভালকে 


৪১২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মুলনীতি 


যথেষ্ট গ্নুযোগ নাই জে বিষয়ে ছাত্রদের পারদশিতার পরিমাপ করার চেষ্টা ন 
করাই ভাল। 


6. 1১67:80778185 : 


আজকাল, বিছ্ধালয়কে ছাত্রদের মধ্যে আকাজ্কিত গুণাবলীর বিকাশের 
জন্য বিধিমত চেষ্ট। করিতে হয়। যে-কোন কিছু বিকাশের বিধিমত চেষ্টা কর! 
হইলে, উহাকে বিধিমত পরিমাপের চেষ্টাও করিতে হয়। কিউমিউলেটিভ, 
রেকর্ড কার্ডে যেসব চারিত্রিক গুণের উল্লেখ করা হইয়াছে শিক্ষাক্ষেত্রে 
তাহাদের প্রত্যেকটির গুরুত্বই খুব বেশী; বিদ্যালয়ের স্বাভাবিক কার্যকলাপের 
মধ্য দিয়াই এসব গুণ প্রকাশ পাইয়া থাকে । কিন্ত চারিত্রিক গুণাবলী 
পরিমাপ করিতে গেলে কতকগুলি বিশেষ সাবধানতা আমাদের অবলম্বন 
করিতে হয়। প্রথমেই কোন চারিত্রিক গুণ বলিতে আমর! ঠিক কি ধরণের 
ব্যবহার বুঝি তাহা স্থির করিয়া ফেলিতে হইবে তাহা না হইলে ভিন্ন ভিন্ন 
শিক্ষক একই গুণের পরিমাপ করিতেছেন মনে করিলেও হয়ত প্রকৃত পক্ষে 
ভিন্ন ভিন্ন গুণেরই পরিমাপ করিয়া বসিবেন। দৃষ্টান্তস্বরূপ উল্লেখ করা যাইতে 
পারে যেঃ এক আলোচন1 সভার মাধ্যমে ছাত্রদের নেতৃত ক্ষমত1 (146809- 
81717) পরিমাপ করিতে গিয়া ছুইজন শিক্ষকের মধ্যে গুরুতর মতভেদ ঘটে। 
কোন ছাত্রকে এক শিক্ষক মাঝারি হইতে উপরে" বলিয়া! অভিমত প্রকাশ 
করেন অথচ অপর শিক্ষকের মতে সে “মাঝারি হইতে নীচে” । আলোচনা- 
কালে প্রকাশ পায় যে, আলোচনা! সভায় ছাত্রটি সর্বাপেক্ষা অধিক কথা 
বলিয়াছে বলিয়া প্রথম শিক্ষক তাহার সম্বন্ধে রূপ ধারণা করিয়াছেন, কিন্ত 
দ্বিতীয় শিক্ষক বুঝাইয়া দিলেন যে, ছাত্রটি আলোচনা সভায় যথেষ্ট কথা 
বলিলেও অপর কেহ কোন বিষয়েই তাহার মতামত সমর্থন করে নাই, বরং 
সকলে তাহার মতের বিরুদ্ধতাই করিয়াছে । এই বিবেচনায় নেতৃত্ব ক্ষমতায় 
ছাত্রট “মাঝারি হইতে নীচে" বলিয়া তিনি অভিমত পোষণ করিয়াছেন। এই 
স্থলে নেতৃত্ব ্ষমত1 বলিতে ঠিক কি বুঝায় সে বিষয়েই প্রধানতঃ শিক্ষকদের 
মধ্যে মতভেদ ঘটিয়াছিল। যাহাতে এই অবস্থার স্যতি না হয় তাহার জন্ 
মাধ্যমিক শিক্ষাপর্ষদ্‌ রেকর্ড কার্ডে প্রদত্ত প্রত্যেকটি চারিত্রিক গুণের সংজ্ঞা 
নিয়লিখিতরূপে নির্দিষ্ট করিয়। দিয়াছেন। 
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৪১৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


দ্বিতীয়তঃ, পারিপাশ্বিকের বিভিন্নতার ফলে একই মানুষের ব্যবহার 
বিভিন্ন হইতে পারে। ধরা যাউক, যে ছাত্রের ইংরেজির ক্লাসে প্রচুর 
আত্মবিশ্বাস প্রকাশ পাইয়! থাকে, খেলার মাঠে হয়ত তাহারই আত্মবিশ্বাসের 
সম্পূর্ণ অভাব পরিলক্ষিত হয়। তাই বিভিন্ন পারিপাশ্বিকে ছাত্রের ব্যবহার 
পর্যবেক্ষণ করিয়! তবে তাহার চারিত্রিক গুণ সম্বন্ধে ধারণ! করিতে হয়। 
একজন শিক্ষক দ্বার এই কার্য সম্ভব নহে। ছাত্রদিগকে ৭০1৮০ জনের দলে 
বিভক্ত করিয়া ছুই ব৷ তিনজন শিক্ষকের উপর তাহাদের চারিত্রিক গুণাবলী 
পরিমাপের দায়িত্ব অর্পণ করিতে হইবে । ইহাদের মধ্যে একজন শিক্ষক 
এমন হইবেন যাহার শ্রেণী কক্ষের ভিতর ছাত্রের ব্যবহার পর্যবেক্ষণ করার 
প্রচুর স্বযোগ আছে। অপর শিক্ষকের শ্রেণীকক্ষের বাহিরে ছাঝ্রের ব্যবহার 
লক্ষ্য করিবার স্বযোগ থাকিবে । প্রত্যেক শিক্ষকই ছয়মাস অন্তর ছাত্রদের 
চারিত্রিক গুণাবলী স্বাধীনভাবে পরিমাপ করিয়। ফলাফল লিপিবদ্ধ করিবেন। 
তারপর ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকগণ (২ বা ৩জন ) একত্র মিলিত হইয়া পরস্পরের 
স্বাধীন পরিমাপের ফলাফল পর্যালোচন! করিয়! কোন্‌ ছাত্রকে কোন্‌ চারিত্রিক 
ওণে পরিমাপ যন্ত্রের কোন্‌ বিভাগে ফেলিবেন (4১০5৪ &০:8.26, 4918,89, 
[361০ ৪৪7889 ) সে সম্বন্ধে চুড়ান্ত সিদ্ধীস্ত গ্রহণ করিবেন। বৎসরের 
শেষে ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকগণ আবার ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলী শ্বাধীনভাবে 
পরিমাপ করিয়! দ্বিতীয়বার চুড়ান্ত সিদ্ধান্তে উপনীত হইবার জন্ত একত্র মিলিত 
হইবেন। তারপর ছুইটি “চুড়ান্ত সিদ্ধান্তের” ফলাফল একক্র করিয়া বিবেচনা 
করিয়া তবে ছাত্রের চারিত্রিক গুণাবলীর পরিমাপের ফল নিশ্চিতব্ধপে স্থির 
করিবেন এবং তাহ! ছাত্রের রেকর্ড কার্ডের ভারপ্রাপ্ত শিক্ষকের নিকট লিপিবদ্ধ 
করিবার জন্য পাঠাইবেন। 

শ্রেণীকক্ষের ভিতর ছাত্রের! আমাদের পড়ানোর ক্রটির জন্ত অধিকাংশ 
সময়ই চুপচাপ বসিয়া থাকে ; ফলে তাহাদের চারিত্রিক গুণাবলীর প্রকাশ 
শ্রেণীকক্ষের ভিতরে খুব বেশী হয় না। কিন্ত আধুনিক শিক্ষাপদ্ধতি অহ্যায়ী 
শিক্ষকগণ যদ্দি অন্ততঃ কিছুটা “একটিভিটি' ( 4০61%165 ) পদ্ধতিতে পড়ান 
এবং মধ্যে মধ্যে ছাত্রদের ছোট ছোঁট দলে বিভক্ত করিয়া প্রত্যেক দলকে 
একটি করিয়! শিক্ষ1 বিষয়ক সমস্তার লমাধান (কোন প্রশ্নের উত্তর করিতেও 
বল] যাইতে পারে ) করিতে বলেন (9:০0 2098090 ) তবে একদিকে 


কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড ৪১৫ 


শিক্ষাদান কার্য যেমন উন্নততর প্রণালীতে চলিবে, অপরদিকে ছাত্রদের 
চারিত্রিক গুণাবলীর বিকাশেরও স্থযোগ তেমনি পাওয়া যাইবে। নৃতন 
পদ্ধতিতে শিক্ষাদান কার্য চলিলে ছাত্র-শিক্ষক সঘন্ধও অধিকতর বন্ধুত্বপূর্ণ 
হইবে এবং ছাত্রদের চারিত্রিক গুণাবলী আপনা হইতেই শিক্ষকদের নিকট 
প্রকাশিত হইবে । 

সর্বশেষে মনে করিতে হইবে যে, একটি ছাত্রের সবগুলি চারিত্রিক গণের 
পরিমাপ একসঙ্গে করিলে চলিবে না । পরীক্ষা-নিরীক্ষা! করিয়া দেখ! গিয়াছে 
যে, এরূপ করিলে কোন ছাত্রকে কোন চারিত্রিক গুণের পরিমাপে একবার 
উপরের বা নীচের বিভাগে ফেলিলে অপর গুণগুলির পরিমাপের সময়ে 
তাহাকে একই বিভাগে ফেলিবার একট দূর্বলতা পরিমাপকের মনে টি হয়। 
তাই ছাত্রদের একটি দল (8:০৪) লইয়া তাহাদের সকলকে একবারে 
একটিমাত্র চারিত্রিক গুণের সম্থন্ধে পরিমাপ করিতে হয়। 

7, 06197. 111007719650179 : 

এখানে প্রথমেই ছাত্রের যধ্যে কোন গুরুতর ব্যবহাঁর-সমন্তার (০91:%5:081- 
0:0197) স্ষ্টি হইয়াছে কিন! তাহার উল্লেখ করিতে বল! হইয়াছে । কোন 
ব্যবহার-সমস্ত। খুব গুরুতর না হইলে--ইহার সমাধানের জন্য বিশেষজ্ঞের 
সাহায্যই অত্যাবশ্যক মনে না করিলে উহ্থার উল্লেখ রেকর্ড কার্ডে না করা 
উচিত। ছাত্রদের অযোগ্যতার (70188011165 ) উল্লেখ করা সম্বন্বেও এ 
একই নীতি অন্থদরণ করিতে হইবে, (নিতান্ত অল্পবুদ্ধি, খোঁড়া, খুব তোৎ্ল! 
এইসব উল্লেখ করা যাইতে পারে )। ছাত্রের বিশেষ পটুতার (৪111) 
উল্লেখ করিবার সময় মনে রাখিতে হইবে যে, এঁ পটুতা এমন ধরণের হওয়া 
চাই যে, এ বয়সের ছাত্রদের মধ্যে তাহা সচরাচর দেখা যায় না। আমাদের 
সর্বার্থপাধক বিগ্ভালয়ে যে সাতটি বিশেষ বিষয় পড়িবার সুযোগ আছে 
তাহাদের মধ্যে ছাত্র কোন্‌ বিশেষ বিষয় পড়িবে সে সম্বন্ধে রেকর্ড কার্ডের 
ভারপ্রাপ্ত শিক্ষককে মতামত দিতে হইবে। রেকর্ড কার্ডে যে সব তথ্য 
সংগৃহীত হইয়াছে তাহার ভিত্তিতেই শিক্ষক এ মতামত দিবেন। তবে 
এইমত ছাত্র সম্বন্ধে চূড়াস্ত মত নহে। কারণ এই সম্বন্ধে চুড়ান্ত সিদ্ধান্তে 
উপনীত হইবার পুর্বে আরও নানারকমের তথ্য সংগ্রহ করিতে হয়। সর্বার্থ- 
সাধক বিদ্যালয়ে এই সম্বন্ধে চুড়াস্ত সিদ্ধান্ত গাইডেন্স কমিটি (05308009 


৪১৬ ... শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


0০207916699 ) গ্রহণ করিয়া থাকেন (শেষ পরিচ্ছেদে ভ্রষ্টব্য)। এই 
বিভাগে যতগুলি তথ্য লিপিবদ্ধ করার কথা আছে তাহার সবগুলিই ভারপ্রাপ্ত 
শিক্ষক নিজের বিবেচনা হইতে লিপিবদ্ধ করিবেন। তবে প্রয়োজনবোধে 
তিনি এ সম্বন্ধে প্রধান শিক্ষক ও টিচার কাউন্সিলারের সঙ্গে আলোচনা 
করিবেন। 

কিউমিউলেটিভ. ৫রকর্ড কার্ড রক্ষ। করার অন্ুবিধা_ মাধ্যমিক 
শিক্ষা! পর্ধদের নির্দেশ অনুসারে অনেক বিদ্যালয় কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড 
প্রস্তুত করিতে আরম্ভ করিয়াছে, আবার অনেক বিদ্যালয় এখনও একার্ষে 
অগ্রসর হইতে ইতস্তত; করিতেছে । প্রথমেই সকলের মনে হইতেছে যে, 
শিক্ষকগণ কর্মভারে যেভাবে ভারাক্রান্ত তাহাতে রেকর্ড কার্ড তুষ্ঠুভাবে রাখার 
জন্য যে সময়ের প্রয়োজন তাহা তাহার! পাইবেন না! কিউমিউলেটিভ, 
রেকর্ড কার্ড রাখাকে তাহার! “অতিরিক্ত কাজ+ বলিয়া মনে করিতেছেন। 
অভিজ্ঞতা ন। থাকার দরুণ কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড রক্ষা করা এবং 
শিক্ষাদান কার্য যে অঙ্গাঙ্গিভাবে জড়িত ইহ! তাহার! অহ্ছভব করিতে 
পারিতেছেন না। কিছুদিন পরপরই শিক্ষাদান প্রচেষ্টার ফলাফল ছাত্রদের 
মধ্যে কিরূপ হইল তাহ] হ্গানিতে ন। পারিলে অঞ্ধের মত আর অগ্রসর হ্ইয়া 
লাভ কি? বর্তমান জগতে সময় ও কার্ষের পরিমাণের মধ্যে কেহই সামগ্ুস্থ 
বিধান করিতে পারিতেছেন না]; তাই কোন্‌ কার্ধটি অধিক গুরুত্বপূর্ণ, কোন্টি 
বা একটু গৌণ এই বিচার করিয়া কাজে অগ্রসর হইতে হয়। এই বিবেচনায় 
কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কার্ড প্রস্তত করা যে আমাদের বিদ্যালয়ের অনেক 
কার্য হইতে অধিক গুরুত্বপূর্ণ তাহাতে অন্দেহ নাই । প্রয়োজন হইলে অন্ত 
কার্ষের বিনিময়েও কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড কার্ড প্রস্তুত করার জন্ত সময় দিতে 


হইবে। 


দ্বিতীয়তঃ অনেকে মনে করেন যে, আমাদের শিক্ষাপদ্ধতি পরিবতিত ন৷ 
হওয়া পর্ধস্ত যথাযথভাবে কিউমিউলেটিভ্‌ রেকর্ড কার্ড রাখা সম্ভব নহে এবং 
রাখিয়াও বাস্তবক্ষেত্রে কোন লাভ হইবে না। অনেকেই আশঙ্কা করিতেছেন 
যে, ছাত্রদের আগ্রহ, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতির পরিমাপ বিদ্যালয়ের বর্তমান 
পরিস্থিভিতে সুষ্ঠভাবে কর। সম্ভব নহে। কিন্তু এই পাপচক্রের (%101998 
01019 ) অবসান যদি ঘটাইতে হয় তবে কোথাও না! কোথাও ত আমাদের 


কিউমিউলেটিভ রেকর্ড কার্ড ৪১৭ 


কাজ আরম্ভ করিতে হইবে । আমরা বিশ্বাস করি যে, কিউমিউলেটিত 
রেকর্ড কার্ড রক্ষা করিতে চেষ্ট! করিলেই বিদ্যালয়ের শিক্ষাদান পদ্ধতি কিছু ন1 
কিছু পরিবতিত হইতে আরম্ভ করিবে। বর্তমান পরিস্থিতিতেও ওরূপ 
পরিবর্তন কিছুই অসম্ভব নহে এবং কোন দিকেই (এমন কি স্কুল-ফাইন্টাল 
পরীক্ষার ফলের কথ! বিচার করিলেও ) উহ ক্ষতিকর হইবে না। প্রত্যেক 
বিছ্ভালয়েই যদি নিয়লিখিত কার্যগুলি কিউমিউলেটিত রেকর্ড কার্ড বক্ষার 
আনুসঙ্গিক হিপাবে আরস্ত হয় তবে তুষঠুভাবে রেকর্ড কার্ড রক্ষা করাও হয় 
এবং বিগ্ভালয়ের শিক্ষাকার্যও অধিকতর বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে পরিচালিত 
হয়-১। হবি ক্লাব স্থাপন, ২। পাঠ্যস্থচীর-আহ্সঙ্গিক-কার্ধাবলী 
( 0০-০2911010191 80061516199 ) ছাত্রদের ছোট ছোট দলে অগ্ষ্ঠানের প্রবতশ 
করণঃ ৩। শ্রেণীকক্ষের ভিতর কিছু কিছু কর্মপ্রধান (5০6৮%1৮5 ) এবং 
দলগত কর্মপদ্ধতির শিক্ষা প্রচলন করপণ। বস্ততপক্ষে আমাদের অনেকে 
প্রগতিশীল মাধ্যমিক বি্যালয়ই এ ধরণের শিক্ষাপদ্ধতির প্রবর্তন করিতে 
আরম্ভ করিয়াছেন ; তাহাদের স্কুল-ফাইনাল পরীক্ষার ফলও ভাল হইতেছে । 
উপরি-উক্ত ধরণের কার্য বিদ্যালয়ে প্রবতিত হইলে ছাত্রদের আগ্রহ, চারিত্রিক 
গুণাবলী প্রভৃতির পরিমাপ শিক্ষাদান কার্ষের সঙ্গে সঙ্গেই চলিবে; উহার 
জন্য তেমন কিছু পৃথক ময় দেওয়ার প্রয়োজন হইবে না। শিক্ষকদের 
পরস্পরের সঙ্গে মধ্যে মধ্যে আলোচনা করিবার জন্য এবং পরিমাপগুলি 
কাগজে-কলমে লিপিবদ্ধ করার জন্য কিছুটা অতিরিক সময় লাগিবে মাত্র । 
একট। মোটামুটি হিসাব করিয়া দেখা গিয়াছে যে, কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড 
কার্ড প্রবর্তনের জন্ত একজন শিক্ষকের সমগ্র বৎসরে ২৫।৩০ ঘন্টার অতিরিক্ত 
সময় প্রয়োজন হইতে পারে না। ইচ্ছ! করিলে এ সময় শিক্ষকের গতাম্থ- 
গতিক কর্মন্চীর কিছুট! অদল-বদল করিয়া! বাহির কর! অসম্ভব নহে। আর 
একটি কথা নান! সময়ে নান! ধরণের পরিমাপের জন্য ছাত্রদের নাম শিক্ষকের 
বার বার প্রয়োজন হইবে । তাই বিগ্ভালয়ের সকল ছাত্রের নাম ছাঁপাইয়] 
লইলে কাঁজের অনেকট] সুবিধা হয়। এরূপ ছাপার ব্যয়কে মাধ্যমিক শিক্ষা 
পর্ষদ “অহৃমোদ্িত ব্যয়” বলিয়া গণ্য করিবেন আশা করা৷ যায়। রেকর্ড 
কার্ড রক্ষার কার্ধে নিষ্ঠাই সর্বাপেক্ষা বড় কথা। নিষ্ঠা থাকিলে কোনরূপ 


পরিমাপ করাই অসভ্ভব হইবে না। আবার কখনও যদ্দি কোন পরিমাপ 
এ 


৪১৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সম্বদ্ধে শিক্ষকের মনে সন্দেহ থাকে, তবে পরিমাপের ফল লিপিবদ্ধ করার সঙ্গে 
সঙ্গে তাহার পাশে তিনি নিজ মন্তব্য লিখিয়া রাখিবেন, কিউমিউলেটিভ, 
রেকর্ড কাডের সকল পরিমাপের পাশেই এরূপ যন্তব্য লেখ! চলে। 

অনেক বিদ্যালয়ের প্রথান শিক্ষক এবং অপরাপর শিক্ষকগণ কিউমিউ- 
লেটিভ, রেকর্ড কার্ড রক্ষ1! করার গুরুত্ব এবং উহ! রক্ষাপদ্ধাতি সম্বন্ধে সম্পূর্ণ 
অবহিত নহেন বলিয়াও বিগ্ভালয়ে এ ধরণের রেকর্ড কার্ড রক্ষা করার 
অস্থৃবিধা হইতেছে। এই অস্থবিধা দূর করিবার জণ্ঠ বিভিন্ন শিক্ষণ-শিক্ষা 
বিদ্ভালয়ের সহিত ' সংযুক্ত এক্সটেশন সাভিস ডিপার্টমেন্ট (77086908107 
95:5108 10610810016206 ) ও বরে! অব এডুকেশনেল এণ্ড সাইকোল- 
জিক্যাল রিসার্চ (1387980 06 1700086101008] & 428 0101061081 
19968101) ) শিক্ষকদের সঙ্গে বিভিন্নস্থানে আলোচনা সভায় মিলিত 
হইয়! কিউমিউলেটিভ, রেকর্ড কা রক্ষা কর! সম্বন্ধে আলোচনা করিতেছেন। 
রেকর্ডকার্ড রক্ষা! করার ব্যাপারে কোন সংশয় উপস্থিত হইলে উপরি-উক্ত 
ব্যুরোর সহিত আলোচন! করিতে মাধ্যমিক শিক্ষাপর্যদ্‌ বি্ভালয়গুলিকে 
নির্দেশ দিয়াছেন | কিন্তু দীর্ঘ-মেয়াদী পরিকল্পনা হিসাবে প্রত্যেক শিক্ষণ- 
শিক্ষা বিদ্যালয়ে কিউমিউলেটিভ. রেকড কার্ড রক্ষা সম্বন্ধে বিস্তারিত 
বাস্তবধর্মী আলোচনা হওয়| প্রয়োজন । কিউমিউলেটিভ. রেকর্ড” কাডণরক্ষ 
করা শিক্ষণ-শিক্ষ1! বিদ্যালয়ের ছাত্রদের হাতে কলমে কাজের (0806108] 
*০:2.) অন্তভূক্ত হওয়া উচিত। 


০মীড়ম্পশ শক্তিচ্ছ্েদ্ 
শিক্ষা সংস্কার 


শিক্ষাক্ষেত্রে যুগাস্তকারী 'পরিবর্তন-_ স্বাধীনতা লাভের দ্বাদশ 
বংসরের মধ্যে ভারত অন্তান্ত ক্ষেত্রের স্বায় শিক্ষাক্ষেত্রেও যুগান্তকারী 
পরিবর্তনের সম্মুখীন হইয়াছে । জাতীয় শিক্ষাপদ্ধতির প্রবর্তন ব্যতীত দেশ 
যেআকাজ্ষিত উন্নতির পথে অগ্রসর হইতে পারে না এ সম্বন্ধে আমবা৷ 
সকলেই স্থিরনিশ্য়। তাই শিক্ষাপদ্ধতি জাতীয়করণের উদ্দেশে প্রাথমিক 
মাধ্যমিক এবং বিশ্ববিদ্ালয়্ের শিক্ষাপদ্ধতিতে গুরুত্বপূর্ণ পরিবঙনের চেষ্টা 
চলিতেছে । এই পরিবর্তনগুলি এত যুগান্তকারী এবং তাহাদিগকে এত দ্রুত 
রূপায়িত করার চেষ্টা চলিতেছে যে, অনেক সময় আমরা বিভ্রান্ত হইয়] 
পড়িতেছি। মনে স্বতঃই প্রশ্ন জাগিতেছে যে, আমরা ঠিক পথে অগ্রসর 
হইতেছি কিনা । দীর্ঘাদীনের সংস্কার আপন! হইতেই আমাদের মনে নৃতন 
পরিবর্তনের বিরুদ্ধে বিদ্রোহ জাগাইতেছে। পরিবর্তনগুলির সপক্ষে ও বিপক্ষে 
তুমুল আলোচনা চলিতেছে। জাতি হিসাবে অনেক ক্ষেত্রেই আমরা সম্পূর্ণ" 
বূপে এখনও মনস্থির করিয়া উঠঠিতে পারিতেছি না। বিশেষতঃ পরিবর্তনগুলির 
মাত্র চন! হইয়াছে । উহারা পূর্ণতালাভ করিয়া আমাদের শিক্ষাব্যবস্থাকে 
মব কলেবর দিতে হইলে প্রতিক্ষেত্রেই আরও অনেক পরিবর্তনের প্রয়োজন 
এবং এঁ পরিবর্তন সুচিন্তিত আলোচনা এবং পরীক্ষা-নিরীক্ষার ভিজতে 
প্রবর্তিত হওয়া বাঞ্ছনীয়। কাজেই আমাদের শিক্ষাপদ্ধতি জাতীয়করণের 
উদ্দেশ্যে যে সব পরিবর্তনের প্রয়োজন অম্ভূত হইতেছে তাহাদের বিশ্লেষণ 
এবং আলোচন। অপরিহার্য । 

মনে রাখিতে হইবে যে, আধুনিক জগতে জাতির উন্নতি বা অবনতি 
প্রধানতঃ শিক্ষার উপর নির্ভর করে, জাতীয় শিক্ষাব্যবস্থা! সুষ্ঠু ও উন্নত 
হইলে জাতির অগ্রগতি অনিবার্ধ। আবার শিক্ষাক্ষেত্রে ভালমন্দঃ ভ্রম-প্রমাদ 
অবিলম্বে ধর! পড়ে না। কোন শিক্ষা ব্যবস্থার ফলাফল প্রত্যক্ষ করিয়! 
বিচার করিতে হইলে অন্ততঃ পনের বিশ বৎসর অপেক্ষা করিতেই হইবে। 
অধিকস্ত দীর্ঘদিন পরে ভ্রম-প্রমাদ প্রত্যক্ষ হইলেও সংশোধন কঠিন হইয়া 
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ধবড়ায়। খুব গভীরভাবে চিত্তা বা আলোচন! না করিয়া এবং ফলাফল 
সম্বন্ধে যথাসম্ভব স্থিরনিশ্চয় না হইয়! শিক্ষাসংস্কারে ব্রতী হওয়| বাঞ্চনীয় নহে। 
তাই, ম্বাধীনত1 লাভের পর আমাদের দেশে শিক্ষা সংস্কারের যে চেষ্ট 
চলিতেছে তাহার সংক্ষিপ্ত আলোচন! করা হইল। 

ইংরেজ রাজত্বের প্রারভে আমাদের শিক্ষাব্যবস্থাইংরেজ 
রাজত্বের প্রারভ্তে তিন রকম শিক্ষাব্যবস্থা চালু ছিল। টোলের মাধ্যমে 
সংস্কৃত, মক্তব ও মাদ্রাসার সাহায্যে আরবী ও ফার্সী এবং পাঠশালায় 
মাতৃভাষায় মোটামুটি লিখন-পঠন ও ব্যবহারিক গণিতের জ্ঞান দেওয়া হইত। 
উপরি-উক্ত তিন প্রকার শিক্ষাব্যবস্থার মধ্যে কোন সংযোগ ছিল না--টোল, 
মক্তব ও মাদ্রাসা এবং পাঠশালার শিক্ষাব্যবস্থা! সম্পূর্ণরূপে অন্যনিরপেক্ষ ছিল। 
একের শিক্ষার বিষয়বস্ত অপর হইতে পৃথক ছিল । কোন শিক্ষাব্যবস্থাতেই 
ভারতের জনসাধারণের শিক্ষার সুযোগ ছিল না। সাধারণতঃ ব্রাহ্মণরাই 
টোলের শিক্ষার স্বযোগ পাইতেন। অধিকাংশ মুসলমানই ছুই এক বৎসর 
মক্তবে যাতায়াত করিতেন বটে কিন্তু খুব অল্প সংখ্যকই মক্তবের পাঠ শেষ 
করিয়! মাদ্রাসার পাঠ গ্রহণ করিতেন । পাঠশালার শিক্ষা অধিকতর সার্বজনীন 
ছিল বটে, কিন্ত বিশেষ করিয়া ব্যবসায়ীর। এবং সমৃদ্ধ চাষীরাই জীবনের 
প্রত্যক্ষ প্রয়োজনে এই শিক্ষাব্যবস্থার সুযোগ গ্রহণ করিত। টোল এবং 
মক্তব-মাদ্রাসার শিক্ষার সঙ্গে ব্যবহারিক জীবনের সম্বন্ধ খুবই অল্প ছিল। 
ব্রাহ্মণগণের যাজন কার্ষে এবং মুসলমানদের মৃক্তবে মৌলবী হওয়া ব্যতীত 
সংস্কৃত, আরবী এবং ফার্সী শিক্ষার দৈনন্দিন জীবনে আর কোন সার্থকতা 
ছিল না। অবশ্য ধাহার। কবিরাজী বা হুকিমিকে বুত্তি হিসাবে গ্রহণ করিতেন 
তাহাদের এই শিক্ষা কাজে লাগিত। সর্বাপেক্ষা গুরুতর কথা এই যে, 
প্রাকৃতিক বিজ্ঞানে আধুনিক জগৎ যে উৎকর্ষ লাভ কণ্রিতেছিল এবং তাহার 
ফলে যন্ত্র সভ্যতার যে প্রসার ঘটিতেছিল টোলের বা মক্তব-মাদ্রাসার শিক্ষায় 
তাহার কোন পরিচয়ই মিলিত না ফলে এই শিক্ষাব্যবস্থা! আধুনিক জগতের 
পক্ষে একেবারেই অন্থপযুক্ত ছিল। তাই ইহার প্রসার দিনদিনই সংকুচিত 
হইয়া আসিতেছিল | পাঠশালার শিক্ষা ব্যবহারিক জীবনের সঙ্গে সম্বন্বযুক্ত 
হইলেও ইহ] প্রাথমিক জ্ঞানদান ব্যতীত বেশী কিছু করিতে পারিত না । মোট 
কথ! ইংরেজ রাজত্বের প্রারভ্তে জনসাধারণের জীবনের চাহিদ1 মিটাইতে 
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পারে, দেশকে আধুনিক জ্ঞান-বিজ্ঞানে সমৃদ্ধ করিতে পারে এমন কোন 
শিক্ষাব্যবস্থা ভারতে চালু ছিল না। 


ইংরেজি শিক্ষাকে ভারতে সাদরে বরণ--ফলে উনবিংশ শতাব্দীতে 
(১৮৩২ শ্বীঃ) মেকলে সাহেব (01৪০89185) কর্তৃক ইংরেজি শিক্ষ! প্রবর্তনের 
সঙ্গে সঙ্গে ভারতবাঁসী উহাকে সাদরে বরণ করিয়া লইল। আমাদের দেশে 
ইংরেজি শিক্ষার প্রসারের ইতিহাসকে আপাতদৃষ্টিতে কিছুটা বিশ্ময়কর 
বলিয়াই যনে হয়। ঘে ইংরেজ শাসনকর্তাগণ ইহার প্রবর্তন করেন অন্নদিন 
মধ্যে তাহারাই এই শিক্ষার অপ্র'থিত ফল দেখিয়। উহার প্রসার চেষ্টায় 
উদ্ঘযহীন হইয়া পড়েন। তথাপি আমাদের আপ্রাণ চেষ্টায় ( কখনও 
কখনও ইংরেজ শাসনকর্তাদের বিরোধিতা সত্বেও) আশাতিরিক্ত ভ্রত- 
গতিতে ইংরেজি শিক্ষা আমাদের দেশে প্রসার লাভ করিল। অথচ এই 
শিক্ষাব্যবস্থার সঙ্গে আমাদের জাতীয় সংস্কৃতি, সমাজব্যবস্থা বা দৈনন্দিন 
জীবনযাত্রার কোন সম্বন্ধ ছিল না। বিদেশী শাসনকর্তাগণ ইংরেজি জানা 
কর্নচারা সংগ্রহের উদ্দেশ্যে এই শিক্ষার প্রচলন করিয়াছিলেন । পাশ্চাত্্য- 
ভাবে অন্থ প্রাণিত ইংরেজ-রাঁজত্বের একদল ভারতীয় সমর্থক স্প্টি করাও উহার 
অন্থতম উদ্দেশ্য ছিল। ইংরেজি ভাষা শিক্ষার উপরই অধিকতর গুরুত্ব দেওয়] 
হইত। আহ্ষঙ্গিকতাবে ইতিহাস, ভূগোল (পাশ্চাত্য ও ভারতীয় ) প্রভৃতি 
বিষয় সামান্ত সামান্ত শিক্ষা! দেওয়া হইত । এক কথায় ইওরোপে যাহাকে 
'লিবারেল এডুকেশন” (17099] [:0০8৮০0) বলে তাহাই আমাদের দেশে 
প্রবর্তিত হইয়াছিল। ইংলগ্র গগ্রামার স্কুল'-এর চে আমাদের মাধ্যমিক 
বিগ্যালয়গুলি গড়িয়া উঠিতেছিল। 


ইংরেজদের উদ্দেশ্ন যাহাই থাক না কেন ভারতীয়গণ কিন্তু সম্পূর্ণ ভিন্ন 
উদ্দেশ্যে ইংরেজি শিক্ষাকে গ্রহণ করিয়াছিল। কৃষির অধোগতি এবং কুটির- 
শিল্পের ধ্বংশের ফলে মধাবিত্ব শ্রেণী বৃত্তিহীন এবং দরিদ্র হইয়] পড়ে। ইংরেজি 
শিখিয়া সরকারী চাকুরি এবং ইংরেজ ব্যবসায়ীদের সঙ্গে কাজ তাহাদিগকে 
আথিক সংকট হইতে রক্ষা করে । বিশেষ করিয়। মধ্যবিত্ত শ্রেণীর উৎসাহ এবং 
চেষ্টার ফলেই আমাদের দেশে পাশ্চাত্ত্য শিক্ষার প্রসার ঘটে । এই শিক্ষার 
আর একটি স্ুবিধ! ছিল এই যে, জাতি-ধর্ম-নিবিশেষে সকলেই এই শিক্ষার 
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সমান সুযোগ গ্রহণ করিতে পারিত। ইংরেজি শিক্ষা যুক্তিবাদী এবং আধুনিক 
জীবন দর্শনেব উপর প্রতিষ্ঠিত ছিল। 
ইংরেজি শিক্ষার অনুপযুক্তত1_ অল্পদিন মধ্যেই কিন্তু প্রবর্তিত 
ইংরেজি শিক্ষার দোষ-ত্রুটি সকলের চোখেই ধর] পড়িতে লাগিল। প্রধানতঃ যে 
চাকুরি পাওয়ার উদ্দেশ্যে এই শিক্ষাকে বরণ করিয়া লওয়! হইয়াছিল, ইংরেজি 
শিক্ষিত লোকের সংখ্য! বৃদ্ধির সঙ্গে সঙ্গে তাহ! দশ্রাপ্য হইয়া উঠিল। ইংরেজি 
শিক্ষিত বেকার যুবক অন্ত কোন কাজ সংস্থান করিতে না পারিয়া ইংরেজি 
স্কুল খুলিল এবং ইংরেজি শিক্ষিত বেকারের সংখ্যা আরও বাড়াইয়া তুলিতে 
লাগিল। ভারতীয় সমাজ ও সংস্কৃতির সহিত কোনকালেই এই শিক্ষার কোন 
যোগস্বত্র ছিল না। অপরদিকে আধুনিক জ্ঞান-বিজ্ঞান ও ঘন্ত্রজগতের 
অগ্রগতির সহিত এই শিক্ষা তাল রাখিয়া চলিতে পারিতেছিল না| চাকুরি 
গ্রহ করিতে না পাৰিলে বাস্তবজীবনে এই শিক্ষার আর কোন সার্থকতাই 
ছিল না। আবার জাতি-ধর্»-নিবিশেষে সকলের জন্য ইংরেজি শিক্ষার দ্বার 
উন্মুক্ত থাকিলেও এই শিক্ষাব্যবস্থায় প্রবণতার বিভিন্নত! অন্থসারে শিক্ষার 
হ্ৃযোগ না থাকায় অনেকেই এই শিক্ষালাভের চেষ্টায় ব্যর্থ হইতে লাগিল-__ 
ফলে প্রতি পরীক্ষায়ই অকৃতকার্য ছাত্রের সংখ্য' বাড়িতে লাগিল । 
শিক্ষা! সংস্কার কমিশন-_ এই শিক্ষাব্যবস্থা চালু হওয়ার সঙ্গে সঙ্গেই 
চিন্তাশীল ব্যক্তির ইহার সংঙ্কারের কথ] ভাবিতেছিলেন। এ বিষয়ে পরামর্শ 
দেওরার জন্য সময়ে সময়ে আমাদের ইংরেজ শাসনকর্তাগণ নানা! কমিশন 
নিয়োগ করিয়াছেন। এই কাজে “হাণ্টার কমিশন? (১৮৮২ খ্রীঃ), 
ইউনিভারসিটি কমিশন (১৯০২ শ্রীঃ), কলিকাত। ইউনিভারসিটি কমিশন 
(১৯১৭ শীঃ), হার্টল কমিটি (১৯২৯ শ্রী£)-এর নাম বিশেষভাবে উল্লেখ করা 
যাইতে পারে । প্রত্যেকটি কমিশন নিজ নিজ নির্দিষ্ট ক্ষেত্রে শিক্ষা সমস্থা 
সম্বন্ধে বিশদ আলোচন! করিয়! সংস্কারের জন্য স্থচিস্তিত পরামর্শ দিয়াছেন। 
কিন্ত স্বাধীনত1 লাভের পূর্ব পর্যন্ত কোন কমিশনের স্থপারিশই আংশিকভাবে 
ব্যতীত সম্পূর্ণ কার্যে পরিণত করার চেষ্টা হয় নাই। শিক্ষা-সংস্কারের কাজ 
এত জটিল, এত অর্থ ও পরিশ্রমসাধ্য এবং ইহা সমাজ সংস্কার ও অর্থনৈতিক 
পরিবর্তনের সহিত এমনভাবে জড়িত যে, বিশেষ করিয়া বিদেশী সরকার এই 
কাজে অগ্রসর হইতে সাহস পান নাই। 


শিক্ষ। সংস্কার ৪২৩ 


কিন্ত স্বাধীনতা লাভের পর সকলেই বুঝিল যে; শিক্ষা সংস্কার ব্যতীত 
আমাদের জাতীয় অগ্রগতি সম্ভব নয়- আমাদের অর্থনৈতিক অগ্রগতির চেষ্টা, 
পাঁচশালা পরিকল্পন1, নূতন সমাজব্যবস্থ! গড়িয়! তুলিবার উদ্যম সবকিছুই উপযুক্ত 
শিক্ষাব্যবস্থার অভাবে ব্যর্থ হইবে । তাই স্বাধীনতালাভের পরই ভারত সরকার 
ইউনিভারসিটি এডুকেশন কমিশন (১৯৪৮ খ্রঃ) ও দেকেণ্ডারি এডুকেশন কমিশন 
(১৯৫৩ থীঃ) নিয়োগ করেন এবং যথাক্রমে বিশ্ববিদ্যালয় ও মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ের শিক্ষায় এ কমিশনগুলির সুপারিশ কার্ধে পরিণত করিবার চেষ্া 
করিতে আরম্ত করেন। প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ইতিপূর্বেই বুনিয়াদী শিক্ষার 
প্রবর্তনকে সংস্কারের ভিত্তি বলিয়া গ্রহণ কর! হইয়াছিল। 

শিক্ষাব্যবস্থায় ভালমন্দ বিচারের মালদণ্ড--আমরা যখন 
নিজেদের শিক্ষাব্যবস্থ! পুনর্গঠনে বদ্ধপরিকর, তখন শিক্ষাব্যবস্থার ভালমন্দ 
বিচারের মাপকাঠি সম্বন্ধে আলোচনা! করিলে ইহা আমাদের শিক্ষা-সংক্কার 
প্রচেষ্টাকে ঠিক পথে চালিত করিতে সাহাষ্য করিবে। শিক্ষাব্যবস্থা সম্বন্ধে 
সর্বপ্রথম একথ! মনে রাখিতে হইবে যে, প্রাথমিক স্তরে ইহ। হইবে সার্বজনীন 
ও বাধ্যতামূলক । কিছুটা জ্ঞানলাভ না করিলে কেহই বর্তমান 
সমাজে নিজের প্রকৃত স্থান করিয়া লইতে পারে না ব1 দেশের উপযুক্ত নাগরিক 
হইতে পারে না। কাজেই ব্যক্তির বিকাশের প্রয়োজনেই হউক আর দেশের 
উন্নতির জন্তই হউক অন্ততঃ প্রাথমিক স্তরে শিক্ষাকে সার্বজনীন ও বাধ্যতামূলক 
কর! একান্ত প্রয়োজন। দ্বিতীয়তঃ, প্রাথমিক শিক্ষা এমন হওয়] প্রয়োজন 
যাহাতে উহ ভবিষ্যৎ শিক্ষার বা সমাজ-জীবনের বুনিয়াদ গঠন করিতে পারে। 
এই বুনিয়াদ আবার ধনী-দরিদ্র সকলের পক্ষে সনান হওয়া উচিত। তাহ! 
ন|! হইলে দেশে প্রকৃত গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠিত হইতে পারে ন।। গণতান্ত্রিক 
সমাজে শিক্ষার উপরই জীবনের উন্নতি-অবনতি নির্ভর করে। তাই 
শিক্ষাক্ষেত্রে জাতি-ধর্ম-অর্থ-প্রবণতা-নিবিশেষে সকলে সমান ম্বযোগ ন 
পাইলে কিছুতেই গণতা্ত্রিক সমীজ-ব্যবস্থা প্রতিষ্ঠিত হইতে পারে না। কোন্‌ 
শিক্ষাব্যবস্থা উপরি-উক্ত নীতি কতখানি কার্ধে পরিণত করিতে পারিয়াছে ইহ! 
তাহার ভালমন্দ বিচারের দ্বিতীয় মানদণ্ড। 

তৃতীয়তঃ) শিক্ষার 'একস্তরের সহিত অপর স্তরের অঙ্গা্ী সম্বন্ধ থাকা 
প্রয়োজন | শিক্ষার কোন স্তরই অন্ধগলি হইবে না-_-এক স্তর হইতে উন্নততর 


৪২৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


স্তরে উন্নীত হুইবার স্বাভাবিক হথখোগ থাকিবে । প্রাথমিক স্তর হইতৈ 
মাধ্যমিক স্তরে এবং মাধ্যমিক শুর হইতে বিশ্ববিদ্ভালয় স্তরে প্রবেশ করিবার 
স্বাভাবিক সুযোগ ছাত্রদের থাকিবে, ত1 তাহারা যে বিষয়েই পড়াশুন। করুক 
না কেন। ত্রীরূপ না হুইলে শিক্ষার মূল উদ্দেশ্ট অর্থাৎ ব্যক্তিত্বের পূর্ণবিকাশ 
ব্র্থ হইয়া যাইবে--উন্নত হইতে উন্নততর স্তরে লইয়া গিয়৷ শিক্ষা প্রত্যেককে 
পূর্ণ বিকাশের সুযোগ দিতে না পরিলে সে শিক্ষা ব্যর্থ বলিয়া পরিগণিত 
হইবে । আবার, প্রতিদেশের শিক্ষাব্যবস্থায় সামগ্রিকভাবে কতকগুলি মূল 
উদ্দেশ্য থাকে । শিক্ষার প্রত্যেক স্তরের ভিতর দিয়াই উহ্াদিগকে সার্থক 
করি তৃলিবার চেষ্ট! করা হয়। তাই শিক্ষার এক স্তরের সঙ্গে অপর স্তরের 
্বাভাবিক সম্বন্ধ থাক। বিশেষ প্রয়োজন । 


চতুর্থতঃ, একদিকে শিক্ষার এক স্তরের সঙ্গে অপর স্তরের যেমন অঙ্গাঙ্গী সন্বন্ব 
থাকিবে অপর দিকে আবার তেমনি শিক্ষার প্রত্যেক স্তর স্বয়ংসম্পূর্ণ হইবে। 
শিক্ষার একস্তর শেষ করিয়া ছাত্র যদি অপর শ্ুরে প্রবেশ নাও করে তবুও 
যেন তার শিক্ষা ব্যর্থ নাহয়। সে সরাসরি সংসারে প্রবেশ করিলেও লব্ধ 
শিক্ষা! যেন তাহার কাজে লাগে । তাই প্রতিত্তরের শিক্ষার বিষয়বন্তর সহিত 
জীবনের প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ থাকা প্রয়োজন। শ্ুতর-নিবিশেষে শিক্ষার প্রতিটি 
অভিজ্ঞতাই আতন্মোন্নতিকারক হওয়! প্রয়োজন। তাই প্রণ্ত স্তরের শিক্ষা- 
ব্যবস্থার ভালমন্দের বিচার তাহার নিজের পরিধির মধ্যেও করিতে হইবে । 

পঞ্চমতঃ, প্রাথমিক, মাধ্যমিক ইত্যাদি বিভিন্ন স্তবের শিক্ষার ভালমন্দের 
বিচার করিতে হইলে উহার! ছাত্রদের সমাঁজ-জীবনের জন্য কতখানি প্রস্তুত 
করিতে পারিয়াছে তাহ যে বিবেচনা! কর] প্রয়োজন এ বিষয়ে কাহারও 
দ্বিমত নাই | বিদ্যালয় সমাজ দ্বারাই পরিচালিত এবং সমাজকে উমুততর 
করিয়া তাহাকে দৃঢ় ভিত্তির উপর প্রতিষ্ঠা করাই বিদ্যালয় স্থাপনের উদ্দেশ্য | 
ব্যক্তির দিক দিয়া বিবেচনা করিলেও যে শিক্ষা! তাহাকে সমাজের মধ্যে 
সার্থক জীবন যাপনে সাহায্য করিবে না, তাহ! তাহার নিকট অনেকখানিই 
অর্থহীন। ছাত্রের ভবিষ্যৎ জীবনের কথা ভাবিয়া শিক্ষার ব্যবস্থা! করিলে 
তবেই তাহ] সার্থক হয়। 

ষষ্ঠতঃ, শিক্ষা একদিকে যেমন ছাত্রকে সমাজে জীবন যাপনের উপযুক্ত 
করিয়া তুলিবে অপরদিকে উহা! তেমনি তাহাকে ব্যক্িত্ব বিকাশের পূর্ণ সুযোগ 


শিক্ষ! সংস্কার ৪২৫ 


দিবে । সমাজে সার্থক জীবন যাঁপনের প্রস্তুতি এবং ব্যক্তিত্বের পূর্ণ বিকাশের 
অন্থকৃল অভিজ্ঞত| লাভ, শিক্ষাব্যবস্থাপ়্ একে অপরের পরিপূরক সামাজিক 
অভিজ্ঞতার মাধ্যমেই ব্যক্তিত্বের বিকাশ হয় আবার পূর্ণ ব্যক্তিত্ব বিকাশপ্রাপ্ত 
মাহৃষই সমাজে সার্থক জীবন যাপন করিতে পারে। বিদ্যালয়ের প্রতিটি 
অভিজ্ঞত] ছাত্রের (বর্তমান ) জীবনের প্রয়োজনের সহিত সংশ্রিষ্ট হইলে 
উহ্‌] ছ্বাত্রের ব্যক্তিত্ব বিকাশের সাহায্য করে। ছাত্রের (বর্তমান ) জীবনের 
চাঠিদার (09948 ) ভিত্তিতেই বিদ্যালয়ের কর্মন্থচী ঠিক করা উচিত। 

সগ্ুমতঃ) “শিক্ষা” অর্থই যখন বিশেষ উদ্দেশ্য লইয়] ছাত্রদের ব্যবহার পরি- 
বর্তনের বিধিমত চে] করা, (77909801020 19 (009 ৪৮969108610 86920)% 
৪০ 00001508610 01 09102510900 ৮/161) & 9200. 11 19) তখন শিক্ষা- 
ব্যবস্থার বিচারে তাহার মূল উদ্বেশ্থের উপর গুরুত্ব দেওয়া অবশ্থই প্রয়োজন । 
প্রত্যেক জাতিই বিশেষ আদর্শের ভিত্তিতে নিজের সমাজ-ব্যবস্থা গড়িয়। 
তুলিতে চায়। জাতীয় জীবন-দর্শনের সহিত শিক্ষা-ব্যবস্থার আদর্শের ঘনিষ্ঠ 
সম্বন্ধ থাকা প্রয়োভন। উহা] একদিকে জাতীয় জীবন-দর্শনের পরিপোষণ 
করিবে, অপর দিকে আবার তাহাকে উন্নততর করিতে ও চেষ্টা করিবে । 

অষ্টমতঃ, শিক্ষা-ব্যবস্থার মূল উদ্দেশ্য হইবে জাতির প্রত্যেক সভ্যের আপন 
আপন আগ্রহ ও ক্ষমত। অনুসারে সর্বাঙ্গীণ বিকাশ লাভে সাহায্য করা এবং 
দেশের সমৃদ্ধি, জাতির জীবন-দর্শন, সভ্যতা ও কৃষ্টিকে উন্নততর স্তরে লইয়া 
যাওয়া | শিক্ষার সুরে স্তরে উদ্দেশ্বের পার্থক্য থাকিলেও প্রতিস্তরের শিক্ষাই 
শিক্ষার মুল উদ্দেশ্যের পরিপোষক হওয়া প্রয়োজন । 


সবশেষে একথাও মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষাপদ্ধতির উপর শিক্ষার 
ভালমন্দ অনেকখানি নির্ভর করে। বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষা না পাইলে 
একক্ষেত্র হইতে অপর ক্ষেত্রে জ্ঞানের মংক্রমণ (111805667 ০ 1/6900)0€ ) 
হয়না । ফলে বাস্তব ক্ষেত্রে এরূপ জ্ঞানের প্রয়োগ হয় না, ব্যক্তিত্বের 
বিকাশেও উহ] সাহায্য করে না। এইরূপ জ্ঞান সংগ্রহকে অর্থ, সামর্থ্য ও 
সময়ের অপচয় ভিন্ন আর কিছুই বল! যাইতে পারে না। যে শিক্ষা-ব্যবস্থায় 
বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে শিক্ষা দেওয়া হয় না উহা! আধুনিক জগতে অচল । 

প্রাথমিক শিক্ষ। সংগ্কার-উপরে আলোচিত মানদণ্ড দিয়। বিচার 
করিলে আমাদের কোন স্তরের শিক্ষা-বাবস্থাকেই সন্তোষজনক মনে হয় ন]। 


৪২৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রতিশ্রুতি অনুযায়ী স্বাধীনতালাভের দশ বৎসরের মধ্যে প্রাথমিক শিক্ষাকে 
আমরা সার্বজনীন ও বাধ্যতামূলক করিতে পারি নাই। গণতান্ত্রিক দেশের 
নাগরিকরূপে কাজ করিতে হইলে যে নিম্নতম শিক্ষার প্রয়োজন তাহাব 
ব্যবস্থাও আমরা আজ পর্যস্ত সকলের জন্য করিয়া উঠিতে পারি নাই। 
অধিকন্ত প্রাথমিক স্তরে আমরা যে শিক্ষা-ব্যবস্থার প্রবর্তন করিয়াছি তাহ! 
স্বয়ংসম্পূর্ণ নহে। একশত বৎসর পূর্বে পাঠশালার শিক্ষা শেষ করিয়। 
ংসারে প্রবেশ করিলে হয়ত এ শিক্ষা জীবনে সরাসরি কাজে লাগিত ; কিন্ত 
সমাজ পরিবর্তনের ফলে বর্তমান সমাজের সহিত পাঠশালার শিক্ষার সম্বন্ধ 
খুবই সামান্। ফলে মাধ্যমিক বিদ্ভালয়ে পাঠ চালাইতে না পারিলে ছাত্রের 
কাছে গতাহগতিক প্রাথমিক শিক্ষা ব্যর্থ হইয়া যায়। প্রাথমিক শিক্ষার নিজস্ব 
স্বতন্ত্র কোন সার্থকতাই থাকে না। মাধ্যমিক শিক্ষার জন্য প্রস্তুত করা ভিন্ন 
তাহার অপর কোন উদ্দেশ্য নাই। প্রাথমিক শিক্ষার কাল বধিত করিতে ন] 
পারিলে এই ক্রটির সংশোধন হইবে না। 
গতাহ্ৃগতিক প্রাথমিক শিক্ষাকে সংস্কারের উদ্দেশ্যেই মহাত্াজী বুনিয়াদী 
শিক্ষার প্রবর্তন করেন। বুনিয়াদি বিদ্যালয়ের পাঠ্যন্থগীর পরিকল্পনা এমন 
ভাবে কর! হইয়াছিল যাহাতে এঁ বিগ্ভালয়ের শিক্ষা সরাসরিভাবে জীবনে 
কাজে লাগে। কিন্তু বুনিয়াদী শিক্ষা বিশেষভাবে গ্রাম্যজীবনের পরিপ্রেক্ষিতে 
পরিকল্সিত। শিল্পপ্রধান নাগরিক জীবনে ইহার সার্থকতা ততট৷ নাই, 
ৃষ্টান্তম্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, কুটির-শিল্প বুনিয়াদী বি্যালয়ে বিশিষ্ট 
স্বান অধিকার করিয়া আছে। কিন্ত শিল্পপ্রধান নাগরিক জীবনে তাহ! 
বেমানান। আবার যে জীবন-দর্শন বা সমাজ-কল্পনার ভিত্তিতে বুনিয়াদী 
শিক্ষা পরিকল্পিত, নাগরিক জীবন-দর্শন তার অনেকখানি বিপরীত। যেমন 
প্রতিবেশীদের পারস্পরিক সৌহার্দ্যপূর্ণ সহযোগিতার ভিত্তিতে বাস করার 
উপর বুনিয়াদী বিদ্বালয় বিশেষ গুরুত্ব দেয়। শিল্পপ্রধান নাগরিক জীবনে 
যেখানে একই বাড়ীর বাসিন্দা একে অন্তকে হয়তো! চেনেনও না, সেখানে 
এঁক্প পারম্পরিক সহযোগিতার ভিত্তিতে বাসের কথা একেবারেই অবান্তর | 
মোট কথা বুনিয়াদী শিক্ষার কিছুটা পরিবর্তন না হইলে উহাকে নাগরিক 
জীবনের সম্পূর্ণ উপযুক্ত বা স্বয়ংসম্পূর্ণ বলিয়া মনে করা যাইতে পারে 
না। তারপর, প্রাথমিক শিক্ষাব্যবস্থা একদিকে যেমন স্বয়ংসম্পূর্ণ হইবে, 


শিক্ষা সংস্কার ৪২৭ 


অপরদিকে উহা তেমনই ছাত্রদের মাধ্যমিক শিক্ষার জন্য প্রস্তৃত করিবে । 
বর্তমানে অনেক মাধ্যমিক বিদ্ভালয়ের একধপ ধারণা যে, বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে 
হাতে-কলমে কাজের উপর জোর দেওয়ার জন্ত জ্ঞানের দিক অবহেলিত হয়। 
ফলে, বুনিয়াদী বিদ্যালয়ে শিক্ষাশেষে, ছাত্র মাধ্যমিক বিছ্ালয়ে প্রবেশের 
উপযুক্ত হয় নাঁ। হইতে পারে ইহ] মাধ্যমিক বিগ্যালয়ের ক্রটি-_ মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়ে অবাঞ্চিতভাবে পু'থিগত বিদ্যার উপর জোর দেওয়ার জন্ত এরূপ 
হয়। তবু যতদিন পর্যস্ত মাধ্যমিক বিগ্ভালয়গুলির সংস্কার না হইতেছে, 
বাস্তব ক্ষেত্রে ততদিন অস্থবিধা হইবে সন্দেহ নাই। সব চাইতে আপত্তি- 
কর কথা হইতেছে যে, প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে বুনিয়াদী এবং অবুনিয়াদী 
দুইরকম বিগ্ালয়ই বর্তমানে কাজ করিতেছে । সাধারণতঃ গ্রামে দরিদ্রের 
ছেলেমেয়ে বুনিয়াদী বিগ্ভালয়ে যাইতেছে এবং সহরে অপেক্ষাকৃত অবস্থাপরনদের 
ছেলেমেয়ে অবুনিয়াদী বিছ্বালয়ে শিক্ষালাভ করিতেছে। যাহারা মাধ্যমিক 
বা উচ্চশিক্ষ। গ্রহণ করিবে না, বুনিয়াদী শিক্ষা তাহাদেরই জন্য বিশেষভাবে 
পরিকল্পিত বলিয়া লোকের ধারণা । বুনিয়াদী বিদ্যালয়ের ছাত্রদের মাধ্যমিক 
বিদ্ভালয়ে ভি হইতে অস্বিধা হইতেছে । 1কছু সংখ্যক উচ্চ বুনিয়াদী 
বিদ্যালয় এবং কয়েকটি গ্রামীণ (১82৪1) বিশ্ববিদ্যালয় স্কাপিত হইলেও 
বুনিয়াদী বিদ্যালযের ছাত্রদের উচ্চ শিক্ষার চাহিদা মিটাইবার জন্ত উহার! 
যথেষ্ট নহে। ফলে, শিক্ষাক্ষেত্রে সকলে সমান স্বযোগ পাইতেছে না| 
গণতান্ত্রিক দেশে প্রাথমিক শিক্ষাক্ষেত্রে ছুই ধরণের বিদ্যালয় থাকিতে পারে 
ন1। প্রাথমিক শিক্ষা সকলে একই ধরণের বিদ্যালয় একইভাবে গ্রহণ 
করিবে, ইহাই গণতান্ত্রিক নীতি । জাতীয় শিক্ষা-ব্যবস্থা প্রভিষিত করিতে 
হইলে প্রাথমিক শিক্ষাক্ষেত্রে ছুই ধরণের বিগ্ভালয় তুলিয়া দিয়া, সকল 
বিদ্যালয়কে মোটামুটি একই আদর্শ, একই শিক্ষনীয় বস্তু এরং একই শিক্ষাপদ্ধতি 
গ্রহণ করিতে হইবে । অবুনিয়াদী বিদ্যালয় গুলি পুস্তক-কেন্দ্িক এবং সমাজের 
সহিত সন্বস্ধহীন ৷ বুনিয়াদী বিগ্ভালয়, শিক্ষার আদর্শ, বিষয়বস্ত ও শিক্ষা- 
পদ্ধতির দিক হইতে অবুশিয়াদী বিদ্যালয় হইতে শ্রেষ্ঠ । কাজেই প্রাথমিক 
শিক্ষার ক্ষেত্র ভবিষ্যতে সকল বিদ্যালয় বুনিয়াদী বিছ্বালয়ে পরিণত হইবে 
বলিয়! আশ! করা যাইতেছে, সরকারও অন্থরূপ নীতি গ্রহণ করিয়ীছেন। 
কিন্ত প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে জাতীয় প্রয়োজন মিটাইতে হইলে 


৪২৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শিক্ষার কিছুটা পরিবর্তন প্রয়োজন । পূর্বেই বলা হইয়াছে যে, শিল্পপ্রধান 
নাগরিক জীবনের পরিপ্রেক্ষিতে বুনিয়াদী শিক্ষা পরিকল্পিত হয় নাই। 
মহাত্রাজী পরিকল্িত সমাজ-ব্যবস্থা! হইতে দেশ অনেকদূর সরিয়া আসিয়াছে 
এবং পাঁচশাল! পরিকল্পনাগুলি রূপায়িত হইলে এঁ দুরত্ব আরও বৃদ্ধি পাইবে। 
ফলে, নূতন সমাজ-ব্যবস্থার পরিপ্রেক্ষিতে বুনিয়াদী শিক্ষা সংস্কারের কথ! চিন্তা 
কর! প্রয়োজন | বুনিয়াদী শিক্ষার সংস্কারের কথ! পঞ্চম অধ্যায়ে বিশেষভাবে 
আলোচিত হইয়াছে । প্রয়োজনের তাগিদে বুনিয়াদী শিক্ষা। আপন] হইতেই 
কিছুটা পরিবতিত হইয়াছে । কিন্ত এই পরিবর্তন নৃতন সমাঙ্জ-ব্যবস্থা, 
নুতন জীবন-দর্শন প্রভৃতির পরিপ্রেক্ষিতে সুচিষ্তিত এবং স্ুশৃঙ্খলভাবে 
আনা প্রয়োজন। এই কাজে আমাদের মধ্যে দৃষ্টিভঙ্গী এবং আদর্শের 
পার্থক্যই সর্বপ্রধান বাধ! বলিয়া মনে হইতেছে । সম্পূর্ণরূপে মনস্থির 
ন! করিয়াই আমর! যেন নৃঙন সযাজ-ব্যবস্থা! প্রবর্তনে অগ্রসর হইয়াছি। 
তাই বুনিয়াদী শিক্ষার নবরূপ পরিকল্পনায়--আমর1 এখনও দ্বিধা করিতেছি। 
তৃতীয় পাচশাল। পরিকল্পনায় প্রাথমিক শিক্ষার উপর আবার বিশেষ গুরুত্ব 
দেওয়া হইতেচে-__অদূর ভবিষ্যতে আমরা! প্রাথমিক শিক্ষাকে বাধ্যতামূলক 
এবং সার্বজনীন করার সংকল্প কার্যে পরিণত করিতে চাই। আগামী পাঁচ 
বৎসরের মধ্যে প্রাথমিক বিদ্যালয়ের সংখ্যা অনেক বাড়িয়া যাইবে সন্দেহ 
নাই এবং নূতন বিগ্ভালয়ের অধিকাংশই হইবে বুনিয়াদী বিগ্ভালয়। কিন্ত 
অবুনিয়াদী বিগ্ভালয়গুলিকে বুনিয়াদীঝ্রণ বা বুনিয়াদী বিছ্ালয়গুলিকে 
নূতন দৃষ্টিভঙ্গী লইয়। পুনর্গঠন করার কোন চেষ্টা হইবে কিন! সন্দেহ | বর্তমান 
পরিস্থিতিতে প্রাথমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে নৃতন এবং নির্দিষ্ট নীতি গ্রহণ করার জন্য 
আর একটি শিক্ষা কমিশনের প্রয়োজন আছে বলিয়া মনে হয়। 

মাধ্যমিক শিক্ষার সংস্কার__ মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে সংস্কারের 
প্রয়োজন প্রাথমিক শিক্ষা অপেক্ষা বেশী। বুনিয়াদী শিক্ষার মত কেন সংস্কার 
আন্দোলন মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে প্রসারলাভ করে নাই। অথচ এ স্তরের 
শিক্ষাঁব্যবস্থায় গলদ হয়ত প্রাথমিক শিক্ষা] সবরের অপেক্ষা বেশী। রাধাকৃষ্ণন্‌ 
কমিশন আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষা-ব্যবস্থাকে ছুর্বলতম বলিয়া অভিমত প্রকাশ 
করিয়াছেন। প্রকৃতপক্ষে আমাদের দেশের মাধ্যমিক শিক্ষার স্বয়ংসম্পূর্ণতা 
(9911-8000019205 ) একেবারেই নাই। পাশ্চাত্ত্যদেশে মাধ্যমিক শিক্ষা 


শিক্ষা! সংস্কার ৪২৯ 


শেষ করিয়া অধিকাংশ ছাত্রই সরাপরি কর্মজীবনে প্রবেশ করে বা কোন 
বৃত্তিবিষয়ক শিক্ষা গ্রহণ করে | খুব অল্পসংখ্যক ছাত্রই বিশ্ববিগ্ভালয়ে প্রবেশ 
করে। আমাদের দেশে গ্র্যাজুয়েট না হইলে বা অন্ততঃ ইন্টারমিডিয়েট 
পাশ না! করিলে জীবনে প্রবেশ করা বা কোন বৃত্তিবিষয়ক শিক্ষা গ্রহণ করার 
স্ববিধা হয় না। উচ্চতর শিক্ষা না পাইলে মাধ্যমিক শিক্ষা সম্পূর্ণরূপে 
মূল্যহীন হইয়! পড়ে । উহার নিজন্ব কোন মূল্য নাই। এই অবস্থায় এতদিন 
পর্যন্ত বিশ্ববিদ্ভালয় যে প্রবেশিক1 পরীক্ষার মাধ্যমে মাধ্যমিক শিক্ষার উপর 
কর্তৃত্ব করিয়া আপিয়াছেন তাহাতে আশ্চর্য হইবার কিছুই নাই। এতদিন 
পর্যস্ত আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষার কোন নিজস্ব সত্তাই ছিল নাঁ। ফলে, নানা 
সুযোগে নানাভাবে ইহার যধ্যে গলদ ঢুকিয়াছে। সেকেগডারি এডুকেশন 
কমিশন আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষার সম্বন্ধে অনুসন্ধান কার্ষে নিযুক্ত থাকা 
কালে যখন যেখানে গিয়াছেন ধাহার সঙ্গেই আলোচনা করিয়াছেন তিনিই 
বর্তমান শিক্ষা-ব্যবস্থার নানারূপ দোষ-ক্রটির কথা উল্লেখ করিয়া উহা 
ধস্কারের প্রয়োজনের উপর জোর দিয়াছেন। উপরি-উক্ত আলোচনার 
ভিত্তিতে আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষাব্যবস্থার নিয়লিখিত গলদগুলির দিকে 
মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন আমাদের বিশেষ দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন। 

প্রথমেই বলিতে হয় যে, আমাদের মাধ্যমিক বিছ্যালয়গুলির সহিত বাস্তব 
জীবনের কোন শ্বন্ধ নাই । ইহাদের পাঠ্য ও পড়ানোর পদ্ধতি এমন যে 
প্রত্যক্ষ জীবন যাপনে শর সব বিগ্ভালয়ের শিক্ষা কোন কাজেই লাগে ন1। 
ফলে, শিক্ষাশেষে বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ! করিতে ন। পারিলে ছাতব্রগণ নিজেদের 
সম্পূর্ণরূপে অসহায় মনে করে। 

দ্বিতীয়তঃ, এই শিক্ষ! অত্যন্ত সংকীর্ণ এবং একদেশদরশী | জ্ঞানদান-চেষ্ট 
ব্যতীত ইহ] ছাত্রের সমগ্র ব্যক্তিত্ব গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা! করে না। ছাত্রের 
চরিত্রের বিকাশ, তাহার অস্তরণিহিত ক্ষমতা ও অন্থরাগের স্কৃতি প্রভৃতির জন্য 
বিগ্ভালয়গুলিতে কোন আয়োজনই নাই । যতদিন পর্যন্ত পরিবার এবং সমাজে 
এ সবের স্বযোগ কিছুট] ছিল ততদিন পর্যন্ত বিগ্ভালয়ের জ্ঞানদান-প্রচেষ্টা 
কিছুটা সফলতা লাভ করিত। কিন্তু বর্তমানে পরিবার এবং সমাজের যে 
অবস্থা তাহাতে শিশুর চরিব্রগঠন, তাহার ক্ষমতা এবং অন্বরাগের বিকাশ 
প্রেতৃতি বিষয়ে উহাদের নিকট হইতে বিশেষ কোন সহযোগিতা আশা করা 


৪৩০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


যায় না। ফলে, বিদ্যালয়ের শিক্ষা প্রচেষ্টা আরও ব্যর্থতায় পরিণত হুইতেছে। 
প্রকৃতপক্ষে চরিত্রগঠন এবং অন্তশিহিত ক্ষমত! ও অহ্থরাগের বিকাশ শ! হইলে 
জআনদান চেষ্টা সফল হওয়া সম্ভব নয়। শিক্ষাদান করিতে হইলে সমগ্রভাবে 
মানুষকে গড়িয়! তুলিতে চেষ্ট। করিতে হইবে। 

তৃতীয়ত, অল্পদিন পূর্ব পর্যস্তও মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলিতেও ইংরেজির 
মাধ্যমেই শিক্ষা দেওয়া হইত এবং ইতিহাস, ভূগোল প্রভৃতি সকল বিষয়েই 
(গণিত ব্যতীত ) এমনভাৰে প্রশ্ন রচনা! করা হইত যাহাতে প্রকৃতপক্ষে 
ভাষাজ্ঞান ব্যতীত আর কিছুই বড় একট] পরীক্ষিত হইত না। ফলে, ভাষা 
শিক্ষায় যাহাদের বিশেষ ক্ষমতা (92999181 &0৮163০ ) ছিল না তাহারা 
মাধ্যমিক বিগ্যালয়ে বিশেষ স্বুবিধা করিয়া উঠিতে পারিত না। ছাত্রদের 
ক্মমত1 বা] আগ্রহের বিভিন্নতার ভিত্তিতে পাঠ্যস্থচী নির্বাচনের কোন শ্বযোগ 
ন1 থাকায় মাধ্যমিক শিক্ষাক্ষেত্রে অপচয় খুবই বেশী হইত । 

চতুর্থতঃ, মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের শিক্ষাপদ্ধতি অত্যন্ত ক্রুটিপূর্ণ। জ্ঞান আহ- 
রণের কৌশল (91011)গুলিকে ছাত্রদের মধ্যে গড়িয়! তুলিবার চেষ্ট। না করিয়া 
প্রধানতঃ মুখস্থ করাকেই বিদ্য! আয়ত্ত করার একমাত্র পদ্ধতি বলিম্বা গ্রহণ করা 
হয়। স্বাধীন চিস্তাশক্তি জাগরিত করণ, বিদ্ভাপাভের অন্থকুল অভ্যাসগঠন, 
অন্তনিহিত ক্ষমতা ও আগ্রহকে বিকশিতকরণ এবং প্রয়োজনীয় চারিত্রিক 
গুণাবলী ও মানসিক দৃষ্টিভঙ্গী গঠনের চেষ্টা না৷ করিয়। অর্থহীনভাবে একই 
জিনিস বারবার পড়াইয়1 ছাত্রদের আয়ত্তে আনার চেষ্টা করা হয়। এই 
পদ্ধতিতে জ্ঞানের সংক্রমণ একেবারেই হয় না । ছাত্রের যাহ! শিক্ষা করে, 
“পরীক্ষাপ্পাশ কর! ব্যতীত জীবনের আর কোন প্রয়োজনে তাহা! ব্যবহার 
করিতে পারে ন]। ত্রুটিপূর্ণ শিক্ষাপদ্ধতি অস্থসরণের নিমিত্ব জ্ঞানার্জনে ছাত্রদের 
কোন স্বাভাবিক আনন্দ নাই। শাস্তির ভয়, পুরস্কারের প্রলোভন বা প্রতি- 
যোগিতার মাদকত! তাহাদের মনে জাগাইয়া তুলিয়! তাহাদিগকে পড়াশুনার 
দিকে আকৃ্ট করা হয়। তারপর, স্কুলের কাজ ছাত্র এবং শিক্ষক উভয়ের 
পক্ষেই এমন যাস্ত্রিক হইয়া! পড়িয়াছে যে, তাহাতে ছাত্র ও শিক্ষকের মধ্যে 
অন্তরের সম্পর্ক স্বাপিত হইতে পারে না । পরস্পরের মধ্যে যে সম্বন্ধ স্থাপিত 
হয় তাহ! উভয়ের পক্ষেই অগ্রীতিকর। ছাত্রের নিকট শিক্ষক শাস্তির প্রতীক 
বা পক্ষপাতদোষ-ছুই্ই পুরস্কারদাত] ৮ শিক্ষকের নিকট ছাত্র পাঠবিমুখ 


শিক্ষ। সংস্কার ৪৩১ 


ফাকিবাজ। এইন্ধপ পারম্পরিক সম্বষ্ধের মধ্যে কোন শিক্ষাকার্ধ চলিতে 
পারে ন1। সর্বশেষে প্রকৃত শিক্ষাদানের পরিবর্তে পরীক্ষা পাশ করানোই 
বিদ্যালয়ের উদ্দেশ্য হইয়! দাড়াইয়াছে । পরীক্ষার জন্য নিদিষ্ট পাঠাতালিকাও 
যেন তেন প্রকারেণ মুখস্থ করাইয়। ছাত্রদের পরীক্ষা পাশ করানোর জন্ 
বি্ভালয়ের যত চেষ্টা । এ অবস্থায় শিক্ষকদের শিক্ষাদান কার্যে কোন 
স্বাধীনতা নাই। আধিক অভাবেও শিক্ষকগণ জর্জরিত। এক্প পরিস্থিতিতে 
শিক্ষকদের প্রকৃত শিক্ষাদান কার্ষে ব্রতী হওয়া সম্ভব নহে । তাই মাধ্যমিক 


শিক্ষা-ব্যবস্থার আমূল পরিবর্তনের চেষ্টা ছাড়! আমাদের আর কোন গত্যন্তর 
নাই। 


মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্য__যাধ্যমিক শিক্ষার সংস্কারে অগ্রসর হইতে 
হইলে এত্তরের শিক্ষার বিশেষ উদ্দেশ্ট সম্বদ্ধে আমাদের প্রথমেই আলোচন। 
কর! দরকাঁর। মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন বিশদভাবে মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্য 
সম্বন্ধে আলোচনা করিয়াছেন । কমিশনের মতে মাধ্যমিক শিক্ষার ভিতর 
দিয়া ছাত্রদিগকে স্বাধীন গণতাস্ত্বিক দেশের নাগরিক হিসাবে গড়িয়া তোলার 
চেষ্টা করিতে হইবে । তাহাদের মধ্যে স্বাধীন যুজিপূর্ণ চিস্তাধার| প্রকাঁশের 
ক্ষমতা প্রভৃতি গুণাবলী শিক্ষার ভিতর দিয়া ফুটাইয়! তুলিতে চেষ্টা করিতে 
হইবে। তারপর একথ! মনে রাখিতে হইবে যে, প্রাথমিক স্তরে যাহাদের 
শিক্ষা শেষ হইবে, তাহাদের পক্ষে সমাজের নেতৃতৃ কর! সহজ নয়, আবার 
বিশ্ববি্ঞালয়ের স্তর পর্যন্ত যাহার! পৌছিবে তাহাদের সংখ্যাও খুব বেশী 
হইবে না। তাই মাধ্যমিক শিক্ষা শেষ করিয়া যাহার! কর্মজীবনে প্রবেশ 
করিবে তাহারাই হইবে সমাজের মেরুদণ্ড--সামাজিক, রাজনৈতিক, অর্থ- 
নৈতিক ও সাংস্কৃতিক ক্ষেত্রে অগ্রগতির দায়িত্ব তাহাদেরই বিশেষভাবে বহন 
করিতে হইবে । ফলে শিক্ষার ভিতর দিয়া তাহাদিগকে দেশের নেতৃত্বের 
জন্য বিশেষভাবে প্রস্তুত করিয়া তুলিতে হইবে । দেশের অর্থনৈতিক উন্নতি 
সাধন কর! বর্তমানে আমাদের সর্বপ্রধান সমস্তা। আমাদের পাচশাল। 
পরিকল্পনাগুলির সফলতা উপযুক্ত লোকের অভাবে ব্যাহত হইতেছে। 
দেশের অর্থনীতির সহিত এতদিন পধন্ত আমাদের শিক্ষার কোন প্রত্যক্ষ 
স্বন্ধই ছিল না। নূতন ভারতে প্রত্যেক ছাত্রই যাহাতে দেশের অর্থ নৈতিক 
উন্নতি সাধনে আপন অংশ গ্রহণ করিতে পারে তাছার জন্ত তাহাদের প্রস্তুত 
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করিয়। দেওয়! প্রয়োজন । মাধ্যমিক শিক্ষার তৃতীয় উদ্দেশ্য - প্রত্যেক 
ছাত্রকে তাহার ক্ষমতা ও আগ্রহের (1069:996 ) অনুকূল বৃত্তির প্রতি 
আকষ্ট করিয়] তুলিবার চেষ্টা কর1। চতুর্থতঃ, ছাত্রের ব্ক্ধিত্বের সম্যক 
বিকাশ না হইলে তাহাকে শিক্ষাদানের চেষ্ট! ব্যর্থ হইয়াছে বলিয়! ধরিতে 
হইবে । এখানে ব্যক্তিত্ব বিকাশ বলিতে মাধ্যমিক শিক্ষ! কমিশন ছাত্রদের 
অন্তনিহিত স্থজনী শক্তি জাগাইযা তোলার বিষয়ই বিশেষভাবে বিবেচনা 
করিয়াছেন। এই উদ্দেশ্যে দেশের সংস্কৃতি (নৃত্য, গীত, কারুশিল্প, সাহিত্য 
প্রভৃতি ) অন্তর দিয়া উপলব্ধি করার যোগ্যতা ছাত্রদের জন্মান প্রয়োজন । 
ভবিষ্যৎ অর্থনৈতিক জীবনের উপর অতিরিক্ত গুরুত্ব দিয়া মাহ্ৃষকে যেন 
অমাহৃষ করিয়া তোল! না হয় সেদিকে মাধ্যমিক শিক্ষাকে বিশেষ করিয়া 
দৃষ্টি দিতে হইবে। উপরি-উক্ত চারিটি উদ্দেশ্যের কথ। মনে ন| রাখিয়া আমর! 
মাধ্যমিক শিক্ষার সংস্কারের চেষ্টা আলোচনা করিতে পারি। 

মাধ্যমিক শিক্ষার পুনর্গঠন-_মাধ্যমিক শিক্ষা স্বয়ংসম্পূর্ণ করার 
উদ্দেশ্যে মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশনের প্রথম পরামর্শই হইল এই স্তরের শিক্ষা- 
কালকে একবৎসর বৃদ্ধি করা । মাধ্যমিক শিক্ষাশেষে প্রয়োজনবোধে কিছুটা 
শিক্ষানবিশি করিয়! বা কোন বৃত্তিশিক্ষা প্রতিষ্ঠানে কিছুদিন শিক্ষাপ্রাপ্ত হইয়া 
ছাত্র জীবনে প্রবেশঃকরিবে, ইহাই আমাদের উদ্দেশ্য হওয়।! উচিত । অতি 
অল্প-সংখ্যক ছাত্র সমাজের উচ্চ বৃত্তিগুলির প্রয়োজনে নিশ্ববিদ্ভালয়ে প্রবেশ 
করিবে। বর্তমান ক্ষুল-ফাইন্তাল পরীক্ষাকে মাধ্যমিক শিক্ষার শেষ বলিয়া 
ধরা যাইতে পারে না| বিশ্ববিগ্ভালয়ের শিক্ষা আরম্ভ হয় ইন্টারমিডিয়েট 
পাশ করার পর হইতে । একটু উন্নত ধরণের শিক্ষানবিশিতে বা বৃত্তিশিক্ষার 
প্রতিষ্ঠানে প্রবেশ করিতে হইলেই ইন্টারমিডিয়েট পাশের প্রয়োজন হয়। 
তাই প্ররুতপক্ষে ইণ্টারমিডিয়েট ক্লাশ পর্যস্ত মাধ্যমিক শিক্ষার বিস্তৃতি বলিয়। 
ধরিতে হইবে। ছাত্রদের বয়সের বা! মাধ্যমিক শিক্ষার জন্য প্রয়োজনীয় 
সময়ের দ্রিক হইতে বিবেচনা! করিতে গেলেও ইন্টারমিডিয়েট স্তরের শিক্ষা 
পর্যস্ত মাধ্যমিক শিক্ষার্তরের অস্তভূক্তি বলিয়। বিবেচন1| করিতে হয়! 3১৪, ১৫ 
বা ১৬ বৎসর বয়সে (যে বয়সে সাধারণতঃ ছেলের! স্কুল-ফাইন্তাল পরীক্ষা 
দেয়) ছেলেমেয়েদের বিশ্ববিদ্ভালয়ের শিক্ষাগ্রহণ করার মত মানসিক বিকাশ 
হইতে পারে না। বিশ্ববিছ্ভালয়ের শিক্ষাপদ্ধতি এবং নিয়মকাহন 
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(0130101009 ) ও তাহাদের মানসিক বিকাশের দিক দিয়া বিবেচনা! করিলে 
উপযুক্ত বলিয়া বল! যাইতে পারে না। তাই সেকে্ডারি এডুকেশন কমিশন 
ইণ্টারমিডিয়েট অবধি শিক্ষাকে মাধ্যমিক শিক্ষার অন্তভূক্তি করিয়া উচ্চ 
মাধ্যমিক বিদ্ভালয় প্থাপনের পরামর্শ দেন। এই পরামর্শ মোটেই নূতন নহে ১ 
১৯১৭ সালে কলিকাতা ইউনিভারসিটি কমিশন হুইতে আরম্ভ করিয়! 
১৯৪৮ জলের রাধাকৃঞ্জন কমিশন পর্যস্ত যে কোন কমিশন বা রিপোর্ট এই 
সমস্যার আলোচন! করিয্বাছে, উহ্াই ইন্টারমিডিয়েট স্তরকে মাধ্যমিক 
বিগ্ভালয়ের অন্তভূক্ত করিতে পরামর্শ দিয়াছে । মাধ্যমিক শিক্ষা কমিশন 
মাধ্যমিক শিক্ষাকে ছুইস্তরে ভাগ করিয়াছেন-€(ক) ১২ বংসর বয়স 
( ষষ্ঠ শ্রেণী ) হইতে ১৪ বৎসর ( অষ্টম শ্রেণী ) বয়স পর্যস্ত নিয় মাধ্যমিক শিক্ষা 
এবং (খ) ১৫ বৎসর বয়স ( নবম শ্রেণী) হইতে ১৭ বৎসর ( একাদশ শ্রেণী ) 
পর্যন্ত উচ্চ মাধ্যমিক শিক্ষা । বুণিয়াদী শিক্ষা পরিকল্পনায় ১৪ বৎসর বয়স 
প্যস্ত বুনিয়াদী শিক্ষার অন্তভূকক্ত বলিয়! ধর! হইয়াছে একথা কমিশন বিস্মৃত 
হয় নাই। তাই তাহাদের মতে ১২ বৎসর বয়স হইতে ১৪ বৎসর বয়স পর্যস্ত 
বুনিয়াদী পদ্ধতিতেও শিক্ষা চলিতে পারে এবং এ শিক্ষান্তরকে উচ্চ বুনিয়াদী 
শিক্ষান্তর আখ্য। দেওয়া যাইতে পারে। নিয় মাধ্যমিক স্তরে ছুই ধরণের 
বিদ্ভালয়ের মধ্যে নামের পার্থক্য থাকিলেও শিক্ষার কোন পার্থক্য থাকিবার 
কথা নহে। বুনিয়াদী"বিদ্ভালয় ও অবুনিয়াদী বিদ্যালয়ের মধ্যে আদর্শ বা 
শিক্ষা-পদ্ধতির খুব গুরুতর পার্থক্য বেশীদিন থাকিবে বলিয়া মনে হয় না। 
আশা কর। যাইতেছে যে, একদিন উন্নততর দেশগুলির মত ১৪ বৎসর বয়স 
পর্যস্ত শিক্ষা সকলের পক্ষে বাধ্যতামূলক হইবে এৰং এ বয়স পর্যস্ত সকালে 
এক ধরণের শিক্ষ! পাইবে । তাহা! হইলে নিয্ব-মাধ্যমিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ছুই 
ধরণের শিক্ষাব্যবস্থা! থাকিলে চলিবে না। 

উচ্চ মাধ্যমিক শিক্ষা প্রবর্তনের পরিকল্পন] গ্রহণ করিলেও দীর্ঘদিন পর্যস্ত 
সকল মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্ালয়ে পরিবতিত কর! সম্ভব নহে 
ইহা সকলেই স্বীকার করিবেন । স্বানাভাব, উপযুক্ত শিক্ষকের অভাবঃ শিক্ষার, 
আনুষঙ্গিক সাজনসরঞ্জামের ত্রুটি প্রভৃতি অসুবিধা অনেক স্কুলের পক্ষেই 
অল্পদিনের মধ্যে দূর কর! সম্ভব নহে। তাই প্রথম প্রথম কিছুদিন মাধ্যমিক 
বিদ্যালয় (১০ বৎসর ) ও উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্ভালয় (১১ বৎসর ) এক সঙ্গেই 
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চলিবে তারপর মাধ্যমিক স্কুলের মধ্যে যেগুলি যোগ্যতর তাহার! ধীরে ধীরে 
উচ্চ মাধ্যমিক ক্কুলে পরিবতিত হইবে এবং যেগুলি উন্নতি করিতে পারিবে না 
সেগুলি নিয় মাধ্যমিক স্কুল হিসাবে কাজ করিবে । এসব বিদ্যালয়ের পাঠ 
শেষ করিয়া নিজ নিজ ক্ষমতা ও অঞ্জিত জ্ঞান অনুযায়ী ছাত্রের1 উচ্চ মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়, বৃত্তিবিষয়ক স্কুল বা কোন ধরণের শিক্ষানবিশির কাজে ঢুকিবে। 
ষতদ্দিন পর্যন্ত মাধ্যমিক এবং উচ্চ মাধ্যমিক স্কুল একসঙ্গে চলিবে ততদিন 
পর্যস্ত বিশ্ববিদ্যালয় মাধ্যমিক স্কুলের ছাত্রদের জন্ত এক বৎসরের প্রি- 
ইউনিভারসিটি বা প্রাকৃ-বিশ্ববিগ্ঠালয় ক্লাশ খুলিবে। উচ্চ মাধ্যমিক স্কুলের 
ছাত্রের! পাশ করিয়া সরাসরি তিন বৎসরের জন্ত বিশ্ববিদ্ভালয়ের ডিগ্রি ক্লাশে 
প্রবেশ করিবে আর মাধ্যমিক স্কুলের ছাত্রগণ একবৎসর প্রি-ইউনিভারসিটি 
ক্লাসের পড়া শেষ করিয়া তবে ডিগ্রি ক্লাসে ভর্তি হইতে পারিবে। 
বিশ্ববিগ্ভালয়ের স্তরে আমাদের যেসব বৃত্তিমূলক শিক্ষা প্রতিষ্ঠান আছে 
(ডাক্তারি, ইঞ্জিনিয়ারিং প্রভৃতি ) সে সব প্রতিষ্ঠানে শিক্ষার প্রস্তূতির জন্য 
এক বৎসরের প্রিপেরেটরি ক্লাস খোলা হইবে । উচ্চ মাধ্যমিক পরীক্ষা পাশ 
করার পর বা প্রি-ইউনিভারসিটি পরীক্ষা! পাশ করার পর ছাত্র প্রিপেরেটরি 
ক্লাসে ভতি হইবার স্থযৌগ পাইবে । বিশ্ববি্ালয়ে সাধারণভাবে শিক্ষার 
পরিবর্তে (ইণ্টারমিডিয়েট ) বিশেষ শিক্ষা প্রতিষ্ঠানে প্রিপেরেটরি ক্লাসে ৫ 
শিক্ষার জন্ বিশেষভাবে প্রস্তুতির মূল্য অধিক বলিয়া বিবেচিত হয়। 
বন্ছুমুখী বিষ্ভালয়--পূর্বে আলোচিত মাধ্যমিক শিক্ষার উদ্দেশ্গ্ুনি 
সাধন করিতে হইলে মাধ্যমিক শিক্ষাকালকে শুধু একবৎসর বধিত করিয় 
দিলেই চলিবে না । মাধ্যমিক স্তরের পাঠ্যতালিকাকেও আবার নূতন করিয় 
সাজাইতে হইবে । এই কাজে সর্বপ্রথমেই মনে রাখিতে হইবে যে, উচ্চ মাধ্যমি: 
স্তরে সাধারণ শিক্ষার সঙ্গে সঙ্গে ভবিষ্যৎ বৃত্তির জন্যও কিছুটা প্রস্তুত হইতে 
হইবে। তারপর ছাত্রদের মধ্যে অস্তনিহিত ক্ষমতা ও আগ্রহের পার্থক 
থাকার জন্য সকলেই এক বিষয়ে পড়ান্তন! করিবে এক্প ব্যবস্থা যুক্তিসঙ্গৎ 
নহে । আমাদের দেশে মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে ক্ষমতা ও আগ্রহের বিভিন্ন 
অহ্থসারে বিভিন্ন ধরণের শিক্ষা! গ্রহণের স্বযোগ এতদিন ছিল না। ইহা 
ফলে অনেকেরই সহজাত ক্ষমতা চাপ! পড়িয়া থাকিত এবং নিজ স্বাভাবি 
ক্ষমতা ও আগ্রহের প্রতিকূলে পড়াশুনার চেষ্টা! করিয়া অনেককেই বিষ 
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মনোরথ হইতে হইত। অপরদিকে দেশের অর্থনৈতিক উন্নতির সঙ্গে বিভিন্ন 
বিষয়ে শিক্ষাপ্রাপ্ত লোকের চাহিদ। দিন দিনই বাড়িয়া! চলিতেছে । ইতিপূর্বে 
মাধ্যমিক বি্ভালয়ে বহুমুখী শিক্ষার ব্যবস্থা না৷ থাকার দরুণ উপযুক্ত 
শিক্ষাপ্রাপ্ত লোকের অভাব আমাদের পাঁচশালা পরিকল্পনাগুলির বূপায়ণে 
গুরুতর বাধার স্থষ্টি করিতেছে; দেশের শিল্পোন্নতির জন্ত আমাদের হয়ত বড় 
ইঞ্জিনিয়ারের বা সাধারণ শ্রমিকের অভাব নাই, কিন্ত মধ্যস্তরের কারিগরের 
একান্ত অভাব। মাধ্যমিক বিছ্বালয়কে বহুমুখী করিতে না পারিলে এ 
সমন্তার সমাধান সম্ভব নহে। উপরি-উক্র যুক্তির ভিত্তিতে উচ্চ মাধ্যমিক 
স্তরে সাত রকমের বিশেষ বিষয়ের মধ্যে যে-কোন একটি বাছিয়! লইবার 
স্বযোগ ছাত্রদের দেওয়! হইয়াছে । এই সাত রকমের বিশেষ বিষয় হইল-_ 
১। সাহিত্য, ২। বিজ্ঞান, ৩। কারিগরি, ৪1 ব্যবসায়-বাণিজ্য, 
&। কৃষি, ৬। গাহস্থ্য-বিজ্ঞান, ৭। চারুকলা । বহুমুখী উচ্চ মাব্যমিক 
বিদ্ভালয়গুলি উপরি-উত্ত সাতটির মধ্যে যে-কোন দুই বা ততোধিক 
বিষয় তাহার পাঠ্যতালিকাভুক্ত করিয়া লইবে। সাধারণতঃ বহুমুখী 
বিগ্ভালয়ে ছুই বা তিনটি বিশেষ বিষয় পাঠের স্থুযোগ থাকে, তবে এমন 
বহুমুখী বিছ্ভালয়ও আছে যাহাতে &টি পর্যন্ত বিশেষ বিষয় পাঠের ব্যবস্থা 
আছে। 


বৃত্তিমূলক শিক্ষা-ব্যবস্থা_-পাচশালা পরিকল্পনাগুলিতে ভারত বিশেষ 
করিয়। শিল্পবিস্তারের উপর জোর দিতেছে । যথাসম্ভব অল্প সময়ের মধ্যে 
আমর] দেশকে শিল্পপ্রধান করিয়া তুলিতে চেষ্টা করিতেছি । কিন্তু এই কাঁজে 
আমাদের সর্বাপেক্ষা বড় অসুবিধ! হইতেছে যন্ত্রবিষয়ক কাজের জন্য বিশেষ 
শিক্ষাপ্রাপ্ত লোকের অভ্ভাব। এতদিন পর্যস্ত আমাদের শিক্ষা-ব্যবস্থায় হাতে- 
কলমে কাজের উপর একেবারেই জোর না দেওয়ার জন্গঈই আমাদিগকে 
বর্তমান অবস্থায় উপনীত হইতে হইয়াছে। সেকেগ্ডারী এডুকেশন কমিশন 
তাই এবিষয়ে বিশেষভাবে আলোচনা করিয়। নিয়লিখিত পরামর্শ দিয়াছেন । 

১। যে সব ছাত্র উচ্চ মাধ্যমিক বিছ্ভালয়ে প্রবেশ করিবার স্থযোগ পাইবে 
না-_যাহাদের বিদ্যাবুদ্ধি উচ্চ মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে শিক্ষা গ্রহণের অন্পযুক্ত 
বা যাহাদের তাড়াতাড়ি অর্থোপার্জম আরম্ভ ক্র! প্রয়োজন তাহাদের 
জন্ত নিয় মাধ্যমিক স্তরের শিক্ষা সমাণ্ডির পরই জুনিয়র টেকনিক্যাল 
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৷ স্কুলে বা শিক্ষানবিশির মাধ্যমে বৃত্তিমূলক শিক্ষাগ্রহণের ত্ুযোগ থাকা 
৷ (প্রয়োজন । 
| ২। মাধ্যমিক শিক্ষা সমাণ্ডির পর ( উচ্চ মাধ্যমিক নহে) যে সব ছাত্র 
বিশ্ববিদ্যালয়ে প্রবেশ করিবে ন। তাহাদের জন্য অপেক্ষাকৃত উন্নত ধরণের বৃত্তি- 
মূলক শিক্ষাপ্রতিষ্ঠান অধিক পরিমাণে স্থাপন করা প্রয়োজন | 
৩। উচ্চ মাধ্যযিক বিগ্যালয়েও বৃত্তিবিষয়ক শিক্ষার কিছুটা! স্থযোগ থাক। 
প্রয়োজন । 
নবপরিকল্পসিত শিক্ষাব্যবস্থার সমালোচনা আমাদের দেশের 
অনেকেই নবপরিকলিত শিক্ষাব্যবস্থার সমালোচন| করিয়াছেন। বাংলাদেশে 
ইহার সমালোচন! হয়ত অগন্ঠান্ত &্েটের চেয়ে তীব্রতর হইয়াছে। প্রথমেই 
মাধ্যমিক বিগ্ভালয়গুলিকে একাদশ শ্রেণীর বিদ্ভালয়ে পরিবপ্তিত করার বিরুদ্ধে 
সমালোচন। করা হইয়াছে । কলেজের সঙ্গে সংযুক্ত এক বৎসরের শিক্ষা 
মাধ্যমিক শিক্ষার সহিত যোগ করিয়া দিলে শিক্ষার মান আরও নামিয় 
যাইবে বলিয়া অনেকের আশঙ্কা | কিন্ত বর্তমানে মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলির 
দুর্দশা ব্যতীত এই আশঙ্কার আর কোন যুক্তিসঙ্গত ভিত্তি নাই। বরং 
বিদ্যালয়ের নিয়ম-কান্ছন এবং শিক্ষাপদ্ধতি ছাত্রের এই বয়সে মানসিক 
বিকাশের অধিকতর অহ্ুকুল বলিয়া এবং একসঙ্গে একই বিষয় একটান! ৩ 
বৎসর পড়িবার সুযোগ পাইবে বলিয়। শিক্ষার মান উন্নততর হইবে আশা 
কর] যাইতেছে । মাধ্যমিক বিগ্ভালয়গুলিকে বর্তমান হীন অবস্থ! হুইত্তে 
উন্নত করিতে হইলেও উহাদিগকে একাদশ শ্রেণী বিদ্যালয়ে পরিণত করা 
প্রয়োজন | বর্তমান দশম শ্রেণী বিগ্যালয়গুলি মাধ্যমিক শিক্ষান্তরকে সমাপ্ত 
করে না। মাধ্যমিক শিক্ষার সমাপ্তি হয় কলেজে ইন্টারমিডিয়েট শ্রেণী দুইটির 
পাঠ শেষের পর; তাই সমাজের নিকট হইতে কলেজ পর্যস্ত পৌছাইয়া দেওয়। 
ব্যতীত এরূপ বিদ্যালয়ের পাঠের আর কোন পার্থক্য নাই। নূতন পরি- 
কল্পনার মাধ্যমিক শিক্ষার সমাপ্তি কলেজে ন] হুইয়! বিদ্যালয়ে হইবে । ফলে, 
তাহাদের সামাজিক গুরুত্ব বাড়িবে এবং সমাজ উহাদের জন্ত অধিকতর অর্থ 
ব্যয় করিতে ব্যধ্য হইবে। মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে শিক্ষার জন্ত প্রয়োজনীয় সাজ- 
সরঞ্জাম, শিক্ষকের বেতনের হার, তাহাদের যোগ্যতা ও জামাজিক মর্যাদ। 
বর্তমান কলেজ হইতে নুযুন হইলে চলিবে না। ফলে, নৃতন পরিকল্পনায় 
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শিক্ষার মান না কমিয়া বরং নিয়-মাধ্যমিক ও উচ্চ-মাধ্যমিক উভয় স্তরেই 
বৃদ্ধি পাইবার কথা। বর্তমানে আমাদের মাধ্যমিক বিগ্ালয়গুলির যে অবস্থ। 
তাহাতে উহাদ্দিগকে উন্নততর কবিতে না পারিলে উহাদের পক্ষে উচ্চ- 
মাধ্যমিক শিক্ষার কথ! ছাড়িয়৷ দিলেও নিয়-মাধ্যমিক এবং মাধ্যমিক শিক্ষা 
€ দশম শ্রেণী পর্যস্ত ) যথাযথভাবে দেওয়! সম্ভব নহে। আবার সমাজের 
কাছে মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ের কাজের গুরুত্ব যথেষ্ট বলিয়া “বিবেচিত' না হইলে 
ইহাদের উন্নতির জন্য প্রয়োজনীয় অর্থ বা উদ্যম কিছুই প্রাপ্তির সম্ভাবন! 
নাই । উচ্চ-মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলিকে বহুমুখী করার প্রচেষ্টাও বহু বিরুদ্ধ 
সমালোচনার সম্মুখান হইয়াছে । প্রথমতঃ, এত অল্প বয়সে (১৪ বৎসর ) 
ছাত্রদিগকে বিশেষ পাঠ্যাভিমুখী করা বা বিশেষ বৃত্তির জন্য শিক্ষা দেওয়া 
সঙ্গত নহে বলিয়া অনেকে মত প্রকাশ করিয়াছেন । কিন্ত মনে রাখিতে 
হইবে যে, আমাদের মত দরিদ্র দেশ দীর্ঘদিন “সাধারণ শিক্ষায়” অর্থ ব্যয় 
করিতে পারে না। ১৬1১৭ বয়সে ছেলেমেয়ে উপার্শনক্ষম ন। হইলে আমাদের 
দেশের শতকরা নব্বইটি পরিবারের চলে না। অথচ আজকালকার বৃত্তিগলি 
এত জটিল হইয়1 পড়িয়াছে যে, অস্ততঃ কিছুদিন ধরিয়! বিধিবদ্ধভাবে শিক্ষ। 
না করিলে কোন বৃত্তিরই উপযুক্ত হওয়1 যায় না। সমগ্র শিক্ষাকাল আরও 
বাড়াইয়। দিতে ন! পারিলে বিশেষ শিক্ষা আর করার সময় দেওয়া সম্ভব 
নয়। তারপর, বিছ্ভালয় সচেষ্ট হইলে ১৪ বৎসর বয়সের ভিতর ছাত্রদের 
নিজ নিজ অস্তণিহিত ক্ষমতা! ও আগ্রহের অন্ততঃ কিছুটা! বিকাশ ন$ হওয়ার 
কোন কারণ নাই। সর্বশেষে বন্থমুখী বিদ্যালয়ে বিশেষ বিষয় পাঠকে 
বৃত্তিমূলক শিক্ষা বল] যাইতে পারে না। বিশেষ বিষয়গুলির পাঠ্যতালিক' 
এত সাধারণ” যে, উহ্বাদের যে-কোন একটি বিশেষভাবে পড়লে 
ছাত্রদের ভবিষ্যৎ পাঠ এবং বৃত্তি একেবারে নি্দি্ই হইয়া! পড়িবে 
এমন নয়। বহুমুখী বিদ্যালয়ে বিশেষ পাঠ, ভবিষাতে নির্দিষ্ট (950180 ) 
বিষয় পাঠ বা বৃত্তি গ্রহণের ভূমিকামাত্র। বি্ভালয়ে শিক্ষা এবং বৃত্তি- 
বিষয়ক পরামর্শ দেওয়ার উপযুক্ত ব্যবস্থা থাকিলে, উচ্চ মাধ্যমিক স্তরে 
ছাত্রের এক বিশেষ পাঠ্যাভিমুখী হইলে ইহা তাহাদের বর্তমান শিক্ষা এবং 
ভবিষ্যৎ বৃত্তি উভয়েরই সহায়ক হইবে। উচ্চ-মাধ্যমিক বিদ্যালয়গুলি 
বহুমুখী করিতে গেলে উপযুক্ত পাঠ্যতাঁলিকা, পাঠ্যপুস্তক ও শিক্ষক প্রভৃতি 


৪৩৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিষষে যে সব বাস্তব সমস্তার সম্মুখীন হইতে হইবে তাহাদের সমালোচনাও 
আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছে 


নূতন শিক্ষা-পরিকল্পনার অন্যতম গুরুতর সমালোচন] এই যে, দেশের সমস্ত 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে উচ্চ মাধ্যমিক ও বহুমুখী বিগ্ভালয়ে পরিণত করা সম্ভব 
হইবে না। কালক্রমে অনেক বিদ্যালয়কে মাধ্যমিক হইতে নিম্ন-মাধ্যমিকে 
পরিণত হইতে হইবে, ফলে দেশবাসীর শিক্ষার স্যোগ সংকুচিত হইবে । কিন্ত 
কিছু সংখ্যক মাধ্যমিক বিদ্যালয় নিয়-মাধ্যমিকে পরিণত হইলে তাহাকে 
শিক্ষার সংকোচন বল] যাইতে পারে না, যদি ইহার পরিবর্তে এ ছুই বৎসরের 
জন্য যথেষ্ট সংখ্যক জুনিয়ার পলিটেকনিক বা এ ধরণের বৃত্তিশিক্ষ1! প্রতিষ্ঠান 
গড়িয়া! উঠে (অনেক মাধ্যমিক বিদ্যালয় এ ধরণের বিদ্ালয়েও পরিণত হইতে 
পারে )। নিয়-মাধ্যমিক স্তরের যে সব ছাত্র ক্ষমতা এবং অজিত জ্ঞানের 
ভিত্তিতে উচ্চ শিক্ষার উপযুক্ত বলিয়া বিবেচিত হইবে তাহারাই শুধু এ শিক্ষার 
ক্ষেত্রে প্রবেশ করিবে । তাহার যে ধরণের বি্ভালয়েই পড়ুক না কেন উচ্চ 
মাধ্যমিক শিক্ষার দ্বার তাহাদের নিকট উন্মুক্ত থাকিবে এবং অন্ঠান্ত ছাত্রেরা 
নিজ নিজ ক্ষমতা ও আর্ত জ্ঞান ও আগ্রহের ভিত্তিতে কোন বৃত্তি-শিক্ষা 
প্রতিষ্ঠান বা বৃত্তির শিক্ষানবিশিতে প্রবেশ করিবে । নিম্ন-মাধ্যমিক 
বিগ্ভালয়, মাধ্যমিক বিদ্ভালয় এবং উচ্চ-মাধ্যমিক স্তরের বৃত্বিশিক্ষা প্রতিষ্ঠান 
আঞ্চলিক ভিত্তিতে, একই শিক্ষা স্তরের বিভিন্ন অংশ হিসাবে গড়িয়া! তুলিতে 
হইবে । তাহা হইলে মাধ্যমিক স্তরের কোন ছাত্রেরই শিক্ষার স্থযোগ কমিবে 
না বরং প্রত্যেক ছাত্র নিজের যোগ্যতা হিসাবে পাঠের ক্ষেত্র পাইয়া 
অধিকতর সফলতা লাভ করিবে । যে সব মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে নিয়- 
মাধ্যমিক স্কুলে রূপান্তরিত হইতে হইবে তাহাদের শিক্ষকদেরও কোনরূপ ক্ষতি 
হওয়া! উচিত নহে। কোন স্তরের শিক্ষাই কম গুরুত্বপূর্ণ নয়) বিভিন্ন 
শিক্ষান্তরের শিক্ষকদের সামাজিক মর্যাদা কম-বেশী হওয়া উচিত নয়। 
শিক্ষকের বেতন হইবে তাহার নিজ যোগ্যতার ভিত্তিতে, কোন্‌ স্তরে তিনি 
শিক্ষা। দিতেছেন সেই ভিত্তিতে নহে। কোন মাধ্যমিক বিদ্যালয় নিয়- 
মাধ্যমিক বগ্ঠালয়ে পরিণত হইলে তাহার শিক্ষকদের বেতন হ্রাস করিবার 
কোন কারণই নাই। 

নৃতন শিক্ষা-পরিকল্পনার সমালোচনাকালে একথা! মনে রাখিতে হুইবে যে, 


শিক্ষা সংস্কার ৪৩৯ 


আমাদের দেশে যতগুলি বিশেষজ্ঞ কমিটি মাধ্যমিক শিক্ষার সংস্কারের বিষয় 
আলোচনা! করিয়াছেন তাহাদের পরামর্শের ভিত্তিতেই মতন পরিকল্পনা রচিত 
হইয়াছে (কলিকাতা। ইউনিভারসিটি কমিশন, হারটগ কমিটি, সাপ্রু কমিটি, 
উড-এবৃবট রিপোর্ট, সার্জেন্ট রিপোর্ট, ১৯৪৮ খ্রীষ্ঠাবের ইউনিতারসিটি 
কমিশন)। এক কথায়, বিশেষজ্ঞদের মত নুতন পরিকল্পনা সম্পূর্ণরূপে সমর্থন 
করে। ইহাকে বাস্তবে পরিণত করিতে হইলে প্রথম প্রথম যে গুরুতর বাধার 
সম্মুখীন হইতে হইবে ইহাতে কাহারও দ্বিমত নাই। কিন্তু আর আমাদের 
অপেক্ষাকরিবাঁর বা ইতস্ততঃ করিবার সময় নাই । করণযাহাই হউক আমাদের 
শিক্ষাব্যবস্থার যে দ্রুত অধোগতি হইতেছে এ সম্বন্ধে অমর সকলেই একমত। 
শিক্ষার ক্ষেত্রে উত্বগতি বা অধোগতি একদিনে ধর! পড়ে না। দীর্ঘদিন 
ধরিয়া আমাদের শিক্ষাক্ষেত্রে গলদ সঞ্চিত হইতে হইতে আজ তাহার 
পরিণতি সকলের কাছেই প্রকট হইয়! পড়িয়াছে। অবিলম্বে এ সব গলদ দূর 
করিয়া অন্ততঃ অবনতি রোধ করিতে ন। পারিলে আমাদের দেশের 
শিক্ষাব্যবস্থা দ্রুত অবনতির পথে ধাবিত হইয়া অল্পদিনের মধ্যে দেশকে যে 
সর্বনাশের পথে টানিয়া লইয়া যাইবে তাহাতে সন্দেহ নাই । মনে রাখিতে 
হইবে শিক্ষাক্ষেত্রে অবনতি চক্রবৃদ্ধি স্বুদের মতই দ্রুত ৯লে-_অবাঞ্ছিত শিক্ষা- 
ব্যবস্থার ভিতর দিয়া শিক্ষিত পিতামাতার সন্তান এবং শিক্ষকের ছাত্র যে 
আরও অনেকগুণ অবাঞ্ছিত শিক্ষা পরিস্থিতির ভিতর দিয়া বড় হইতেছে 
তাহাতে সন্দেহ নাই। এইভাবে পুকুষামুক্রমে শিক্ষার অধোগতি দ্রুততর 
হইতেছে । তাই কাজ যতই কঠিন হউক দৃঢ় সংকল্প লইয়া আমাদের শিক্ষা- 
স্কারে অগ্রসর হইতেই হইবে । 

তারপর, দেশের শিল্পোৎপত্তি, এবং শিক্ষাসংস্কার যে অস্তরঙ্গতাবে জড়িত 
এ সত্য আমরা গত ছুই পাঁচশাল! পরিকল্পনার অভিজ্ঞতা হইতে ভাল 
করিয়াই উপলব্ি করিয়াছি । আর কিছুর জন্য না হইলেও দেশের শিল্পোন্নতির 
জন্যও বর্তমান শিক্ষাব্যবস্থার সংস্কারের আর বিলঘ্ব কর! চলে না। নুতন 
শিক্ষা-পরিকল্পন! কার্ধে পরিণত করিতে বাস্তবক্ষেত্রে বাধা যত বেশীই আস্থক 
না কেন, দৃঢ় সংকল্প লইয়া অগ্রসর হইলে কোন বাঁধাই আমাদের পথ রুদ্ধ 
করিতে পারিবে না । শুধু মনে রাখিতে হইবে যে, ইহা আমাদের জীবন- 
মরণ সমস্যা | 


সগুঢক্ণ সভ্রিত্ছিদ্ 
শিক্ষায় নবধারা 


(৩ 27০7505 হও +075091801) ) 


শিক্ষাক্ষেত্রে বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের ভিত্তিতে নবধার! প্রবর্তনের 
প্রয়োজন-_মাধ্যমিক শিক্ষার গঠন ও পাঠ্যস্চী পরিবর্তন করিলেই যে 
শিক্ষার কূপ পরিবতিত হইবে এমন আশ! কর] যায় না। বৈজ্ঞানিক শিক্ষা- 
পদ্ধতি অনুসরণ ন1 করিলে এবং শিক্ষাসংস্কারের ফলে যে সব নূতন সমস্যার 
সৃষ্টি হইয়াছে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়! তাহ।দের সমাধানের চেষ্টা না করিলে 
আমাদের শিক্ষাসংস্কারের চেষ্টা যে ব্যর্থ হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। আধুনিক 
শিক্ষাবিজ্ঞানের মত এই যে, আমর! কি শিখিলাম ইহা! যেমন গুরুত্বপূর্ণ, কি 
ভাবে শিখিলাম ইহাও তেমনি গুরুত্বপূর্ণ । যেজ্ঞান অর্জন করিলাম, জীবনের 
প্রয়োজনে বিভিন্ন ক্ষেত্রে তাহ] প্রয়োগ করিতে না পারিলে উহ! ব্যর্থ। 
জীবনের বিভিন্ন ক্ষেত্রে অজিত জ্ঞানের প্রয়োগকে শিক্ষা-বিজ্ঞানে “শিক্ষায় 
ক্রেমণ; (10781090920 168101708 ) আখ্যা দেওয়া হয়। আমাদের 
শিক্ষার সর্বাপেক্ষা বড় ভ্তুটি, শিক্ষায় সংক্রমণের অভাব । জ্ঞান অর্জনের 
জন্য আমরা পাশ্চাত্য দেশের ছাত্রদের তুলনায় অধিকতর কষ্ট বরণ 
করি এবং হয়ত অধিকতর পরিশ্রমও করি। অজিত জ্ঞানের পরিমাণে 
পাশ্চাত্য দেশের ছাত্র এবং আমাদের দেশের ছাত্রের মধ্যে যে খুব বেশী 
পার্থক্য থাকে এমন যনে হয় না। কিন্ত অজিত জ্ঞান যথোচিত সংক্রামিত 
হয় ন1 বলিয়, কার্যকরী জ্ঞানের ক্ষেত্রে আমাদের দেশের ছাত্রের পাশ্চাত্য 
দেশের ছাত্রদের অপেক্ষ! অনেক পিছনে পড়িয়! থাকে । বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে 
শিক্ষা পাইলেই জ্ঞানের সর্বোচ্চ সংক্রমণ সম্ভব হয়। “মুখস্থ করা” জ্ঞানার্জনের 
পদ্ধতি হইলে এরূপ পদ্ধতিতে লব্জ্ঞানের প্রায় কোন সংক্রমণই হয় না। 
অবৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে আমাদের বিদ্ভালয়ে জ্ঞানদানের চেষ্ট| হয় বলিয়াই 
আমর! উপযুক্ত জ্ঞানলাভ করিতে পারি না। কাজেই শিক্ষাদান-পদ্ধতির 
সংস্কার আমাদের দেশের শিক্ষা-সংস্কারের চেষ্টার অত্তভূক্ত কর! একাস্ত 
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প্রয়োজন। মাধ্যমিক শিক্ষার বিষয়-বস্তর যুগান্তকারী পরিবর্তন কর! 
হইয়াছে, কিন্ত ইহার সঙ্গে সঙ্গে শিক্ষাদান-পদ্ধতিরও যদি সংস্কার ন। হয় তবে 
শিক্ষার মান উন্নততর ন1 হইয়া! অবনততর. হইবার আশঙ্কা রহিয়াছে । উচ্চ 
মাধ্যমিক বিদ্ভালয়ের পাঠ্যস্থচী সম্বন্ধে যে সব বিরুদ্ধ সমালোচন! করা 
হইতেছে তাহাদের প্রধান কারণ আধুনিকতম শিক্ষাঁপদ্ধতি সম্বন্ধে আমাদের 
ধারণ কম। গতান্থগতিক শিক্ষা-পদ্ধতিতে শিক্ষা-দান কার্য চলিলে উচ্চ- 
মাধ্যমিক বিদ্যালয়ের পাঠ্যস্থগী যে খুব জটিল হইয়! পড়িয়াছে ইহ] অস্বীকার 
কর! যাইতে পারে না। 

আবার শুধু ক্লাসের ভিতরেই শিক্ষা-পদ্ধাতিকে বৈজ্ঞানিক করার কথ 
ভাবিলে চলিবে না| বিদ্যালয়ের প্রতিটি কাজকে নূতন দৃষ্টিভঙ্গী দিয়া 
বিচার করিতে হইবে এবং প্রতিটি কার্য বিজ্ঞানসম্মত কিনা বিবেচন] 
করিয়া দেখিতে হইবে । আমরা চিরাচরিত রীতি অনুসরণ করিয়! 
এমন অনেক কাজ করিতেছি যেগুলিকে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী দিয়া বিচার 
করিলে আমাদের উদ্দেশ্টের পরিপোষক বলিয়া মনে ন! হ্ইয়৷ ক্ষতিকর 
বলিয়াই মনে হইবে । দৃষ্টাত্তস্বরূপ বলা যাইতে পারে যে, আমর! প্রতি 
বিদ্যালয়ে প্রতি বৎসর ঘট! করিয়া পুরস্কার বিতরণ উৎসব করিয়। প্রতি শ্রেণীর 
সর্বশ্রেষ্ঠ ছই-তিনটি ছেলে বা মেয়েকে পুরস্কার দিয়া আসিতেছি-_উদ্দেশ্য 
ছেলে-মেয়েদের পড়াশুনায় উৎসাহ বৃদ্ধি করা । বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের ভিত্তিতে 
বিচার করিলে দেখা যাইবে যে, প্রতি শ্রেণীতে প্রথম দিকের কয়েকটি 
ছেলে-মেয়ে ভিন্ন এধরণের পুরস্কার বিতরণ অন্তান্ত ছেলে-মেয়ের মনে পড়াশুনার 
প্রেরণা যোগাইবে এই আশা কর] বাতুলতা! মাত্র । অপরদিকে এরূপ পুরস্কার 
বিতরণ ছেলে-মেয়েদের মধ্যে ঈর্যা, দ্বন্দ্ব প্রভৃতি নানারূপ অবাঞ্ছিত ব্যবহারের 
সষ্টি করিতেছে । দৃষ্টান্তত্বরূপ আরও বল! যাইতে পারে যে, বাধ্যতামূলক, 
বাড়ীর কাজকে (17020997188 ) আমর] শিক্ষাদান চেষ্টার একরূপ অঙ্গ 
করিয়া! লইয়াছি । অথচ পরীক্ষা-নিরীক্ষা! করিয়া দেখ। গিয়াছে যে, এ্ররূপ 
বাড়ীর কাজ করানোর ফলে ছাত্র-ছাত্রীদের জ্ঞানের বিশেষ উন্নতি হয় ন]। 
আধুনিকতম শিক্ষাদান-পদ্ধতিতে ওয়াকিবহাল নই বলিয়া আমর! শিক্ষকরা 
বিছ্ালয়ের সমন্যার সম্মুখ নিজেদের অনেক সময় একেবারে অসহায় যনে 
করি। প্রাণাস্ত করিয়া! ছেলেদের “ক্লাসে পড়াইতেছি", সাধ্যমত তাহাদিগকে 
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অনুপ্রাণিত করিতে চেঞ্টা করিতেছি--কত বক্তৃতা, কত উপদেশ দিতেছি, 
কতভাবে তাহাদের নিকট হইতে কাজ আদায় করিতে চেষ্টা করিতেছি, 
নানারকমের শান্তি দিতেছি, নানারূপ পুরস্কারের লোভ দেখাইতেছি--তবু 
ছেলে-মেয়েরা লেখাপড়া শিখিতেছে না। যাহা বলিতেছি তাহ! করিতেছে 
ন1, বরং নানারূপ অবাঞ্ছিত ব্যবহার তাহাদের মধ্যে দেখা দিতেছে । ইহার 
পর আর কি করিতে পারি! গত বিশ বৎসরের মধ্যে শিক্ষাক্ষেত্রে অনেক 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞান সঞ্চিত হইয়াছে । দুর্ভাগ্যের বিষয় এ জ্ঞান এখনও আমরা 
বি্ভালয়ের প্রয়োজনে প্রয়োগ করিতে শিখি নাই । তাই শিক্ষাদান সমস্যার 
সম্মুখে আমরা এত অসহায়, অপরদিকে বিগ্ভালয়ে শিক্ষকদের দায়িত্ব 
অনেকখানি বাড়িয়া গিয়াছে । নৃতন শিক্ষা-পরিকল্পনায় চরিত্রগঠন, আশ্হ ও 
ক্ষমতার বিকাশ প্রভৃতি অনেক নৃতন দায়িত্ব বিদ্যালয়কে গ্রহণ করিতে 
হইতেছে। তাই শিক্ষাক্ষেত্রে বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী প্রবর্তনের, শিক্ষকদের মধ্যে 
আধুনিকতম €বজ্ঞানিক জ্ঞান পরিবেশনের, শিক্ষা সমস্তার বৈজ্ঞানিক সমা- 
ধান অন্বেষণের এবং শিক্ষাদানের নিমিত্ত বৈজ্ঞানিক 'যন্ত্রপাঁতি” ( যথা, 
মনস্তান্তিক অভীক্ষ1 ) প্রস্তত-করণের নিমিত্ত কোন কোন রাজ্য বিশেষ 
প্রতিষ্ঠান স্থাপন করিয়াছেন। পশ্চিমবঙ্গে 'ব্যুরো অব এডুকেশন এ্যাণড 
সাইকোলজিক্যাল রিসার্চ" ১৯৫৩ থ্রীষ্টান্দে এই উদ্দেশ্যে স্বাপিত হইয়াছে | 
শিক্ষার নবধারা-বিংশ শতাব্দীর প্রথম হইতেই, শিক্ষাক্ষেত্রে নব নব 
ধার প্রবর্তিত হইতে আরম্ভ করিয়াছে; দ্বিতীয় মহাযুদ্ধের পর হইতে 
শিক্ষাক্ষেত্রে নবযুগের প্রবর্তন হইয়াছে বলা যাইতে পারে। এই নবযুগের 
কয়েকটি বিশিষ্ট ধারা সম্বন্ধে সংক্ষেপে কিছুট! ম্বালোচনা করা যাইতেছে । 
প্রথমেই উল্লেখ করিতে হয় শিক্ষা-ব্যবস্থার কাঠামোর (96:9০675) পরিবর্তন | 
প্রাথমিক, মাধ্যমিক ও উচ্চ শিক্ষা নিয়াই পুর্বে ছিল শিক্ষাব্যবস্থা । 
বর্তমানে প্রথম এবং শেষের দ্দিকে এক একটি স্তর যুক্ত হইয়া! আমাদের শিক্ষা- 
ব্যবস্থাকে দীর্ঘতর করিয়াছে । আমাদের ধারণ! জন্মিয়াছে যে, জন্মের সঙ্গে 
সঙ্গেই শিক্ষা আরম্ভ হয় এবং আক্ষরিক শিক্ষার প্রস্তুতি 
হিসাবে শিশুর দুই তিন বৎসর বয়স হইতে নার্শারি শিক্ষা 
আরম্ভ হওয়] উচিত । দুই হইতে পাঁচ বৎসর বয়স্ক বালক- 
বালিকার শিক্ষার নিমিত্ত নার্শারি স্কুলের সংখ্য। পৃথিবীতে সকল দেশে 
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দিন দিনই বৃদ্ধি পাইতেছে। মাকে ঘরের বাহিরে কর্ষে লিপ্ত থাকিতে বাধ্য 
হওয়ার দরুণ, নার্শারি স্কুলের প্রয়োজন আরও বেশী করিয়া অশ্ভৃত হুইতেছে। 
শুধু প্রথম দিকেই নহে, শিক্ষাব্যবস্থার শেষের দ্রিকেও বয়স্কদের জঙ্ত নানা 
ধরণের শিক্ষাপ্রতিষ্ঠান স্বাপিত হইতেছে । আমাদের ধারণ! জন্মিয়াছে 
ধে, জন্ম হইতে মৃত্যু পর্যস্ত মাহষকে আনুষ্ঠানিক (1০2008] ) শিক্ষার 
স্বযোগ দিতে হইবে, না হইলে কখন যে তাহার স্ুশিক্ষা, কুশিক্ষায় 
পরিণত হইবে তাহার ঠিকান। নাই ঃ বিশেষ করিয়া সকল মাহ্ধষের সকল 
বয়সেই জানিবার আগ্রহ এবং বিষয়বস্ত প্রচুর থাকে। যে সব দেশে, 
অল্পবয়সে সকল মানুষ আহুষ্ঠানিক শিক্ষার স্থযোগ পায় না সেই সব 
দেশে বয়স্কদের শিক্ষার প্রয়োজন আরও বেশী । ফলে, শিক্ষা-ব্যবস্থার পরিধি 
অনেকখানি বিস্তৃত হইয়৷ পড়িয়াছে। 

মাধ্যমিক শিক্ষার উপর যথাযথ গুরুত্ব আরেপকেও বর্তমান শিক্ষা 
ব্যবস্থার আর একটি নৃতন ধারা বলা যাইতে পারে। এতদিন পর্যস্ত উচ্‌ 
শিক্ষার উপরই আমরা সর্বাপেক্ষা! অধিক গুরুত্ব দিয়া আসিতেছিলাম 
অগ্রসর গণতান্ত্রিক দেশগুলি, গণতান্ত্রিক শাসন-পদ্ধতিকে সার্থক করিয় 
তুলিবার জন্য বছ বৎসর হইতেই প্রাথমিক শিক্ষাকে বাধ্যতামূলব 
করিয়াছিল এবং উহার উপর যথাযথ গুরুত্ব আরোপ করিতেছিল। কিং 
মাধ্যমিক শিক্ষাকে প্রাথমিক এবং উচ্চ শিক্ষার মধ্যে কেবলমাত্র একা 
সেতু বলিয়! বিবেচন! করার দরুণ উহ্হার উপর যথাযথ গুরুত্ব দিতে আমর 
যেন ভুলিয়! গিয়াছিলাম । আমাদের দেশের শিক্ষান্তর 
গুলির মধ্যে মাধ্যমিক শিক্ষা যে ছুর্বলতম এবিষে 
রাধাকষ্ান্‌ কমিশন স্প্ মত ব্যক্ত করিয়াছেন। কিং 
বর্তমানে অনেকেই অন্ভব করিতেছেন যে, গণতান্ত্রিক দেশে নেতা প্রস্তুৎ 
করার জন্য আমাদের মাধ্যমিক শিক্ষার উপরই বেশী নির্ভর করিতে হইবে 
উচ্চ শিক্ষায় যাহার! যাইবে, তাহার জ্ঞান-বিজ্ঞানের চর্চা লইয়াই জীব 
কাটাইবেন ইহা! বাঞ্চনীয় । সমাজসেবক, রাজনীতিক ইত্যাদি গড়িয়া! তোলা 
জন্ত মাধ্যমিক শিক্ষার উপরই আমাদের বিশেষভাবে নির্ভর করিতে হইবে 
দেশের ধনস্ষ্টির জন্তও মাধ্যমিক শিক্ষায় শিক্ষিত দেশবাসীর নেতৃত্ব একাৎ 
আবশ্যক । সর্বশেষে, উচ্চশিক্ষায় সফলতা অর্জন করিতে হইলেও মাধ্যমিং 


মাধা/মিক শিক্ষার উপর 
গুরুত্ব আরোপ 


শিক্ষায় নবধার। ৪৪৫ 


শিক্ষা যথাবথ হওয়! প্রয়োজন। তাই, আমাদের দেশেও বর্তমানে মাধ্যমিক 
শিক্ষা উন্নততর করার চেষ্ট1 চলিতেছে । মাধ্যমিক শিক্ষাকাল বধিত করিয়া 
দেওয়ার প্রয়োজনও অনুভূত হইতেছে । উন্নততর দেশগুলিতে ত মাধ্যমিক 
শিক্ষাকেও সার্বজনীন এবং বাধ্যতামূলক করার চেষ্টা চলিতেছে। 


শিক্ষার বিষয়বস্ত সম্বন্ধেও আমর! নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী দেখিতে পাই। বিষয়বস্তুর 
ক্ষেত্রে সর্বাপেক্ষা বিপ্রবাত্ধক পরিবর্তন হইতেছে মাধ্যমিক শিক্ষান্তরে বৃত্তি 
শিক্ষার প্রবর্তন। যন্ত্বসভ্যতার বিস্তারের ফলে, প্রত্যেক 
দেশেই আমাদের বহুবিধ যন্ত্রবিদের প্রয়োজন হইয়াছে । 
মাধ্যমিক শিক্ষাকেই এসব যন্ত্রবিদূ (11901017101929 ) 
প্রস্তুতের দায়িত্ব লইতে হইতেছে! অধিকন্ত, মনস্তান্তিক অভীক্ষা বাহির 
হওয়ার পর দেখা যাইতেছে, সকল ছাত্রের উচ্চশিক্ষা বা ততৃগত মাধ্যমিক 
শিক্ষাগ্রহণের যোগ্যতা নাই। উহাদের ক্ষেত্রে মাধ্যমিক শিক্ষা বৃত্বিগত 
হওয়। আবশ্যক । ইহার ফলে উন্নততর দেশগুলিতে এমন কোন বৃত্তি প্রায় 
নাই, যাহা মাধ্যমিক শিক্ষার অস্ত ভক্তি হইবার দাবী ন| জানাইতেছে (যথা 
ধোপার কাজ, হোটেলের কাজ ইত্যাদি )। 


বৃত্তি অভিমুখী 
[াধ্যমিক শিক্ষা 


তাত্বিক শিক্ষার ক্ষেত্রে ও ছাত্রদের ক্ষমত! ও আগ্রহের কথ 
বিবেচনা করিয়া বিভিন্ন শিক্ষা ধারার (যথা, কলাবিজ্ঞান ইত্যাদি ) 
প্রবর্তন মাধ্যমিক স্তরে দেখিতে পাই। তাই, বর্তমানে মাধ্যমিক 
শিক্ষার ক্ষেত্রে যত বিভিন্নতার স্ষ্টি হইয়াছে, উচ্চ শিক্ষার ক্ষেত্রেও তত 
হয় নাই। আরও আমরা দেখিতে পাই যে, একই 
মাধ্যমিক বিদ্ভালয়ের মধ্যে বিভিন্ন শিক্ষ। ধারার 
প্রবর্তন হইতেছে । এ সব মাধ্যমিক বিদ্যালয়কে সর্র্থ- 
সাধক বি্ভালয় (001079:515978159 90110018 ) আখ্যা দেওয়া হইতেছে। 
ফলে, মাধ্যমিক বিগ্ভালয়গুলি সকল দিক হইতেই বৃহৎ হইয়! পড়িতেছে-_- 
আমেরিকার যুক্তরাষ্ট্রে ত এক একটি মাধ্যমিক বিগ্ালয়ে ১,০০০ হইতে ২১০০০ 
পর্যস্ত ছাত্র-ছাত্রী পাঠ করে এবং উহাতে পনের- “বিশটি বিশেষ ধারার 
শিক্ষালাভের ব্যবস্থা! থাকে। 


মাধ্যমিক বিগ্তালয়ে পাঠের বিষয়বস্ত সম্বন্ধে আরও নুতন নুতন দাবী 


মাধ্যমিক শিক্ষার 
বিভিন্ন ধার! 


৪৪৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


উঠিতেছে। বর্তমান সমাজে নীতিবোধ অতি দ্রুত কমিয়া যাইতেছে, নীতি 
শিক্ষার জন্ত পূর্বে যে সব সামাজিক প্রতিষ্ঠান ছিল 
(পড়িবার মন্দির ইত্যাদি) তাহার! বর্তমান পরিস্থিতিতে & 
দায়িত্ব গ্রহণে অক্ষম হইয়! পড়িয়াছে । কাজেই মাধ্যমিক 
বিদ্যালয়কে এই দায়িত্ব গ্রহণ করিতে হইতেছে-_বিশেষ করিয়া কৈশোর 
কাল (মাধ্যমিক শিক্ষার সময় ) আদর্শবাদ গড়িয়া তোলার ও নীতিশিক্ষার 
প্রকষ্ট সময়। তাই মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ে বিধিবদ্ধভাবে নীতিশিক্ষার দাবী 
উঠিয়াছে। মাধ্যমিক বিগ্ভালয়ে আন্তর্জাতিকতা শিক্ষাদানের প্রয়োজনও 
অন্থভূত হইতেছে । টকশোর কালেই আন্তর্জাতিকতার বীজ ছাত্রদের মনে 
বপন করিতে হইবে-_মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে আন্তর্জাতিক দৃষ্টি গড়িয়া উঠার 
জন্য কিছুট! জ্ঞান এবং তাহাদের অহ্থকূলে কিছু কিছু অভিজ্ঞতা ছাত্রদের 
দেওয়ার ব্যবস্থা হইতেছে । অগ্রসর দেশগুলিতে মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে যৌন- 
বিষয়ক শিক্ষাদানের ব্যবস্থাও করা হইয়াছে । এই বিষয়ে একটা আদর্শবাদ 
ছাত্রদের মনে গড়িয়া উঠা একান্ত আবশ্যক, যৌনবিষয়ক প্রয়োজনীয় 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞানের অভাবে টেশোরকালে ছাত্রের বিভ্রান্ত হইয়া অনেক 
সময় নিজের অনেক ক্ষতি করিয়া থাকে । মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে যৌনবিষয়ক 
কিছুট! শিক্ষাদানের যে প্রয়োজন রহিয়াছে তাহা অস্বীকার করা যায় না। 
শুধু তাহাই নহে, মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে বৃত্তি সম্বন্ধীয় তথ্য পরিবেশনের দাবীও 
উঠিয়াছে। বর্তমানে দেশে বিতিন্ন ধরণের বৃত্তির স্থষ্টি হইয়াছে এবং ইহাদের 
জন্য উপযুক্ত কর্মী প্রস্তুত করার নিমিত্ত বিভিন্ন ধরণের শিক্ষারও ব্যবস্থা করা 
হইয়াছে । কিন্তু ছাত্র বা অভিভাবকের! এ সব নূতন নূতন বৃত্তি বা শিক্ষার 
ব্যবস্থা সম্বন্ধে প্রায় কিছুই অবগত নহেন। তাই, বৃত্তি নির্বাচনে সাহায্য 
করার নিমিত্ত বিদ্যালয়ে, বিভিন্ন বৃত্তি সম্বন্ধে তথ্য পরিবেশন করা একান্ত 
আবশ্যক হইয়। পড়িয়াছে। সংক্ষেপে মাধ্যমিক শিক্ষার পরিধি দিন দ্দিনই 
বিস্তৃত হইতে চলিয়াছে। 

বর্তমানে বিদ্যালয়ে শিক্ষাদানের নিমিত্ত অনেক নুতন ধরণের প্রতিষ্ঠান 
স্থাপিত হইতেছে। পূর্বে শ্রেণীকক্ষই ছিল বিদ্যালয়ের একমাত্র প্রতিষ্ঠান। 
তারপর বিজ্ঞান শিক্ষাদানের নিমিত্ত ল্যাবরেটরি স্বাপিত হইল। ধীরে ধীরে 
লাইব্রেরীও বিদ্যালয়ের মধ্যে শিক্ষাদানের অন্ততম প্রতিষ্ঠানন্নপে গড়িয়া 


মাধ্যমিক শিক্ষার 
পরিধি বিস্তার 


শিক্ষায় নবধার! 8৪৭ 


উঠিতে লাগিল । অধুনাতম কালে বিদ্যালয়ে শিক্ষাকার্ষের নিমিত্ব লাইব্রেরীর 
ব্যবহারের উপর অধিকতর গুরুত্ব দেওয়া হইয়াছে । ছাত্রদের ব্যবহারের 
স্থবিধার জন্ত বিগ্ভালয় লাইব্রেরী ব্যতীত শ্রেণীতে 
নৃতন ধরনের প্রতিষ্ঠান 

চাহি শ্রেণীতে পৃথক লাইব্রেরীরও ব্যবস্থা করা হইতেছে, 
ব্যবহার লাইব্রেরী পাঠের নিমিত্ত বিগ্ভালয়ের সময় পঞ্জিকায় পৃথক 
সময় নিদিষ্ট করিয়া দেওয়া হইতেছে। বর্তমানে প্রদর্শনী 
স্থান (81517101600. 808০9) এবং চলচ্চিত্র ঘর নামে আরও দুইটি 
প্রতিষ্ঠান প্রগতিশীল বিগ্ভালয়গুলিতে গড়িয়া উঠিতেছে। বিদ্যালয়ে প্রদর্শনীর 
জন্ট একটি নির্দিষ্ট স্বান ব! ঘরের ব্যবস্থা! করা হয়- প্রদর্শনীর উপযুক্ত আসবাব, 
অলোঁক সঙ্জ! প্রভৃতির ব্যবস্থা ঘরে থাকে । নির্দিষ্ট বিষয়ে (সাহিত্য, 
বিজ্ঞান, ইতিহাস ইত্যাদি ) নিদিষ্ট বিষগ্নবস্তর উপর (বাংলার বিংশ 
শতাব্দীর কবি ইত্যাদি ), নির্দিষ্ট শ্রেণীর জন্য (নবম্‌ ও দশম্‌ শ্রেণী ইত্যাদি ) 
সব সময়েই & ঘরে কোন না কোন প্রদর্শনীর ব্যবস্থা থাকে। সপ্তাহে অন্ততঃ 
একবার প্রদর্শনীর বিষয়-বস্তুর পরিবর্তন করা হয়। শিক্ষকের নেতৃত্বে ছাত্রদের 
প্রদর্শনী দেখিবার সময় নির্দিষ্ট থাকে এবং শ্রেণীকক্ষ প্রদর্শনী সম্বন্ধে আলোচন। 
কর! হয়। শিক্ষাপ্রদ চলচ্চিত্র প্রদর্শনও একই নীতিতে বিধিবদ্ধভাবে 
বিদ্যালয়ে হইয়। থাকে । ইহ ছাড়া, পাঠ্যতালিকার পরিপূরক বিতিন্ন কার্ধা- 
বলীর জন্ত বনু প্রতিষ্ঠান বিদ্যালয়ে স্বাপিত হইতেছে এবং তাহাদিগকে শিক্ষা- 
কার্ষের জন্ত বিধিবন্ধভাবে ব্যবহার করার চেষ্টা চলিতেছে ( বিগ্ভালয় সমবায় 

সমিতি, বিভিন্ন ধরণের ছাত্র সংঘ, এবং এন. সি. সি. ইত্যাদি ) 
এই প্রসঙ্গে ছুইটি প্রতিষ্ঠানের কথা বিশেষভাবে উল্লেখ করা প্রয়োজন 
প্রথমতঃ, শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শদান সমিতি | মাধ্যমিক শিক্ষ। বহুমুখী 
হওয়ার পর হইতে ইহার প্রয়োজন বিশেষভাবে অন্থভূত হইতেছে । তাই 
প্রত্যেক মাধ্যমিক বিগ্ভালয়েই একজন বিশেষভাবে শিক্ষাপ্রাপ্ত শিক্ষকের 
শিক্ষণ ও বৃত্তিবিযয়ক সাহায্যে উপরি-উক্ত সমিতি গঠন করিয়া, ছাত্রদের শিক্ষা 
পরামর্শদান সমিতি ও এবং ভবিষ্যৎ বৃত্তি নির্বাচনে সাহায্যদানের নিমিত্ত 
মানসিক দ্াস্থা সংরক্ষণ বিভিন্ন পন্থ'। অবলম্বনের চেষ্টা চলিতেছে। ছাত্রদের 
৪ মানসিক স্বাস্থ্য উন্নত করার প্রয়োজনও বর্তমানে 
অন্ভূত হইতেছে। ব্যক্তিত্বের বিকাশ এবং শিক্ষার অ্ৃকূল পাঠাভ্যাস 


৪৪৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


গঠনের নিমিত্ত ইহ! একাত্ত আবশ্বক। তাই যে সব ছাত্রের মধ্যে 
অবাঞ্ছিত ব্যবহারের স্থ্ি হইয়াছে, যাহাদদের মানসিক স্বাস্থ্য ক্ষ 
হইয়াছে বলিয়া আশঙ্কা হয় তাহাদের সাহাব্যদানের নিমিত্ত বিশেষজ্ঞ 
শিক্ষক বিধিবন্ধভাবে চে! করিয়! থাকেন। এই উদ্দেশ্যে বিগ্ভালয় মনস্তাত্বিক 
(9০৮০০ 283০1১019819 ) নিযুক্ত হইতেছেন এবং মানসিক স্বাস্থ্য 
রক্ষণ সংশ্থ। গড়িয়! উঠিতেছে। 

পড়াশুনায় পিছিয়ে-পড়া ( ০৪০1৪: ) ছাত্রদের সাহায্যদানের ব্যবস্থাও 
বিদ্যালয়কে করিতে হইতেছে । এই বিষয়ে অধুন! প্রচুর জ্ঞান সংগৃহীত, 
হইয়াছে। তাই, সংশোধনমূলক শিক্ষাদান প্রতিষ্ঠান ( 78900901081 

[7)0008,6101. 09106:6) নাম দিয়, কয়েকটি বিদ্যালয়ের 
সংশোধনমূলক শিক্ষ- 
ও জন্য একি করিয়া এই বিষয়ে বিশেষজ্ঞ প্রতিষ্ঠান অগ্রসর 
বি্তালর মসপ্তাত্বিক দেশগুলিতে স্থাপিত হুইতেছে। বিদ্যালয়ের মানসিক 
্বাস্থ্য-সংস্থা, জটিল অবস্থার উদ্তব হইলে, তাহ! সমাধান 

করিতে পারে না। তাই মানসিক স্বাস্থ্যবিষয়ক চিকিৎসার জন্য 910০1 
€0108006 ০117710 নাম দিয়া কয়েকটি বিদ্যালয়ের জন্য একটি করিয়া. 
বিশেষজ্ঞ প্রতিষ্ঠানও স্থাপিত হইতেছে। 

ছাত্রদের শারীরিক স্বাস্থ্যরক্ষার উপরও বর্তমানে খুব ওরুত্ব দেওয়া, 
হইতেছে । তাই প্রগতিশীল দেশগুলিতে ছাত্রদের স্বাস্থ্যরক্ষার নিমিত্ত 
বিগ্ভালয়ে বিছ্ভালয়ে ক্লিনিক স্থাপিত হইতেছে । এই 
ক্লিনিক ছাত্রদের শুধু রোগ নির্ণয় করিয়াই ক্ষান্ত হইতেছে 
ন1, তাহাদের সাধ্যমত বিনা ব্যয়ে চিকিৎসারও ব্যবস্থা করিতেছে । 

দ্িপ্রহরে বিদ্যালয়ের ছাত্রদের খাবার ব্যবস্থা করাও শিক্ষাক্ষেত্রে 
নবধারার অন্তম| বিদ্যালয় নানা] ধরণের কর্মে লিপ্ত হওয়ার ফলে, দিন, 
দিনই বিদ্যালয়ের কার্ষের সময় বধিত হইতেছে। দীর্ঘসর্ময় ছাত্রদের উপযুক্ত. 
খাদ্য ন! দিয়া বিদ্যালয়ে রাঁবা, তাহাদের স্বাস্থ্যের পক্ষে ক্ষতিকর । বিশেষ, 
করিয়া আমাদের দেশে দরিদ্র পিতামাতার বাড়ীতেও, 
ছেলে-মেয়েরা পুষ্টিকর খাছ পায় না; আবার বাড়ীর 
রন্ধন প্রণালী যথাধথ খাদ্যাভ্যাস এবং ্বাস্থ্যরক্ষার অন্থকুল 
নহে। এই অবস্থায় ছাত্রদের যদি ববিপ্রহরে স্বল্পমূল্যে পু্টিকর খান্ত দেওয়া যায়, 


বিভ্ভালয় ক্লিনিক 


বিগ্ালয়ে আহারের 
ব্যবস্থ। 


শিক্ষায় নবধার! ৪৪৯ 


তবে তাহাদের স্বাস্থ্য স্থগঠিত হইবে এবং পড়াশুনার ক্ষেত্রেও ইহাতে লাভ 
হইবে। তাই প্রগতিশীল দেশগুলিতে প্রাথমিক বিদ্যালয়ে সরকারী ব্যয়ে 
ছাত্রদের দ্বিপ্রহরের আহারের ব্যবস্থা হইয়া থাকে । আমাদের দেশেও কোন 
কোন বুনিয়াদি বিদ্বালয় এই ব্যবস্থা করিয়াছে। কোন কোন মাধ্যমিক 
বিদ্ভালয়েও ছাত্রদের াদার সহিত সরকারী সাহায্য মিলাইয়। ছাত্রদের 
দুপুরে সামান্ত আহারের ব্যবস্থা কর] হুইয়াছে। দিন দিনই এই ব্যবস্থা আরও 
প্রসারলাভ করিবে, ইহা আশ! কর! ষায়। এই ব্যবস্থার মাধ্যমে ছাত্রের 
পুষ্টিকর আহারের সহিত আত্মণির্ভরতা, শৃঙ্খল1» সেবাকর্ম ইত্যাদি শিক্ষার 
স্বযোগ পায়। এই স্থযোগে খাগ্যাখাছ্য বিচারের অভ্যাসও তাহাদের মধ্যে 
গড়িয়া তোলা যায়। : 
কিন্ত আধুনিক বিদ্যালয়ে সর্বাপেক্ষা! বড় পরিবর্তন হইতেছে শিক্ষা- 
পদ্ধতির ক্ষেত্রে | পরীক্ষা-নিরীক্ষার দ্বারা শিখনতত্ব (777১60] ০£149817:01788) 
সম্বন্ধে আমরা যে জ্ঞান লাভ করিয়াছি তাঁহার 
শিক্ষায় সংক্রমণের 
নিমিত্ত নবতম শিক্ষা প্রধান কথা হইতেছে যে, শিক্ষার ব্যাপারে সংক্রমণকে 
পদ্ধতির প্রয়োগ (07157090071) 159810078) অগ্রাধিকার দিতে হইবে 
এবং যথাথ পদ্ধতি অন্থসারে শিক্ষা না হইলে 
শিক্ষায় আশাম্বর্বপ সংক্রমণ সম্ভব নহে। তাই আধুনিক বিগ্ালম্- 
গুলিতে নূতন নূতন শিক্ষাপদ্ধতি অবলগ্ধিত হইতে দেখি। শিক্ষাপদ্ধতি 
এমন হওয়া প্রয়োজন যাহাতে ছাত্রদের শিক্ষায় আনন্দ ও আগ্রহ বৃদ্ধি 
পায়-স্বতঃপ্রবৃত্ত পাঠের প্রতি তাহাদের বিরুদ্ধ মনোভাব না| জন্মায়। 
শিক্ষণীয় বিষয়বস্তু সপ্ঘঘ্ধে তাহাঁদের অন্তর্দস্টি জন্মানোও একান্ত প্রয়োজন 
এবং লরক্ান তাহার! যাহাতে নৃতন নূতন ক্ষেত্রে প্রতয়াগ করিতে 
অভ্যস্ত হয় সেদিকে দৃষ্টি দেওয়া! আবশ্যক । এই উদ্দেশ্যে নানাধরণের কর্ম- 
কেন্দ্রিক শিক্ষা-পদ্ধতি বিদ্যালয়ে প্রবতিত হইতেছে । ইহাদের মধ্যে খেলা- 
ভিত্তিক ও প্রজেক্ট-ভিত্তিক শিক্ষাঁ-পদ্ধতির কথা বিশেষভাবে উল্লেখ করিতে 
হয়। বর্তমান বিগ্ভালয়গুলিতে বিভিম্ন কৌশল অবলম্বন করিয়া, যথাসম্ভব 
প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে ছাত্রদের শিক্ষাদানের চেষ্ট1 তর! হয়। 
ছবি, চলচ্চিত্র প্রভৃতির. শিক্ষণ অভিজ্ঞতাকে প্রত্যক্ষতর করার নিমিত্ত, 


মাধমে শিক্ষা বর্তমানে মডেল, ছবি, চলচ্চিত্র, নক্সা! প্রভৃতির মাধ্যমে 
্ ট 
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শিক্ষাদানের চেষ্টা হইয়। থাকে। প্রগতিশীল বিদ্যালয়ে প্রদর্শনী ও চলচ্চিত্র 
দেখানোর কক্ষ যে থাকে একথা! পূর্বেই উল্লেখ কর! হইয়াছে। 
সমন্তা সমাধানে পরস্পরের সহিত সহযোগিত! করিবার সুযোগ পাইলে 
ছাত্রদের শিক্ষা দ্রুততর হয় এবং সার্থক হয়, শিক্ষণ তত্বের এই নিয়ম অনুসরণ 
করিয়া আধুনিক বিদ্যালয়ে বিভিন্ন ধরণের দলবদ্ধ শিক্ষা- 
পদ্ধতির (0109 149,008 ) প্রবর্তন হইয়াছে । এই 
প্রসঙ্গে দৃষ্টাস্স্বরূপ প্রজে্-পদ্ধতি ও ওয়ার্কসপ-পদ্ধতির উল্লেখ করা যাইতে 
পারে। 
এখানে ভারতবর্ষের বিদ্ালয়গুলিতে কুটির শিল্পের বিশিষ্ট স্থানের কথা 
উল্লেখ করিতে হয়। কর্মকেন্দ্রিক শিক্ষা-পদ্ধতির প্রবর্তন, সমাজেয় সঙ্গে 
শিক্ষার স্বন্ধ স্থাপন, ভবিষ্যৎ জীবনের জন্য অবসর 
বিনোদনের শিক্ষা প্রদান এবং চরিভ্রগঠনের মাধ্যম 
হিসাবে আমাদের দেশে বিগ্যালয়গুলিতে একটি কুটির 
শিল্প বাধ্যতামূলক কর! হইতেছে । 
আধুনিক বিছ্ভালয়গুলিতে সহপাঠ্যক্রমিক কার্ধাবলীরও বিশিষ্ট স্থান 
দেখিতে পাই। পূর্বের বিদ্যালয়গুলি কেবলমাত্র লেখাপড়া ছাড়া আর 
কিছুরই উপর গুরুত্ব দিত না। এখ -ধুল', 
রত টং পত্র, বিতর্ক রা রাতে চা 
কার্যাবলীর বিদ্যালয়ে + র 
স্থান এন্‌. সি. সি. প্রভৃতি বিভিন্ন ধরণের পাঠ্যক্রম বহিভূত 
কার্ষে বিছ্ভালয়ের অনেক সময় ব্যয়িত হয়। চরিব্র- 
গঠণের নিমিত্তই এসব অভিজ্ঞতা বিশেষভাবে ছাত্রদের দেওয়া হয়। 
তবে, একথাও বিশ্বাস কর] হয় যে, এসব অভিজ্ঞতার মাধ্যমে লব্বশিক্ষা 
ছাত্রদের তাত্বিক শিক্ষা ক্ষেত্রেও সংক্রমিত হইবে। 
গণতান্ত্রিক শৃঙ্খল! (16100015619 10180100119 ) প্রবর্তন, আধুনিক 
বিগ্কালয়ের আর একটি বৈশিষ্ট্য । বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিলে পূর্বের মত সব 
কিছু আর চুপচাপ, দেখা যায় নাবরং প্রাণের 
বিদ্তালক্বে গণতান্ত্রিক 
খল! উচ্ছলতাই চোখে পড়ে; কিন্তু যখনই প্রয়োজন হয় 
তখনই ছাত্রেরা নিজেদের সংঘত করিয়া পাঠে মনঃসংযোগ 
করে। শিক্ষক পাঠদান আরম্ভ করার পূর্ব পর্যস্ত হয়ত শুরু কথ! ও গল্প 


দলবদ্ধ শিক্ষা-পন্ধতি 


বিদ্যালয়ে কুটির শিল্পের 
স্থান 
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চলিতেছে, কিন্ত শিক্ষক পাঠদান আরভ্ভ করা মাত্র সব চুপচাপ, হইয়া 
পড়ে । অপর দিকে ছান্ত্রেরোই শিক্ষকের নেতৃত্বে গণতান্ত্রিক সংস্থা গড়িয়া 
তুলিয়া বিদ্যালয়ের শৃঙ্খল! রক্ষা করে। এমনকি ছাত্রদের শৃঙ্খল! ভঙ্গের 
অপরাধের বিচারের নিমিত্ত, ছাত্রের নিজেদের বিচার সভা স্থাপন করে। 
ছাত্রেরা বিছ্বলয়ের দায়িত্ব অনেকখানিই নিজ স্বদ্ধে বহন করে। বিগ্যালয়ের 
সহপাঠ্যক্রমিক কার্যাবলী, ছাত্রেরাই তাহাদের নিজশ্ব বিভিন্ন গণতান্ত্রিকসংস্থার 
মাধ্যমে পরিচালনা করিয়া থাকে । 

আধুনিক বিগ্ভালয়ের শিক্ষকগণ, শিক্ষাদানের নিমিত্ত বিতিন্ন ধরণের 
উপকরণ (11:০০19 )-ও ব্যবহার করিয়া থাকেন, যাহ পূর্বেকার শিক্ষকদের 
সম্পূর্ণ অজ্ঞাত ছিল। প্রথমেই মানসিক অভীক্ষার ( 11906] 9৪8) 
উল্লেখ করিতে হয়। ছাত্রদের শিক্ষালাতের যোগ্যতা পরিমাপ করার নিমিত্ত 
এবং তাহাদের মানসিক এবং চারিত্রিক বিকাশ যথাযথভাবে অগ্রসর হইতেছে 
কি-না জানিবার উদ্দেশ্যে বিভিন্ন ধরণের মানসিক অভীক্ষার প্রয়োগ করা হয়। 
ইহা ছাঁড়াঃ বিছ্যালয়ের পারস্পরিক সম্বন্ধ ( ছাত্র-ছাত্র, 
ছাত্র-শিক্ষক প্রভৃতি )-গুলি যথাযথভাবে গড়িয়। উঠিতেছে 
কি-না, তাহ! জানিবার নিমিত্তও অমাজতাত্বিক অভীক্ষা 
প্রয়োগ কর] হয়। ছাত্রের, কি কারণে কোন বিষয়ে পশ্চাৎ্পদ (13০- 
"৪7 ) হইয়া! আছে, ইহা জানিবার নিমিত্তও বিশেষ ধরণের অভীক্ষার 
প্রয়োগ আধুনিক বিদ্যালয়ে হইয়া থাকে । অভীক্ষ! ব্যতীত, মডেল, চলচ্চিত্র, 
ছবি, ম্যাপ, নক্স! প্রভৃতি আরও বিভিন্ন ধরণের উপকরণ শিক্ষা নিমিত্ত ব্যবহত 
হইতেছে। 

এক কথায়, বিদ্যালয় বর্তমানে সম্পূর্ণ নৃতনরূপে গড়ি! উঠিতেছে। 
কোন রিপ ভান্‌ উইলকল যদি, দীর্ঘ নিদ্রাঙ্গের পর কোন আধুনিক 
বিদ্ভালয়ে প্রবেশ করে, তবে সে যে কোথায় আসিয়াছে, তাহা কিছুতেই 
বুঝিয়। উঠিতে পারিবে না । 

শিক্ষায় সাহায্যকারী চক্ষু ও কর্ণাশ্রয়ী উপকরণ (48080518881 
4105 হা [00068 610)--অভিজ্ঞতাই শিক্ষার নিয়ামক এবং চক্ষু, কর্ণ 
প্রভৃতি জ্ঞানেন্দ্রিরগুলির সাহায্যেই আমর। অভিজ্ঞত1 গ্রহণ করিয়া থাকি। 
ইন্ত্িয়গুলির মধ্যে, চক্ষু ও কর্ণকেই আমর! বিদ্যালয়ে বিদ্যাশিক্ষার নিমিত্ত 


শিক্ষায় আধুনিক 
উপকরণ 


৪৫২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


রিশেষভাবে বাবহার করিয়! থাকি । চক্ষুর সাহাযো পুস্তকের মধ্যে সাঁ্চত 
অভিজ্ঞতা এবং কর্ণের মাধ্যমে শিক্ষক মহাশয়ের মুখনিংস্যত অভিজ্ঞতার 
বিবরণ, ছাত্রের গ্রহণ করিতে চেষ্টা করে । কিন্তু মনে রাখিতে হইবে 
যে, চক্ষু ও কর্ণেব যাধাযে লব্ধ এই দুই ধরণের অভিজ্ঞতাই অপরোক্ষ 
অভিজ্ঞত1 | 
পুস্তকলেখক যে অভিজ্ঞতার বিবরণ বাজ্ঞান লিপিবদ্ধ করেন, তাহা 
বিন রর তাহার নিজন্ব অভিজ্ঞতা নহে; তিনিও কোন অপরো্ষ 
কর্ণাশ্রমী ঈপকবণের মাধ্যমে তাহা সংগ্রহ করিয়াছেন। শিক্ষক ও বক্তৃতার 
প্রয়োজন মাধ্যমে যে অভিজ্ঞতার বিবরণ বা জ্ঞান পরিবেশন 
করেন, তাহাও অপরোক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে সংগৃহীত: 
অনেক ক্ষেত্রে, অভিজ্ঞতা যখন ছাত্রের নিকট আসিয়। পৌছায়, তখন 
তাহার তিন চার বারেরও বেশী হাত বদল হইয়! গিয়াছে । ফলে, পাঠ এবং 
শিক্ষকের মুখে শোণা অভিজ্ঞতার বিবরণ ছাত্রের নিকট নিতান্ত অবাস্তব মনে 
হয়--উহাকে নিজস্ব অভিজ্ঞতারূপে উপলব্ধি করা তাহার পক্ষে সম্ভব হয় না 
ফলে. সে অভিজ্ঞতার বিবরণ মুখস্থ করিয়া ( উপলব্ধি না করিয়াই ) পরীক্ষা 
পাস করিতে চেষ্টা করে ; ইহাতে তাহার প্রকৃত জ্ঞানলাভের পথ ধীরে ধীরে 
রুদ্ধ হইয়া আসে | সর্বদাই মনে রাখিতে হইবে যে, উপলব্ধি ব্যতীত অন্তর টি 
আসে না এবং অন্তর্দুি ব্যতীত জ্ঞানের সংক্রমণ হয় না। তাই, আধুনিব 
শিক্ষা-পদ্ধতিতে যথাসাধ্য ছাত্রদের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার ভিত্তিতে শিক্ষাদানের 
চেষ্টা কর! হয়। কিন্তু বিগ্ভালয়ের জ্ঞান বিধিবদ্ধ ও স্ুসংহতভাবে, পাঠ্যস্থচিও 
ক্রমঅহ্থসারে দিতে হয়; অপরদিকে প্রয়োজনীয় জ্ঞানলাভের মাধ্যমপরূপ 
অভিজ্ঞতাঁগুলি অনেকক্ষেত্রে এত জটিল থাকে যে, বাস্তবে ছাত্রদের প্রত্যক্ষভাবে 
এ&ঁ সব অভিজ্ঞতা দেওয়া সম্ভব হয় না। তাই, পাঠ্যপুস্তকে লিপিবদ্ধ € 
শিক্ষকের মুখনিঃস্হত অভিজ্ঞতার বিবরণকে কিছুটা বাস্তব করার নিমিত্ত 
বর্তমানে শিক্ষাক্ষেত্রে নানা রকমের উপকরণের জাহায্য নেওয়] হয়। ইহাদে 
মধ্যে যেগুলি চক্ষু ও কর্ণেন্দ্িয় ভিত্তিক, তাহাদ্িগকেই আমরা চক্ষু ও কর্ণাশ্রয় 
উপকরণ (49010519981 4108) নাম দিয়াছি। এই উপকরণগুলির আ; 
একটি বৈশিষ্ট্য এই ষে, উহাদের মাধ্যমে একই সঙ্গে বহু ছাত্র অভিজ্ঞত! আহর। 
করিতে পারে। অধুনা, নানাধরণের যন্ত্র আবিষ্কৃত হওয়ার ফলে, এই স্ুবিধ 
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আরও বিস্তার লাভ করিয়াছে । বর্তমান শিক্ষাক্ষেত্রে ছাত্রের সংখ্য! দিন 
'রনই এমনভাবে বাড়িতেছে যে, একসঙ্গে (একই উপকরণের সাহায্যে) বহু 
ছাত্রকে অভিজ্ঞতা আহরণের স্বযোগ কিয়! দিবার প্রয়োজন দেখ দিয়াছে । 
তাই শিক্ষাদানের নমিত্ত উপকরণের গুরুত্ব 'দন দিনই বৃদ্ধি পাইতেছে। 
সাধারণতঃ শিক্ষাক্ষেত্রে যেসব বিভিন্ন ধরশের উপকরণের সাহায্য গ্রহণ 
করা হঞ্স, তাহাদের উপকারিতা এবং প্রষ্নোগ সম্ন্ধে সংক্ষিপ্ত আলোচন! 
নীচে করা হইল। 

উপকরণ হিসাবে মডেলের ব্যবহার এখন শিক্ষাক্ষেত্রে বহুলভাৰে 
হইতেছে। মঙেল বাস্তবের হুবহু অস্থকরণ ; প্রয়োজন অহ্থসারে এই অস্থকরণ 
বাস্তব হইতে বহুলাংশে বড় বা ছোট হইতে পারে। 
ধরা যাক, একটি মশার বি'ঙনন অঙ্গ-প্রত)ঙ্গ যখন ছাত্রদের 
পাঠের বিষয়বস্ত ত্ন মশার দেহের মডেল, বাস্তব হইতে 
বছগুণ ঝড় হইলে, ছাত্রদের প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা লাভ সহজতর হইবে; 
আবার যখন দামোদরের বাঁধের মডেল করিতে হইবে, তখন প্রক্কত বাধ 
অপেক্ষা বাধ্য হইয়াই আমাদের উহাকে বহুগুণে ছোট করিতে হইবে। 
কন্ত মাশ্ষের অঙ্গ-প্রত্যঙ্গ পড়াইতে গেলে, মডেলই বড় বা ছোট 
না হইয়া একজন পূর্ণাঙ্গ মানুষের অগ্থরূপ হইলেই হয়ত তাল হয়। 
মডেল, বাস্তবের হুবহু অন্থকরণ বলিয়া, উহার মাধ্যমে লব্ধ অভিজ্ঞতা প্রত্যক্ষ 
অভিজ্ঞতার প্রায় সমপর্যায়ের হয়। কত্ত মনে রাখিতে হইবে যে, বাস্তব- 
জগতের বস্ত, মানুষের অভিজ্ঞতার সামান্ততম অংশ মাত্র, বস্ততে বস্তুতে বা 
জীবে জীবে পারম্পরিক সম্বন্ধই মানুষের অভিজ্ঞতার বৃহদাংশের জনক। 1কন্ত 
মডেলের মাধ্যমে উহ! বূপায়ণ কর! দ্বরূুহ। তাই মডেলের শিক্ষাদান 
ক্ষমত1, অনেকখানি সীমাবদ্ধ । যাহ] হউক, বিজ্ঞান, ভূগোল এবং ইতিহাসের 
কোন কোন ক্ষেত্রে, মডেলের মাধ্যমে শিক্ষাপ্রদান খুবই কার্যকরী হয়। বাস্তব 
জিনিস, সংগ্রহ কর! কঠিন বলিয়া, এসব বিষয় শিক্ষাদানের নিমিত্ত বিদ্যালয় 
মিউজিয়াম বর্তমানে অনেকাংশে মডেলের দ্বার! গঠিত হয়। বিজ্ঞান ও ভূগোল 
শিক্ষার ক্ষেত্রে বাস্তবকে অনেক সময় বড় বা ছোট করিয়া দেখাইতে হয় বলিয়। 
এই ছুই বিষয়ে মডেলের উপকারিতা আরও বেশী । মডেলগুলির সঙ্গে সঙ্গে 
তাহাদের যথাযথ নাম এবং সংক্ষিপ্ত বিবরণ থাকিলে, উহার আরও 


শিক্ষাৰ উপকরণ 
হিসাবে মডেল 


৪৫৪ . শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


শিক্ষাপ্রদ হয় । মিউজিয়ামে মডেলগুলি, বিভিন্ন বিষয়ের পাঠ অছুসারে সজ্জিত 
থাকিতে পারে এবং শিক্ষক পাঠদান কালে উহাদের বাহির করিয়া! আনিয়া 
শিক্ষার প্রয়োজনে লাগাইতে পারেন । আবার কয়েকটি সাধারণ শিক্ষণীয় 
বিষয়ে (যাহা সকল শ্রেণীর ছাত্রেরই শিক্ষণীয়, যেমন, যানবাহনের 
ক্রমোন্রতি )৯ মডেলগুলি মিউজিয়ামে গিয়া ছাত্রের! সজ্জিত অবস্থায় দেখিয়া 
শিক্ষালাভ করিতে পারে। বিগ্ভালয়ে স্বানাভাবের নিমিত্ত; মডেলগুলি 
বেশী করিয়া মিউজিয়ামে সজ্জিত রাখা! কতখানি সম্ভব হইবে জানি না, তবে 
€শ্রণী কক্ষে পাঠদান কালে, বিধিবদ্ধতাবে তাহাদের ব্যবহার করা 
উচিত । আবার যখন বিগ্ভালয়ে প্রদর্শনী হইবে, তখনও মডেলগুলির ব্যবহার 
চলিতে পারে । মাটি, কাগজের মণ্ড, প্রাস্টিসিন, কাঠ প্রভৃতি বিভিন্ন বস্ত দ্বারা 
মডেল প্রস্তুত কর! চলে। মডেলের স্থায়িত্ব, মূল্য, সহজে রক্ষণ ও ব্যবহার 
প্রভৃতি বিষয় চিস্তা করিয়া কোন্‌ জিনিষ দ্বার মডেল প্রস্তত কর! হইবে 
তাহা স্থির করিতে হয়। বর্তমানে অনেক ব্যবসায় প্রতিষ্ঠান স্বাপিত 
হইয়াছে, যাহারা বি্ভালয়ের জন্য বিভিন্ন ধরণের মডেল প্রস্তুত করিয়! বিক্রয় 
করিতেছে । কিছু সংখ্যক মডেল কিনিলেও, বিদ্যালয়ের ছাত্রদের দ্বারাও 
প্রতি বৎসর কিছু কিছু মডেল প্রস্তুত করাইতে হয়। ইহাতে নিয়লিখিত 
স্ুবিধাগুলি ভোগ করা চলে-(ক) মডেলের মূল্য কম পড়ে, (খ) ইহারা 
শিক্ষার অধিকতর উপযোগী হয়, (গ) মডেল প্রস্তুত করার মাধ্যমে 
ছাত্রের প্রত্যক্ষ শিক্ষালাভ করে। 

মডেলের মাধ্যমে এক ধরণের নাট্যরূপদানের রীতিও প্রচলিত আছে, 
তাহাকে পুতুল নাচ বলে। এ সব পুতুল বাস্তবের একেবারে হুবহু রূপায়ণ 
না হইলেও, কল্সনাপ্রবণ শিশুযন উহাদের বাস্তবের সহিত এক শ্রেণীতে 
ফেলিতে বিশেষ ইতস্ততঃ করে না। পুতুলগুলি যদি 
বাস্তবের ব্যঙ্গাতক (0৮০০2) প্রতীরূপ হয়; তাহা 
হইলে, উচ্চ শ্রেণীর ছাত্রেরাও উহাকে বাস্তব বলিয়। 
গ্রহণ করিতে দ্বিধা করে না। ঘটনার নাট্যরূপদান, বস্তর বাস্তবরূপ দান 
অপেক্ষা অধিকতর শিক্ষাপ্রদ হয়। কাজেই, প্রায় সকল বিষয়েই অনেক 
পাঠ, পুতুল নাচের মাধ্যমে প্রদান করা যাইতে পারে (যেমন, বিজ্ঞানে 
নান! ধরণের পাখী, তাহাদের আত্মকথা বলিতে পারে )। 


পুতুল মডেলের 
সাহায্যে শিক্ষা 


শিক্ষায় নবধারা ৪৫% 


মডেলের পরই শিক্ষায় সাহায্যকারী উপাদান হিসাবে ছবির উল্লেখ 
করিতে হয়। ছবির মাধ্যমে যে অভিজ্ঞত1 পাওয়া যায়, তাহা মডেলের 
মাধ্যমে লব্ধ অভিজ্ঞতা হইতে অধিকতর অপ্রত্যক্ষ ; ছবি বাস্তবের প্রতিফলন 
হইলেও, উহার ঘনত্ব নাই বলিয়া (বাস্তব যে-কোন বস্তুর দৈর্ঘ্য, প্রস্থ ও ঘনত্ব 
থাকে) উহাকে কিছুট| অবাস্তব মনে হয়। কিন্ত তবু 
লিখিত বা কথিত ভাষার মাধ্যমে লব্ধ অভিজ্ঞতা হইতে 
ছবির মাধ্যমে লব্ধ অভিজ্ঞতা অনেক বাস্তব ও প্রত্যক্ষ | 
শিক্ষার উপকরণ হিসাবে মডেলের যে ধরণের ব্যবহার হয়, ছবিরও সেই 
ধরণের ব্যবহার হইতে পারে। ছবি প্রস্তত কর! মডেল প্রস্তুত হইতে 
অপেক্ষাকৃত অল্প ব্যয়সাপেক্ষ বলিয়া, উপকরণ হিসাবে ছবি সহজলভ্য । 
আবার যেসব বস্তুর মডেল কর! সম্ভব নহে সেসব বস্তরও ছবি প্রস্তুত করা 
যাইতে পারে। তুলির সাহায্যে, পেন্সিলের সাহায্যে, বিশেষ ধরাণের 
রঙ্গীন কাগজের টুকর! দ্বারা নানাভাবে ছবি আক যাইতে পারে। 
বর্তমানে ছবির নক্সা (10075 01881%10) নামে এক বিশেষ ধরণের 
ছবির ব্যবহার শিক্ষাক্ষেত্রে বহুলাংশে হইতেছে । অনেক সময়ই বিছ্বালয়ের 
অনেক অভিজ্ঞতা বস্ত্রগত ন! হইয়া তত্বগত (80৪:89$) হওয়ার প্রয়োজন 
হিরা রাতের হয়। তত্বগত অভিজ্ঞতাকে বস্তর রূপের মাধ্যমে প্রকাশ 
নিমিত্ত ছবির নক্ার করিতে পারিলে, ছাত্রদের নিকটই উহা! কিছুটা বাস্তব 
বিরত বলিয়! মনে হয় এবং উহাতে তাহাদের অস্তর্টি জন্মাইতে 
কিছুটা সাহায্য করে। দৃষ্টান্তঘ্বর্ূপ উল্লেখ করা 
যাইতে পারে যে, বিভিন্ন পন্থার সাহায্যে হিন্দু-মুপলমানের মধ্যে বিভেদ 
দূর করিয়া ভারতীয় জাতীয়তাবোধ জাগানোর যে চেষ্টা আকবর করিয়া- 
ছিলেন তাহা একটি তত্বঈগত অভিজ্ঞতা । ইহ ছবির ক্ূপকের সাহায্যে 
নিয়লিখিতভাবে প্রকাশ করা যাইতে পাবে। 
আকবর বাদৃশাহের ছুইটি হাতের একটি হিন্দুর হাত অপরটি মুসলমানের 
'হাতরূপে চিত্রিত কর! যাইতে পারে, ছুইটি হাত সামনের দিকে পরম্পরের 
সহিত জড়াজড়ি করিয়া রাখিলে তাহা হিন্দু এবং মুসলমানের মিলনের সংকেত 
হিসাবে কাজ করিতে পারে (কথাগুলি ছবিতে লিখিয়াও দেওয়া হইবে )। 
দুই হাতের মধ্যে অর্থাৎ আকবর শাহের বুকে দিন-ই-লাহি গ্রন্থের ছবি দিয়া, 


শিক্ষায় সাহাধ্যকারী 
উপকরণ হিসাবে ছবি 


৪৫৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


“পর্বজনগ্রাহ ধর্মমত প্রচার” এই কথাটি লিখিয়! দেওয়। যাইতে পারে। 
আকবরের হিন্দুদের উচ্চপদ দান, ইহা ঘোড়ার পিঠে মানসিংহের সেনাপতি 
হিসাবে একখান ছবি, আকবরের বুকের অপর পার্খ্ে আীকিয়! সংকেত করা 
যাইতে পারে । এইভাবে আকবর হিন্দু ও মুসলমানের মধ্যে একতা 
্বাপনের নিমিত্ত আর যেসব পন্থা অবলম্বন করিয়াছিলেন, তাহাঁও 
ছবির মাধ্যমে প্রকাশ করা যাইতে পারে । এইভাবে যে-কোন জটিল 
ভাবকে ছবির মাধ্যমে প্রকাশ করিয়া, ছাত্রদের তাহ! প্রত্যক্ষীকরণ 
সহজ করিয়া দেওয়া যাইতে পারে; এমন কি সাহিত্যে কঠিন কঠিন 
ভাবের ব্যাখ্যার জন্যও এই কৌশলের সাহায্য লওয়া যাইতে পারে। 
আমাদের দেশে ভূগোলের পাঠদানের নিমিত্ত যেমন ম্যাপ প্রস্তত হয়, 
তেমনি বিভিন্ন বিষয়ের পাঠ্যস্থচি অনুসারে ছবির নঝ্স| (7196016-71881970) 
প্রস্তুত হইয়া]! পাঠদান কালে অবশ্য ব্যবহার্ধ উপকরণের অন্ততম হওয়! 
প্রয়োজন। ছবি ও ছবির নঝ্মার একটি লাইব্রেরী বিদ্যালয়ে গড়িয়া উঠা 
প্রয়োজন। এ লাইব্রেরীতে শ্রেণী, বিষয় ও পাঠ হিসাবে, ছবি এবং ছবির 
নঝ্স। শৃঙ্খলাবদ্ধভাবে রাখা যাইবে । পাঠদান কালে শিক্ষকের প্রয়োজনীয় 
ছবি ও ছবির নক্সা লইয়া! যাইবেন। 
ব্রযাক্কবোর্ডে বিভিন্ন ধরণের রেখাচিত্র আকিয়া, শিক্ষক পাঠকে প্রত্যক্ষী- 
করণে ছাত্রদের সাহায্য করিতে পারেন। ছাত্রদের চোখের উপর কোন 
. বস্তর বিভিন্ন অংশ গড়িয়া উঠিলে, উহ প্রত্যক্ষীকরণে 
র্যাকবোে চিত্রাঙ্কন, 
বি স্থৃবিধ! হয় এবং ছাত্রদের মনোৌযোগও অঙ্কিত বস্তুর উপর 
স্বাভাবিক নিয়মেই আকর্ধেত হয় । এই কার্ষে যষ্টি চিত্র 
(86101. 0:%.ম£0£) বিশেষ কার্যকরী হয়। যষ্টি চিত্র, কেবলমাত্র রেখা, 
বৃত্ত ও বিন্দুর সাহায্যে অক্কিত হয়। যাহারা চিত্রাঙ্কন জানে না তাহাদের 
নিকটও এ ধরণের ছবি আকা কঠিন মনে হইবার কারণ নাই । 
বর্তমানে প্রতিফলিত চিত্র (0:0]9090. 701060298) ও চলচ্চিত্রের 
(000519  01069798) আবিষার হওয়ায় শিক্ষাক্ষেত্রে 
চিত্রের ব্যবহারের স্থযোগ বহুলাংশে প্রসারিত হইয়াছে। 
ছবি প্রতিফলিত (:০1৫৮) করিলেই, তাহাতে 
তৃতীয় আয়তনের (8170. 01006708102) অর্থাৎ ঘনত্বের যোগ হয়, 


প্রতিফলিত চিত্রের 
সাহাযো শিক্ষাদান 


শিক্ষায় নবধারা ৪৫৭ 


ফলে উহা অধিকতর বাস্তব বলিয়া মনে হয়। প্রতিফলিত হইলে 
ছোট ছবি অনেক বড় বলিয়া! দেখায়। তাই ছবি প্রতিফলনের যন্ত 
এপিভায়েস্কোপ, বি্ভালয়ের অপরিহার্য আসবাবের অন্যতম হইয়া 
দাড়াইতেছে। অনেক জঅময়, শিক্ষক সম্পূর্ণ একটি পাঠ, এপিডায়েস্কোপের 
সাহায্যে বিভিন্ন ছবি প্রতিফলিত করিয়া দিতে পারেন ' এই ধরণের পাঠ 
দান, অনেকটা প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার সমান ফল দান করে। 

চলচ্চিত্রের মাধ্যমে লব্ধ অভিজ্ঞতা অধিকতর বাব বলিয়া মনে হয ২ 
উহ] সবাক হইলে আরও ভাল হয়। ছবির সহিত শুধু যে তৃতীয় আয়তন 
যুক্ত হয় তাহা নহে; উহা] চলিতে পারে, কথা বলিতে 
পারে ইতাদি__বাজ্তবের সহিত উহার পার্থক্য প্রায় 
থাকে না। বিশেষ করিয়। ঘটনা, ভাব ইত্যাদিও এই 
মাধ্যমে রূপায়িত করা! চলে । আর একটি আুবিধা এই যে, বহু ছাত্র একই 
সঙ্গে চলচ্চিত্রের মাধ্যমে পরিবেশিত অভিজ্ঞতা গ্রহণ করিতে পারে ৷ বিভিন্ন 
ধরণের চলচ্চিত্র নিমিত হইতে পারে; বর্তমানে এমনও হইতেছে যে, 
এক একটি পাঠের বিষয়বস্ত নিয়া (যেমন মৌমাছি), এক একটি চলচ্চিত্র রচিত 
হইতেছে । কিন্ত চলচ্চিত্র যেমনই হউক, উহাদের লইয়া, শিক্ষক-ছাত্রে 
আলোচনা না হইলে, উহারা আশানুরূপ শিক্ষাপ্রদ না হইতে পারে । 
আমাদের দেশের পাঠ্য-তালিকা অন্্সরণ করিয়া! বিভিন্ন শিক্ষণীয় বিষয়ের 
উপর যথেষ্ট সংখ্যক চলচ্চিত্র এখনও রচিত হয় নাই; তাই শিক্ষার এই 
উপকরণের বহুল প্রয়োগ, আমাদের বিগ্ভালয়ে এখনও সম্ভব নহে। 

নক্সা! (1018£:910) বাস্তবের সর্বাপেক্ষা অমূর্ত অন্করণ। ইহার দ্বারা 
বাস্তবের যে-কোন সম্বন্ধ প্রতীকের সাহায্যে প্রকাশ করিতে চেষ্টা কর। হয়। 
ৃষ্টাত্তস্বরূপ উল্লেখ করা যাইতে পারে, ম্যাপ একটি নক্সা: ইহাতে বিভিন্ন 
স্ানের মধ্যে দূরত্ব এবং দ্বিক (10150610)-এর যে 
সম্বন্ধ, তাহ] প্রকাশ করিতে চেষ্টা করা হয়। গ্রাফ, 
(৫180) আর এক ধরণের নক্সা £ উহ্াতে একটি জিনিষের বৃদ্ধির সঙ্গে, 
অন্ত আর একটি জিনিষের বৃদ্ধি ব৷ হাসের সন্বন্ধ প্রকাশ কর] হয়। ইতিহাসে 
ংশান্ক্রেম প্রকাশের যে রীতি আছে, তাহাও নক্সা । বর্তমান অনেক সময় 
ছবির মাধ্যমেও নক্সাকে প্রকাশ করা হয়। ধর! যাক, মাধ্যমিক বিদ্যালয়ে 


শিক্ষার উপকরণ 
হিসাবে চলচ্চিত্র 


মক্সার ব্যবহার 
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বৎসরে বৎসরে ছাব্রসংখ্যার বৃদ্ধি আমর! নক্সাকারে প্রকাশ করিতে চাই; 
গ্রাফের দুইটি লাইনের একটির পরিবর্তে একটি ছাত্রের ছবি দাড় করাইয়! 
দেওয়| যাইতে পারে এবং অপর লাইনের দ্বারা বৎসরে বৎসরে ছাত্রসংখ্য' 
কিভাবে বৃদ্ধি পাইতেছে তাহার ইঙ্গিত করা যাইতে 'পারে। নক্সা আকা 
সহজ বলিয়া শিক্ষক সহজেই উহ ব্ল্যাকবোর্ডে আকিতে পারেন এবং 
ছাত্রের নিজ নিজ খাতায়ও নক! আঁকিতে পারে-_ইহাতে ছাত্রদের অমূর্ত 
ধারণা মূর্ত হইতে সাহায্য করে। 

এতক্ষণ যেসব উপকরণের আলোচনা! হইতেছিল, উহাদের মাধ্যমে 
পরিবেশিত অভিজ্ঞত' প্রধানতঃ চক্ষুর দ্বার গ্রহণ করিতে হয়; একমান্ত 
সবাক চিত্রে, চক্ষু ও কর্ণ উভয় ইন্দ্রিয়েরই প্রয়োগ করিতে হয়। কিন্তু এমন 
ধরণের শিক্ষার উপকরণ বাহির হইয়াছে, যাহারা প্রধানতঃ কর্ণের মাধ্যমে 
অভিজ্ঞতা পরিবেশন করিয়া থাকে । এসব উপকরণের 
মধ্যে প্রথয়েই রেডিওর উল্লেখ করিতে হয়। রেডিওতে 
ছাত্রদের শিক্ষার জন্য, বিভিন্ন বিষয়ে, শিক্ষা-কুশলী 
শিক্ষকগণ পাঠদান করিয়া থাকেন । বিগ্ভালয় চালু থাকাকালেই এসব 
পাঠদান বা আলোচনা অনুষ্ঠিত হইয়া থাকে । রেডিওর মারফৎ এই 
সব আলোচনা যে বাস্তবরূপ ধারণ করে এমন নহে। তবে বিদ্যায় 
এবং শিক্ষাদান কৌশলে শ্রেষ্ঠ শিক্ষাবিদূদের নিকট হইতে খুব অল্পসংখ্যক 
ছাত্রেরই আলোচনা শোনার সৌভাগ্য হইয়া থাকে । তাই, বিগ্ভালয়ের 
এইসব আলোচনার স্বযোগ গ্রহণ করা উচিত। শিক্ষকের নেতৃত্বে 
ছাত্রের, এই সব আলোচনা শুনিবে এবং পরে, ইহার উপর নিজেদের 
মধ্যে আলোচন! করিয়া বিষয়বস্তু আয়ত্ত করিবে । যে বিষয়ে, আলোচনা 
হইবে সে বিষয়ে পূর্ব হইতে কিছু পড়াশুনা করিয়|! রাঁখিলে, শিক্ষালাভ 
সহজতর হয়। কিন্তু ঘুঃখের বিষয়, একদিকে, আমাদের রেডিওর আলোচন। 
যেমন শ্রেষ্ঠ লোকের দ্বারা করানো হয় না, তেমনি খুব অল্পসংখ্যক 
বিচ্ভালয়ই, এ সব আলোচনার স্থযোগ গ্রহণ করিয়! থাকে । 

গ্রামাফোন ও টেপ, রেকর্ডার যন্ত্রও আধুনিক বিদ্ভালয়ে শিক্ষার 
সহায়ক উপকরণ রূপে ব্যবহ্াত হইয়া! থাকে । ভাষা শিক্ষায় বিশেষ 
করিয়া ছন্দবোধ ও উচ্চারণ শিক্ষায় এই যন্ত্র ুইটির বিশেষ ব্যবহার হইয়! 


পাঠদানের সহায়ক 
রাপে রেডিও 


শিক্ষায় নবধারা ৪৫৯ 


থাকে । শ্রেষ্ঠ ব্যক্িদের আবৃত্তির রেকর্ড গ্রামোফোনে শুনিলে ভাষার 
কা উচ্চারণ সমস্যা অনেকটা দূর হয় মাতৃভাষা ভিন্ন 
ওটেপরেকর্ডারের অপরাপর ভাষ! শিক্ষার ব্যাপারে ইহা! বিশেষ প্রযোধ্য। 
রা ' টেপ রেকর্ডারে, নিজের আবৃত্তি রেকর্ড করিয়া, তাহা 
শুনিলেও, উচ্চারণ শুদ্ধির সাহাযা হয়। কবিতার 
রসোপলব্ধির ক্ষেত্রে, ভাল আবৃত্তি শুনিতে পাঁরিলে অনেকটা সাহায্য 
হয়। বিদ্যালয়ে যিনি শ্রেঠ আবৃত্তি করিতে পারেন (শিক্ষক বা ছাত্র) 
তাহার আবৃত্তি রেকর্ড করিয়। ছাত্রদের বারবার শুনাইতে পারিলে, কবিতা 
পাঠে ছাত্রদের আগ্রহ বৃদ্ধি পায় এবং কবিতা উপলব্ধি করাও সহজ হয়। 
বিগ্ভালয়ে শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ দান সংস্থা 
(7006086101181] 2110 ০0686101181 (01091109 997৮109 1717 
৪৫110018)__মাঁধ্যমিক বহুমুখী বিগ্ভালয় স্থাপনের ফলে, ছাত্রদের স্ব স্ব 
ক্ষমতা ও অহ্থরাগ অহ্থসারে পাঠের জন্য বিশেষ বিষয় (8)19916 ৪0016988) 
বাছিয়া লইতে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে সাহায্য দান করা মাধ্যমিক শিক্ষার 
অন্ততম প্রধান বাস্তব সমস্যা হইয়! দীড়াইয়াছে। মুদালিয়র কমিশনের 
রিপোর্টে বিদ্যালয়ে, শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ দান সব্বন্ধে বিশদভাবে 
আলোচনা কর! হইয়াছে। 
শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ বলিতে কি বুঝায় 
শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শ ও বৃত্তিবিষয়ুক পরামর্শ এই ছুইটি বাক্যাংশকে 
আমর! প্রথম পৃথক পৃথক ভাবে বুঝিতে চেষ্টা করিব। সংকীর্ণ দৃষ্টিভঙ্গী 
লইয়! বিচার করিলে, ছাত্রের শিক্ষাজীবনে যখন যখন বিশেষ পাঠ্য নির্বাচনের 
সমশ্ত। আসে তখন তাহাকে মনস্থির করিতে সাহায্য করাকে শিক্ষাবিষয়ক 
পরামর্শ বল! যাইতে পারে অর্থাৎ বহুমুখী বিদ্যালয়ে অষ্টম শ্রেণী হইতে নবম 
শ্রেণীতে উঠিলে ছাত্রকে বিশেষ বিষয় নির্বাচনে সাহায্য কর, স্কুল ফাইন্তাল 
পরীক্ষার পর কোন্‌ বিশেষ বিষয় পড়িলে বা ট্রেনিং লইলে ভাল হয় সে 
সম্বপ্ধে তাহাকে পরামর্শ দেওয়াকে শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শ দেওয়া! বলা যাইতে 
পারে। কিন্ত একটুকু চিন্তা করিলেই বৃঝা! যাইবে যে, শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শকে 
এইরূপ ভাবে শিক্ষার ছুই স্তরে সীমাবদ্ধ করা যায় না। ছাত্রের স্কুলে ভি 
হওয়ার সঙ্গে সঙ্গেই একাজ আরস্ত করিতে হয়। ধর! যাক, নবম শ্রেণীতে 
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উঠার পর দেখ! গেল বেশীর ভাগ ছাত্রের সব বিষয়েই জ্ঞান এত কম 
জন্মিয়াছে যে, কোন বিশেষ বিষয় পড়িবার যোগ্যতাই তাহার নাই। শুধু 
তাহাই নহে, উপযুক্ত স্কুযোগের অভাবে কোন বিশেষ দিকে তাহার আগ্রহ ও 
ক্ষমতার বিকাশও ঘটে নাই । এ অবস্থায় কোন বিশেষ বিষয় নির্বাচনের 
পরামর্শই তাহাকে দেওয়া চলে না। তাই জমগ্র শিক্ষাদানের কাজকে 
উন্নততর ও বৈজ্ঞানিক ভিত্তিতে প্রতিষ্টিত করিতে না পারিলে সংকীর্ণ অর্থেও 
শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শ দেওয়া সফল হইতে পারে না। 

উদার দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া বিচার করিলে বিগ্ভালয়ের প্রতিটি কাজকেই শিক্ষা- 
বিষয়ক পরামর্শ দেয়! বল যাইতে পারে । আধুনিক শিক্ষা-পদ্ধতি অহ্থসারে 
আমরা শিক্ষকরা ছাত্রকে শিক্ষা দিতে পারি বলিয়া! মনে করি না। ছাত্র 
একমাত্র তার নিজের চে্টা্ধারা শিক্ষালাভ করিতে পারে ; আমরা এই 
কাজে তাহাকে পরামর্শ দিয়া উপযুক্ত ত্রযোগের স্থষ্টি করিয়া এবং আরও 
নানাভাবে সাহায্য করিতে পারি। শিক্ষালাভের ব্যাপারে আমর] ছাত্রকে 
সাহায্য করিবাব যত প্রকারের চেষ্টা করি তাহাদের 
প্রত্যেকটিকেই শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শ বল! যাইতে পারে। 
কাজেই শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শ দেওয়ার কাজ, ছাত্র স্কুলে ভতি হওয়ার সঙ্গে 
সঙ্গেই আরম্ভ হয়। প্রথমেই লক্ষ্য রাখিতে হয় যে, সহজাত ক্ষমত। থাকা 
সত্বেও কোন ছাত্র যেন কোন বিষয়ে জ্ঞান অর্জনে পিছাইয়া না পড়ে। যদি 
কোন ছাত্রের ক্ষেত্রে এইরূপ হয় তাহা হইলে তাহাকে বিশেষ সাহায্য দিবার 
ব্যবস্থা করিতে হয়? প্রত্যেক ছাত্রকে নিজ নিজ সহজাত ক্ষমতা ও অন্থরাগ 
হিসাবে শিক্ষার সুযোগ দিয়া তাহার ব্যক্তিত্বের পুর্ণ বিকাশ সাধন করাই 
শিক্ষাদানের অন্ততম প্রধান উদ্দেশ্য । তাই নান! ধরণের কাজকর্মের মাধ্যমে 
ছাত্রদের সহজাত ক্ষমত1 ও অস্থরাগ জাগাইয়! তোলার চেষ্টা শিক্ষাবিষয়ক 
পরামর্শ দেওয়ার অন্তর্গত । এক কথায় বিছ্বালয়ের প্রত্যেকটি কাজই 
পরস্পর সন্বন্বযুক্ত | নবম শ্রেণীতে উঠিলে বিশেষ বিষয় (9799018] 9001906 ) 
নির্বাচনের পরামর্শের সহিত ষষ্ট, সপ্তম ও অষ্টম শ্রেণীর শিক্ষার্দান চেষ্টার 
ঘনিষ্ঠ সম্বন্ধ রহিয়াছে । স্কুল ফাইন্তালের পর শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শদানের 
সহিত নবম, দশম ও একাদশ শ্রেণীর শিক্ষাদান প্রচেষ্টা একইভাবে জড়িত। 
কাজেই উদার দৃষ্টিভঙ্গী গ্রহণ করিলে শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শ বলিতে আমর! 


উদার দৃষ্টিভম্নী 


শিক্ষায় নবধার! ৪৩১ 


বুঝি- প্রত্যেক ছাত্রকে নিজ নিজ স্বাভাবিক ক্ষমতা ও অশ্বরাগের পুর্ণ বিকাশ 
দ্বারা আপন ব্যক্তিত্বের চরম বিকাশ লাভ করিয়া সমাজে সার্থক ও তৃতপ্তিপুর্ণ 
জীবন যাপনের প্রস্তরতিতে সাহায্য কর1। তাহ! হইলে শিক্ষাদান এবং 
শিক্ষাদান-বিষয়ক পরামর্শের মধো কোন ব্যবধানই থাকে না। 
বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শীনের অর্থ হইতেছে, যে যে ধরণের বৃত্তিকে গ্রহণ 
করিয়। সর্বাপেক্ষা অধিক যোগ্যতা প্রকাশ করিতে পারিবে এবং যে বৃত্তিতে 
সে সর্বাপেক্ষা অধিক তৃপ্তি পাইবে তাহা নির্ণয় করিতে তাহাকে 
সাহায্য করিয়! সেই ধরণের বৃত্তি জোগাড় করিতে তাহাকে সাহায্য কর1। 
এরূপ পরামর্শ ভালভাকে দেওয়ার ব্যবস্থা থাকিলে লোকের বৃত্তিক্ষেত্ে 
কাজকর্মের মান উন্নততর হয, তাহাদের উপার্জন-ক্ষমতা 
বুদ্ধি পায় এবং তাহাদের মানসিক স্বাস্থ্য নষ্ট হইবার 
আশংক! কম থাকে! 
বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ, ব্যক্তি এবং সমাজ উভয়েরই উপকার করে। 
আমাদের দেশে কাজ সংগ্রহের ব্যাপারে যোগ্যত। এবং কাজে তৃপ্তি পাওয়ার 
কথা সাধারণতঃ উঠিতেই পারে না, কারণ আমাদের মধ্যে বেকারসমস্তা এত 
প্রবল যে এসব কথা ন] ভাবয়! যেযে কাজে ঢুকিবার স্বযোগ পাইতেছে, 
সে সেই কাজেই টুকিয়া পড়িতেছে। তবুও অনেকেই কাজ সংগ্রহ করিয়া 
উঠিতে পারিতেছে না। কিন্তু একথ! মনে রাখিতে হইবে যে, এইভাবে 
কোনরূপ বিচার না করিয়া কাজে টুকিবার চেষ্টা করায় বেকারসমস্তা না 
কমিয়। বরং বাড়িয়াই চলিতেছে । কাজ সংগ্রহের জন্ যেখানে প্রতিযোগিত। 
টার ২ প্রবল সেখানে প্রত্যেকের জানা প্রয়োজন, কোন্‌ ধরণের 
নিকাররানরীদারের নেন প্রতিযোগিত] করিয়! তাহ!র সফল হইবার 
প্রায়াজনীয়তা সম্ভাবনা বেশী, কারণ উপযুক্ত প্রতিযোগিতার ক্ষেত্র 
বাছিয়া লইতে পারিলে সফলতার আশ! বেশী থাকে। 
তারপর কোনরূপ বিচার-বিবেচন না করিয়। কাজকর্মের জন্য ছোটাছুটি করার 
ফলে আমাদের দেশে এক নৃতন ধরণের জঅমস্তার স্থষ্টি হইয়াছে । এমন 
অনেক কাজ আছে (সাধারণতঃ যেসব কাজের কথা মোটামুটি সকলের 
জানা আছে-_যেমন, কেরাণীর কাজ) যেসব কাজের ক্ষেত্রে কর্মপ্রাথথীর 
তুলনায় কাজের সংখ্যা অনেক কম। নিজের ক্ষমতা, অনুরাগ কোন কিছুর 


বৃত্তিবিষয়ক পরাম্শ 


৪৬২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


বিচার না করিয়া সকলেই সেখানে ভিড় জমাইতেছে। আবার আরও অনেক 
কাজ আছে (যেগুলির গুরুত্বের কথ! হয়তো! এখনও অনেকে জানে না 
যেমন, ভ্রাফট্স্ম্যানের কাজ) যেগুলি উপযুক্ত লোকের অভাবে খালিই 
পড়িয়া থাকে। ফলে* একদিকে যেমন অনেকে কাজ পাইতেছে না, 
অপরদিকে আবার অনেক কাজের জন্ত উপযুক্ত লোকও খুঁজিয়৷ পাওয়া 
যাইতেছে না। আমাদের পাঁচসাল1 পরিকল্পনার ফলে প্রতি বৎসরই নূতন 
নুতন কাজের স্থপ্টি হওয়ায় এই সমস্ত আরও জটিল হইয়া পড়িতেছে। 
এমন কি উপযুক্ত লোকের অভাবে অনেক সময় পাঁচসাল! পরিকল্পনার 
সফলতা ব্যাহত হইতেছে । বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দ্বারা এই সমস্তার কিছুটা 
সমাধান সম্ভব । আধুনিক শিল্পপ্রধান দেশে বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শের উপর 
থুবই গুরুত্ব দেওয়! হয় এবং আমাদের দেশও যেভাবে শিল্পপ্রধান হইতে চেষ্টা 
করিতেছে তাহাতে এই ধরণের কাজের উপর গুরুত্ব দিতেই হুইবে। 


কিন্ত মনে রাখিতে হইবে যে, শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শ ব্যতীত বৃত্তিবিষয়ক 
পরামর্শ সফল হইতে পারে না । “বর্তমানকালে কাজকর্মগুলি এমন জটিল 
হইয়া! পড়িয়াছে যে, অন্ততঃ কিছুদিন ধরিয়া কোন নিদিষ্ট কাজ শিক্ষা ন! 
ররর করিলে সাধারণ শিক্ষা দ্বারা প্রায় কোন কাজ করার 
সার্থক করিতে হইলে যোগ্যতা জন্মায় নাঁ। ফলে, শিক্ষা! শেষে বৃত্তিবিষয়ক 
শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শের পরামর্শ কার্যকরী হয় না। ধর1 যাক, কাহাকেও যদি 
প্রয়োজন বি. এ. পাস করার পর বল। হয় যে, সে যদিস্কুল 
ফাইনালের পর চার বৎসর কলেজে না পড়িয়া 
কারিগরী বিদ্যালয়ে তিন বৎসর ওভারসিয়ারী শিখিত তাহ] হইলে বিন! 
চেষ্টায় সে ভাল কাজ পাইতে পারিত। সে পরামর্শ তাহার কোন 
কাজেই লাগে না। কারণ সে ত আবার তিন বৎসর নুতন করিয়া পড়িতে 
পারে না। এই পরামর্শ দি সে স্কুল ফাইন্তাল পাসের পর পাইত তাহ 
হইলে হয়ত তাহার জীবন ভিন্ন পথে চালিত হইতে পারিত। কাজেই নিজ 
নিজ অনুরাগ ও ক্ষমতা অনুযায়ী বৃত্তির জন্য প্রস্তুতি স্কুল-কলেজ হইতেই 
আরম্ভ করিতে হয়। শিক্ষাবিষয়ক পরামর্শ ব্যতীত বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ 
সফল হইতে পারে না। 


অপরদিকে বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ শিক্ষণীয় বস্তর প্রতি ছাত্রের অঙন্গরাগ 


শিক্ষায় নবধার1 ৪৬৩ 


বৃদ্ধিকরে। শিক্ষা লাভ করিবার আকাজ্ষ। ছাত্রের যত আস্তরিক হইবে 
শিক্ষালাত তত সহজ হইবে, ইহা বৈজ্ঞানিক সত্য। কৈশোর ও যৌবনে 
ছাত্রদের মনে তাহাদের ভবিষ্যৎ বৃত্তি সম্বন্ধে চিন্তা জাগে ইহাও আমর1 জানি । 
অর্থোপার্জন করিয়া সমাজে দশ জনের একজন হইয়! বাস করার স্বপ্ন তাহার 
দেখিতে আরম্ভ করে। এই বয়সে ছাত্রেরা তাহাদের পাঠের সহিত 
তাহাদের বৃত্তির সম্বন্ধ বুঝিতে পারিলে পাঠে তাহাদের আগ্রহ বৃদ্ধি পায় 
এবং উহ তাহাদের নিকট অধিক অর্থপূর্ণ হইয়া উঠে। 
শিক্ষ! ও বৃত্তিবিষয়ক 
পরামর্শের বখাযধ রাপ ফলে, বৃত্ভিবিষয়ক পরামর্শ শিক্ষা বিষয়ে সাহায্য করে । 
এক কথায় শিক্ষা এবং বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ অঙ্গার্সিভাবে 
সন্বন্ধযুক্ত । একের সহায়তা ছাড়া অপরটি সফল হইতে পারে না। তাই 
বর্তমানে আমরা শিক্ষা-বিষয়ক পরামর্শ এবং বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ আলাদা- 
ভাবে না বলিয়া এক বাক্যাংশ (0101%89 ) হিসাবে একই সঙ্গে শিক্ষা এখং 
বৃত্তিবিষয়ক কথাটি ব্যবহার করিয়া থাকি । এক কথায় শিক্ষা ও বৃত্তি- 
বিষয়ক পরামর্শ বলিতে আমরা বুঝি যে, ছাত্রের বর্তমান শিক্ষাকে তাহার 
ভবিষ্যৎ বৃত্তির সহিত সম্বন্কযুক্ত হিসাবে দেখিতে সাহায্য করা-_তাহার বর্তমান 
ও ভবিষ্যৎ একস্বত্রে গাথিয়। দেওয়ার চেষ্টা করা। কার্যতঃ আমর! প্রত্যেক 
ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতা ও আগ্রহ বিকাশের চেষ্টা করি। কোন্‌ দিকে তাহার 
ক্ষমতা ও অন্ুরাগের চরম বিকাশ লাভ হইতে পারে তাহা বুঝিতে তাহাকে 
সাহায্য করি। কোন্‌ বিশেষ বিষয় পড়িলে তাহার সফলতা লাভের 
সম্ভাবনা বেশী এবং এ বিষয় পড়িলে ভবিষ্যতে সে কি ধরণের কাজ পাইতে 
পারিবে সে বিষয়ে আলোচনা করিয়! তাহার শিক্ষা! এবং বৃত্তি সম্বন্ধে মনস্থির 
করিতে সাহায্য করি। কিন্তু একথা মনে রাখিতে হইবে ষে,? বিগ্ভালয়ে 
শিক্ষা! বিষয়ে পরামর্শ দেওয়াই আমাদের মুল উদ্দেশ্য ) আন্ৃষঙ্গিক কার্য 
হিসাবেই আমর] বৃত্বিবিষয়ক পরামর্শ দিয়া থাকি। প্রত্যেক ছাত্রকে 
তাহার নিজ নিজ অনুরাগ ও ক্ষমতা হিসাবে শিক্ষালাতে সাহায্য করাই 
আমাদের প্রধান উদ্দেশ্য । শিক্ষালাভে অধিকতর আগ্রহস্যষ্টি হইবে বলিয়াই 
আমরা তাহার শিক্ষার অহ্থকুল ভবিষ্যৎ বৃত্তির বিষয় আলোচন। করি । 
ফলতঃ শিক্ষা! এবং বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ পরম্পর পরস্পরের পরিপোষক। 
বহুমুখী বিছ্ালয়গুলি স্বাপিত হওয়ার পর হইতে এই পারস্পরিক সম্বন্ধ 
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আমাদের নিকট স্পষ্টতর হুইয়া উঠিতেছে। পূর্বেই আলোচনা করা হইয়াছে 
যে, বহুমুখী বিদ্যালয় স্থাপনের . প্রধান উদ্দেশ্য হইতেছে যে, ছাত্রদের নিজ 
নিজ ক্ষমতা ও অঙ্গরাগ হিসাবে বিশেষ বিষয় পড়িবার সুযোগ করিয়া 
দেওয়]। বহুমুখী বিদ্যালয়ে যে সাতটি বিষয় পড়িবার ব্যবস্থা কর] হইয়াছে 
তাহার প্রত্যেকটি উচ্চতর বৃত্তিমূলক শিক্ষার সহিত সম্বন্বযুক্ত এবং প্রত্যেকটি 
পাঠের সঙ্গে সঙ্গে কোনও-নাকোন বৃত্তির জন্য অন্ততঃ কিছুটা প্রস্ততি 
হইতেছে । ূ 
বহুমূখী বিদ্ভালয়ে শিক্ষা ও রৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ-সংস্ছা-_ 
স্বভাবতই বহুমুখী বিদ্যালয়ে ছাত্র নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইলে তাহাকে বিশেষ 
বিষয় নির্বাচনে সাহায্য কর! বিদ্যালয়ের শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ- 
স্থার অন্ততম প্রধান কাজ হুইয়! দাড়াইয়াছে। অনেকের ধারণা যে, 
মনস্তান্তিক পরীক্ষার সাহায্যে ছাত্রদের কাহার কোন বিষয়ে পাঠে আগ্রহ ও 
ক্ষমতা আছে তাহ] নির্ণয় করিয়| যথাযথ উপদেশ দিলেই এই জমস্তার 
সমাধান হইয়া যাইবে । এই সম্বন্ধে প্রথম কথা মনে রাখিতে হইবে যে, 
যত বৈজ্ঞানিকভাবেই মনস্তাত্তবিক পরীক্ষা করা হউক না 
কেন মানুষের অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং অঙ্থবাগ নিভূর্ল- 
ভাবে ধর পড়িবে একথা বলে চলে না। আবার 
মাহষের কোন বিশেষ দিকে সহজাত ক্ষমত1 ও অনুরাগ থাকিলে তাহাকে 
চর্চার দ্বার জাগাইয়! তুপিতে না পারিলে বাস্তবজীবনে তাহা কার্ধকরী হয় 
না। তাই মনস্তাত্বিক পরীক্ষার সাহায্যে ক্ষমত1 ও অন্থরাগের পরিমাপের 
চেষ্টার চাইতেও উপযুক্ত স্বযোগ ও প্রয়োজনমত সাহায্যের ভিতর দিয়! 
ছাত্রের অন্তনিহিত ক্ষমতা এবং অহ্রাগ জাগাইয়। তোলার উপর বিদ্যালয়ের 
শিক্ষা! ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ-সংস্থা অধিকতর গুরুত্ব দরিয়া থাকেন । ছাত্রের 
ক্ষমতা ও অনুরাগ জাগরিত হইয়া! গেলে ইহ! ব্যবহারের মধ্য দিয়া এমনভাবে 
প্রকাশিত হইয়! পড়ে যে, কোন্‌ দিকে তাহার বিশেষ ক্ষমতা বা আগ্রহ তাহা 
মনন্তাত্তিক পরীক্ষা ছাড়াও ধর! পড়িয়া যায়। নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইলে 
ছাত্র অনেকটা নিজ হইতেই আপন ক্ষমতা ও আগ্রহের অনুকূলে বিশেষ 
বিষয় বাছিয়া লইতে পারে। নিজ ক্ষমতা ও আগ্রছের অস্থকুল কোন 
বিষয়ের পড়াশুনায় ছাত্র যদি কোন কারণে পিছাইয়া পড়িয়! থাকে, তবে 


এই সংস্থার প্রধান 
উদ্দেষ্ঠ 
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তাহাকে বিশেষ সাহায্য দিয়! অগ্রসর করিয়া ন! দিতে পারিলে শিক্ষা! ও 
বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ তাহার ক্ষেত্রে সার্থক হইতে পারে না। ধরা যাক, যে 
ছাত্র বাংলা বা ইংরাজীতে স্বাভাবিক কারণেই ভাল নহে, অথচ যেছাত্র 
বিজ্ঞানে ভাল এবং অঙ্কে যাহার ক্ষমতা আছে সে যদি দীর্ঘদিন অহ্থপস্থিতির 
জন্যই হউক, অঙ্কের শিক্ষকের প্রতি বিরুদ্ধ মনোভাবের জন্তই হউক বা অন্ত 
যে-কোন কারণেই হউক অঙ্ক শিক্ষায় পিছা ইস] পড়িয়] থাকে তবে তাহার 
অঙ্কের জ্ঞানের উন্নতি করার পূর্ব পর্যন্ত তাহাকে শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ে কোন 
সার্থক পরামর্শ দেওয়াই চলে ন1। তাই সহজাত ক্ষমতা থাক! সত্বেও যে সব 
ছাত্র কোন বিষয়ে পিছাইয় আছে তাহাদের বিশেষ সাহায্য করিয়া এ 
বিষয়ে অগ্রসর করিয়া দেওয়া শিক্ষ। ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ-সংস্কার অন্থতম 
কাজ। শুধু তাহাই নহে অনেক সময় দেখা যায় যে, ছাত্রের ব্যবহারের 
পরিবর্তন করিতে ন। পারিলে তাহার পড়ার উন্নতি করাও সম্ভব নহে। 
ৃষ্টান্তস্বরূপ বল! যাইতে পারে যে, অমনোযোগ, শিক্ষক-ঠকানো, কর্মব্মিখতা 
প্রভৃতি অনভিপ্রেত ব্যবহার দূর করিতে ন! পারিলে ছাত্রের পড়াশুনায় উন্নতি 
কর সম্ভব নয়। আবার কোন কোন বিষয়ের (৪৫১]9০৮) পড়াশুনায় এবং 
কোন কোন বৃত্তির ক্ষেত্রে সফলতা অর্জন করিতে হইলে বিশেষ বিশেষ 
চারিত্রিক গুণের প্রয়োজন হয়| ধরা যাক, বিজ্ঞানে জ্ঞানলাভ করিতে 
হইলে জিজ্ঞাস্থ মন এবং খুঁটিনাটি লক্ষ্য করার অভ্যাস গড়িয়! তুলিতে হয়। 
তাই বিধিবন্ধভাবে ছাত্রদের চরিত্রগঠন এবং তাহাদের অনভিপ্রেত ব্যবহার 
দূরীকরণের চেষ্টা কর! একান্ত প্রয়োজন। সংক্ষেপে বহুমুখী বিদ্যালয়ে শিক্ষা 
ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ সংস্কার তিনটি প্রধান উদ্দেশ্য হইতেছে__ 
১। নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইলে বিশেষ পাঠ্য নির্বাচনে ছান্রকে তাহার 
আগ্রহ, ক্ষমত| ও ভবিষ্যৎ কর্মজীবনের পরিপ্রেক্ষিতে সাহায্য কর] হইল এই 
স্কার প্রধান কাজ। একাদশ শ্রেণীতে উঠিলে ছাত্রকে তাহার ভবিষ্যৎ 
লেখাপড়া, বৃত্িমূলক শিক্ষা বা বৃত্তিবিষয়ে মনস্থির করিতে সাহাষ্য করাও 
প্রয়োজন | যে ছাত্র নবম শ্রেণীতে উঠিতে পারিল ন! বা যে একাদশ শ্রেণীতে 
পৌছিল ন! তাহার ভবিষ্যৎ বৃত্তিমূলক শিক্ষা বা! বৃত্তি নির্বাচনে সাহায্য করাও 
একই সংস্থার কাজ। 


২। শিক্ষাক্ষেত্রে পশ্চাদ্দপদ ছাত্রদের প্রত্যেকের সমস্তা! ব্যক্তিগতভাবে 
৩০৩ 
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পর্যালোচনা করিয়া বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে সাহায্যের ব্যবস্থা না করিতে 
পারিলে শিক্ষা! ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ সার্থক হইতে পারে না। 

৩। ছাত্রদের ব্যক্তিগত সমস্যা পর্যালোচন৷ করিয়! তাহাদের অনভিপ্রেত 
ব্যবহার দূরীকরণ এবং প্রয়োজনীয় চারিত্রিক গুণাবলী গঠনকার্ষে সাহাষ্য 
করিতে না পারিলে উপরি-উক্ত উভয় চেষ্টাই ব্যর্থ হইবে তাহাতে সন্দেহ নাই। 

উপরি-উক্ত উদ্দেশ্যগুলি সিদ্ধ করিতে হইলে নিয়লিখিতভাবে আমাদের 
চেষ্টা করিতে হইবে-_ 

১। সর্বপ্রথমেই ছাত্রদের ক্ষমতা ও অনুরাগ বিকাশের ব্যবস্থা করিতে 
হইবে । “হবি ক্লাবের (8০১৮ 015৮) মাধ্যমে এই চেষ্টা করা যাইতে 
পারে। যার যে কাজে খ্বাভাবিক ক্ষমতা, যার যে কাজ 
করিতে বিশেষ আগ্রহ, হবি ক্লাবে তাহাকে সে কাজ 
করার সুযোগ দেওয়া হয়। যাহার কোন কাজেই স্বাভাবিক দক্ষতা বা 
আগ্রহের প্রকাশ পায় নাই, তাহার সামনে বিভিন্ন ধরণের কাজ করার স্থযোগ 
উপস্থিত হইলে, ধীরে ধীরে সে কোনও-নাকোন দিকে আকৃষ্ট হয়__কোনও- 
না-কোন দিকে তাহার স্বাভাবিক আগ্রহ প্রকাশ পায়। এমন লোক খুব 
কমই আছে যাহার কোন দিকেই স্বাভাবিক আগ্রহ বা দক্ষতা নাই। 

বিভিন্ন ধরণের কাজ করিবার স্থুযোগের সঙ্গে সঙ্গে যার যে কাজে 
স্বাভাবিক ক্ষমত৷ ও আগ্রহের বিকাশ হইতেছে তাহাকে এ কাজ সঙ্বন্ধে 
আরও জ্ঞান দেওয়ার জন্য নানারকমের বই তাহার হাতের কাছে যোগাইয়া 
দেওয়া হয়। তাহার মনের প্রশ্নগুলির উত্তর দিতে চে কর! হয় এবং কাজে 
অধিকতর দক্ষত1 অর্জনে তাহাকে সাহায্য কর! হয়। যেপৰ স্বানে এসব 
কাজ উন্নত ধরণে হইতেছে, সেই সব স্থানে তাহাকে বেড়াইতে লইয়া যাওয়া 
হয়। সঙ্গে সঙ্গে প্রত্যেকের ক্ষমতা ও আগ্রহের ক্ষেত্রে কি কি ধরণের 
শিক্ষাগ্রহণের ব্যবস্থা আছে এবং এ এ ধরণের শিক্ষা্থহণ করিলে কি কি 
ধরণের কাজকর্ম পাওয়া যাইতে পারে সে সব আলোচনাও ছাত্রদের সঙ্গে 
করা হয়। 

২। তারপর প্রশ্ন হইল যে, কাহার কোন্‌ দিকে ক্ষমতা ও আগ্রহের 
বিকাশ হইতেছে কে কোন্‌ বিষয় কতখানি আয়ত্ত করিতে পারিল, কাহার 
চরিত্রেকি কি গুণাবলী বিশেষভাবে প্রকাশ পাইয়াছে ইত্যাদির সংবাদ 


এই সংহ্থার কার্যক্রম 


শিক্ষায় নবধার! ৪৬৭ 


যথাসভব নিভুলিভাবে রক্ষা কর1। ছাত্রকে পরামর্শ দিতে হইলে তাহার 
সর্বা্গীণ বিকাশ সম্বন্ধে নির্ভরযোগ্য সংবাদ সংগ্রহ করিয়া একত্রিত করিয়া 
রাখা! একাস্ত প্রয়োজন । এই উদ্দেশ্তে বর্তমানে স্কুলে প্রত্যেক ছাত্রের জন্য 
“কিউমিউলেটিভ রেকভ্ কার্ড (0010010001961%0 1590010 088) রাখার 
ব্যবস্থা হইতেছে । 

৩। শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ে পরামর্শ দিতে হইলে ছাত্রসন্থপ্ধে যেমন সংবাদ 

রাখা প্রয়োজন, দেশে কি ধরণের শিক্ষাগ্রহণের এবং বুত্বিগ্রহণের আ্বযোগ 
আছে সে সংবাদ রাখাও তেমনি প্রয়োজন | বিভিন্ন ধরণের শিক্ষ। ব। বৃত্তির 
জন্য বিভিন্ন ধরণের ক্ষমত! ও জ্ঞানের প্রয়োজন । একদিকে ছাত্রের ক্ষমতা, 
আগ্রহ ও সংগৃহীত জ্ঞান অপর দিকে ভবিষ্যৎ শিক্ষা বা বৃত্তির প্রয়োজন এই 
উততয়কে সামনাসামনি না রাখিলে কি ধরণের শিক্ষা বা বৃত্তি গ্রহণ করা 
ছাত্রের পক্ষে সর্বাপেক্ষা উপযুক্ত তাহ স্থির কর! সম্ভব নহে। তাই দেশেষে 
সব বিশেষ শিক্ষাগ্রহণ ও বৃত্তিসংস্কানের স্বযোগ আছে তাহার বিস্তারিত 
সংবাদ সংগ্রহ করিতে তয়। ছাত্র ও তাহার অভিভাবক যাহাতে এসব 
ংবাদ জানিতে পারেন নানাভাবে তাহার ব্যবস্থা করিতে হয়। ছাত্রদের 
জন্য “কেরিয়ার টক" (08169: 181) নামে এক বিশেষ ধরণের আলোচনার 
ব্যবস্থা করা হয়। তারপর “গাইডেন্ন কর্ণার? ( 90108%009 00106 ) 
নাম দিয়া স্কুলের কোন স্থানে স্বায়িভাবে গাইডেন্স সম্বন্ধে নানারূপ তথ্য 
পরিবেশণের ব্যবস্থা কর! হয়। অভিভাবকদের জন্যও বিশেষ আলে'চনা 
সভ1 ও প্রদর্শনীর ব্যবস্থা করা হয় । 

৪। নবম শ্রেণীতে উন্নীত হইয়া ছাত্রের বিশেষ বিষয় নির্বাচনের প্রস্তুতি 
হিসাবে ষষ্ঠ, সপ্তম ও অষ্টম শ্রেণীতে উপরোক্ত ধরণের কাজ চলিতে থাকে । 
“টচার কাউন্সিলার? (11198009£ 00990891107) বা “কেরিয়ার মাষ্টার? 
(08799: 78869: ) নামে এক বিশেষ ধরণের শিক্ষাপ্রাপ্ত শিক্ষক স্কুলে 
এ ধরণের কাঁজের ভার প্রাপ্ত হন। অষ্টম শ্রেণীতে উত্তীর্ণ হইলে টিচার 
কাউন্দিলার" প্রত্যেক ছাত্রের সঙ্গে ব্যক্তিগতভাবে দেখা করিয়! নিক্প-মাধ্যমিক 
পাঠ শেষে কে কি করিবে সে সম্বন্ধে আলোচন! করেন। যাহার! উচ্চ- 
মাধ্যমিক বি্ধালয়ে পড়াগুন! চালাইয়! যাইবে তাহারা নবম শ্রেণীতে উঠিলে 
কে কোন্‌ বিশেষ বিষয়ে পড়াশুনা করিবে সে সম্বন্ধবেও আলোচন! হয়। 


৪৬৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


অভিভাবকগণ ইচ্ছা করিলে বিদ্যালয়ে আসিয়া সব সময়েই টিচার 
কাউন্সিলারের সঙ্গে এ সব বিষয়ে আলোচনা! করিতে পারেন। বিশেষ 
বিশেষ ক্ষেত্রে টিচার কাউন্সিলার নিজেই আলোচনার জন্ত অভিভাবকদের 
আমন্ত্রণ করেন । আলোচনাকালে ছাত্র সম্বন্ধে একত্রিত সকল তথ্য এবং 
দেশে শিক্ষা গ্রহণ ও বৃত্তি প্রাপ্তির সুযোগ সম্বন্ধে সংগৃহীত সকল সংবাদ 
টিচার কাউব্সিলার ছাত্র এবং অভিভাবকদের সম্মুখে উপস্থাপিত করেন। 
ছাত্র ভবিষ্যতে কোন্‌ বিশেষ বিষয়ে পড়াশুনা! করিবে বা কোন্‌ বিশেষ বৃত্তি 
গ্রহণের জন্ত প্রস্তুত হইবে তাহা স্থির করিতে হইলে ছাত্রের ক্ষমতা, আগ্রহ; 
অর্জিত জ্ঞান, চারিত্রিক গুণাবলীকে একদিকে রাখিয়া অপর দিকে সে যে 
বিশেষ বিষয়ে পড়াশুনা করিতে চায় বা যে বিশেষ বৃত্তি গ্রহণের জন্য প্রস্তূত 
হইতে ইচ্ছা করে তাহাতে সফলত। অর্জন করিবার জন্য প্রয়োজনীয় ক্ষমতা, 
জ্ঞান, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতিকে সম্মুখে রাখিয়া যোগ্যতা-অযোগ্যতার 
বিচার করিয়া দেখিতে হয়! ধর! যাউক, কোন ছাত্র বিশেষ বিষয় হিসাবে 
বিজ্ঞান পড়িতে চায়। বিজ্ঞান শিক্ষায় সফলতা! অর্জন করিতে হইলে 
সংখ্যার সাহায্যে চিন্তা করার ক্ষমতাকে ( টি 00090108]1 81১11165 ), বৈজ্ঞানিক 
প্রবণতা (99167061810 ৪১61৮9০ ), গণিতে জ্ঞানঃ আত্মবিশ্বাস, প্রভৃতি 
চারিত্রিক গুণাবলী থাকা প্রয়োজন। ছাত্রের এসব ক্ষমতা, জ্ঞান, 
চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতি উপযুক্ত পরিমাণে আছে কিনা বিচার করার পর 
তাহার বিজ্ঞান পাঠের যোগ্যতা-অযোগ্যত নির্ণয় করিতে হুইবে। ছাত্রের 
ভবিষ্যৎ নির্ধারণের জন্য টিচার কাউন্সিলার কখনও তাহার মতামত ছাত্র ও 
তাহার অভিভাবকের মতের বিরুদ্ধে তাহাদের উপর চাপাইয়। দিতে চেষ্টা 
করিবেন না। €জ্ঞানিক ভিত্তিতে ছাত্রের ভবিষ্যৎ নির্ধারণের জন্ 
প্রয়োজনীয় তথ্য তিনি ছাত্র ও অভিভাবকের কাছে উপস্থাপিত করিবেন 
এবং বিশেষজ্ঞ হিসাবে তাহার মতামতও জানাইবেন। কিন্ত শেষ সিদ্ধান্তে 
উপস্থিত হওয়ার দায়িত্ব ছাত্র ও তাহার অভিভাবকের উপরই থাকিবে । 


& | অষ্টম শ্রেণীতে, ষষ্ঠ ও সগুম শ্রেণীতে ছাত্র সম্বন্ধে সংগৃহীত তথ্য 
ছাঁড়াও নৃতন তথ্য টিচার কাউন্সিলারকে, উপরি-উক্ত আলোচনার জন্য সংগ্রহ 
করিতে হ্য়। যেমন, অষ্টম শ্রেণীতে মনস্তাত্তিক পরীক্ষার সাহায্যে ছাত্রের 
অন্তনিহিত ক্ষমতা জানিবার চেষ্টা করিতে হয় এবং তাহার অভিভাবক 


শিক্ষায় নবধারা ৪৬৯ 


তাহাকে কোন্‌ বিশেষ বিষয় পড়াইতে ইচ্ছক প্রভৃতি বিষয়ে সংবাদ 
লইতে হয়। 


৬। ছাত্র নবম শ্রেণীতে উঠিয়া বিশেষ পাঠের বিষয় নির্ধারণ করিয়! 
লইবার পরও টিচার কাউন্সিলারকে তাহার প্রতি তীক্ষ দৃষ্টি রাখিতে হয়। 
নবম শ্রেণীতে উঠিলে অপেক্ষারুত অল্্রদিনের ব্যবধানে বারবার পরীক্ষা 
করিয়া! দেখিতে হয় যে, ছাত্র যে বিশেষ পাঠের বিষয় নির্বাচন করিয়াছে 
তাহা তাহার উপযুক্ত হইয়াছে কিনা । নির্বাচনের সময় যথেষ্ট সাবধানতা 
অবলম্বন করা সত্বেও ভুলের সম্ভাবনা একেবারে এড়ানো যায় না। প্রত্যেক 
ছাত্রের ব্যক্তিগত অস্তরবিধা সম্বন্ধে পর্যালোচন1 করিয়া বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে 
তাহ! দূর করিতে চেষ্ী করা হয়; কোন ছাত্রের নির্বাচনে ভুল হইয়াছে 
বলিয়া ধারণ! জন্মিলে নবম শ্রেণীতে পাঠের প্রথম ছয় মাসের মধ্যে তাহাকে 
বিশেষ পাঠের বিষয় পরিবর্তনের স্থযোগ দিতে হয় | 


৭! দশম ও একাদশ শ্রেণীতে স্কুল ফাইন্তালের পর কেকি করিবে, কে 
কোন্‌ লইনে পড়াশুনা করিবে এ বিষয়ে মনস্তির করিবাঁর উদ্দেশ্যে একই 
পদ্ধতিতে প্রস্ততি চলে । 


বিদ্তালয়ে সাধারণ শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ_ শিক্ষা ও 
বৃত্িবিষয়ক পরামর্শ দানের চেষ্টা আমাদের দেশের বি্ালয়ে নৃতন ধরণের 
কাজ এবিষয়ে সন্দেহ নাই । কিন্ত প্রকৃত পক্ষে বিদ্যালয়ের সাধারণ শিক্ষা 
এৰং শিক্ষা! ও বুত্তিবিষয়ক পরাদর্শ দান ছুই আলাদ1 ধরণের কাজ নহে-_ 
উহারা একে অপরের পরিপূরক । শিক্ষা ও বৃত্তিবিষযয়ক পরামর্শের কাজ 
ভাল ভাবে চলিলে, ইহা বিগ্ভালয়ের সাধারণ শিক্ষার মান উন্নততর করিবে 
ইহাতে সন্দেহ নাই। নিজ নিজ ক্ষমতাহ্ৃযায়ী পাঠের বিষয় নির্বাচনে ভুল ন| 
হইলে পাঠ ছাত্রের পক্ষে সহজতর হইবে এবং স্কুলের পাঠের সহিত ভবিষ্যৎ 
জীবনের প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ বুঝিতে পারিলে পাঠে তাহার আগ্রহ অনেকগুণে 
বৃদ্ধি পাইবে । অপর দ্দিকে প্রত্যেক ছাত্রের জন্ত কিউমিউলেটিত রেকর্ড কার্ড 
রাখিলে ইহ। যেমন ছাত্রকে শিক্ষাদান কার্ষে সাহায্য করিবে, তেমনি শিক্ষা 
ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দান কার্ষেও কাজে লাগিবে। তারপর বিগ্ভালয়ে 
চারিত্রিক গুণাবলী গঠনের বিশেষ ব্যবস্থা থাকিলে এবং পিছাইয়! পড়। 


৪৭০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ছাত্রদের বিশেষ পদ্ধতিতে সাহায্য দ্িয়। আগাইয়! দেওয়ার ব্যবস্থা হইলে 
ইহারা যেমন বিদ্ভালয়ের সাধারণ শিক্ষার মান উন্নততর করিবে তেমনি শিক্ষা 
ও বৃত্তি-বিষয়ক সাহায্যদানে কাজে লাগিবে। এক কথায় ছাত্রের শিক্ষা ও 
বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ একই কাজের ছুই দিক; ইহারা একই সঙ্গে চলিবে। 
বিদ্যালয়ের প্রতিটি কাজের ভিতর দিয়! ইহার! উত্য়ই সার্থকতার পথে অগ্রসর 
হইবে। 


শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শ দানের জন্য প্রয়োজনীয় 
সংগঠন ।- যুদালিয়র কমিশন কেন্দ্রীয় সরকারকে বিদ্যালয়ে শিক্ষা ও বৃত্তি- 
বিষয়ক পরামর্শলংস্থা গঠনে অগ্রণী হইতে পরামর্শ দিয়াছেন । এই পরামর্শ 
অন্থযায়ী কেন্দ্রীয় সরকার প্রত্যেক ষ্টেটে একটি করিয়া! “রেট বুরো অব 
এডুকেশন গ্যাণ্ড ভোকেশন্তাল গাইডেন্স (96886 01980 ০৫ 
[71000210708] & ৮ ০০%৮1০০৪%] 90199009 ) স্থাপনেয় জন্য অর্থ সাহায্য 
করিতে স্বীকৃত হন এবং দিল্লীতে “সেণ্ট,াঁল বুরো অব এডুকেশন এ্যা্ 
ভোকেশন্তাল গাইভেন্স” স্থাপন করেন । প্রতোক ষ্টেটে শিক্ষা ও বৃত্তি 
বিষয়ক পরামর্শ দানের জন্ত প্রয়োজনীয় সংগঠন গড়িয়া তোলার দায়িত্ব 
প্রধানতঃ &্েট বুরোর উপর ন্তস্ত হয়। সকল ষ্টেটে শিক্ষা ও বৃত্বি-বিষয়ক 
পরামর্শ দানের ব্যবস্থা এখনও হয় নাই এবং ষ্টেট বুরোও স্বাপিত হয় নাই। 
কেন্দ্রীয় সরকার ষ্টেট বুরে! স্থাপনে আথিক সাহায্যদানে অগ্রণী হইবার 
পূর্বেই পশ্চিম বাংল! সরকার আরও ব্যাপক উদ্দেশ্য লইয়া এ ধরণের সংস্থা 
গঠনের প্রয়োজন অস্থভব করেন | শিক্ষাদান কার্য বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে ন 
হইলে, শিক্ষকগণ বৈজ্ঞানিক দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া আ্বাধূনিকতম যন্ত্রপাতি (1010019 ) 
ব্যবহার না করিলে কোন শিক্ষাসংস্কারই সফল হইবে নাঃ এ সম্বন্ধে 
আমাদের সরকার স্থিরনিশ্য় হন এবং উপরি-উক্ত উদ্দেশ্য কার্ধে পরিণত 
করিতে ১৯৫৩ খ্রীষ্টাব্দে ডেভিড হেয়ার ট্রেণিং কলেজে “বুরো৷ অব. এডুকেশনাল 
থ্যাণ্ড সাইকোলজিক্যাল রিসার্চ” স্তাপিত করেন। স্বভাবতই বিগ্বালয়ে 
শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দানের জন্য প্রয়োজনীয় সংগঠনের ব্যবস্থা করার 
দায্িত্ব এই বুরোর উপর ন্যস্ত হয়--উহা! তাহার অপরাপর কার্ষের সঙ্গে পশ্চিম 
বাংলার "ষ্টেট বুরে! অব্‌ এডুকেশন গ্যাণ্ড ভোকেশনাল গাইডেল্", হিসাবে 
কাজ করিতে আরম্ভ করে। সব ষ্টেটের গাইডেন্স বুরে! যে এককভাব কাজ 


শিক্ষায় নবধার! ৪৭১ 


করিতেছে এমন নহে। পশ্চিম বাংলার গাইডেন্স বুরো! যে সব কার্যভার 
গ্রহণ করিয়াছেন এখানে শুধু তাহারই আলোচন। হইল। 

পশ্চিম বাংলার ষ্টেট বুরোর কাঁজকে মোটামুটি চার ভাগে ভাগ করা 
যাইতে পারে-- 

(১) ইহার প্রথম কাজ হইল স্কুলে স্কুলে শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শের 
কাজ, বৈজ্ঞানিক পদ্ধতি চালাইবার জন্য প্রয়োজনীয় যন্ত্রপাতি (1:0019) প্রস্তুত 
করা। পশ্চিম বাংলার টেট বুরো৷ সাধারণতঃ নিয়লিখিত ধরণের যন্ত্রপাতি 
প্রস্তুত করিতেছে £-_ 


(ক) ছাত্রদের অন্তনিহিত ক্ষমতা, অজিত জ্ঞান ও আগ্রহ মাপিবার জন্ত 
মনস্তাত্তিক পরীক্ষা। (খ) ভবিষ্যৎ শিক্ষা ও কাঁজ সম্বন্ধে ছাত্রদের 
অভিভাবকদের এবং শিক্ষকদের ব্যবহারের উপযুক্ত পুস্তক রচনা ও (গ) ছাত্র। 
শিক্ষক-ও অভিভাবকদের মধ্যে শিক্ষ। ও বৃত্তি-বিষয়ক তথ্য পরিবেশনের জন্ত 
পোষ্টার প্রভৃতি এবং ফিল স্্িপ্‌। 

(২) শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দানের কার্ধে যে সব কর্মীর প্রয়োজন 
তাহাদের বিশেষ শিক্ষাদানের ব্যবস্থা করার দায়িত্বও টেট বুরোর উপর ্থ্ত। 

(৩) সমগ্র ্টেটে বৈজ্ঞানিক পদ্ধতিতে মোটামুটি একই নীতি অহ্সরণ 
করিয়৷ শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দান কার্য চলিতেছে কিনা সেদিকেও 
ছ্ট বুরোর দৃষ্টি রাখিতে হয়। 


(8) সর্বশেষে শিক্ষা ও বৃত্তিবিষয়ক পরামর্শদাঁন কার্য যাহাতে নবতম 
বৈজ্ঞানিক জ্ঞান এবং উন্নততম যন্ত্রপাতির সাহায্যে চলিতে পারে তাহার জন্ত 
টেট বুরোকে অবিরত গবেষণা কার্য চালাইয়া যাইতে হয়। 

শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দীন কার্ধের সংগঠনে ষ্টেট বুরোর পর 
আঞ্চলিক বুরোর স্থান। প্রস্তাব করা হইয়াছে যে, সাধারণত: কুড়িটি 
্থুলের শিক্ষা বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দানের কার্ষে সইযোগিতা৷ করার জন্য 
একটি করিয়া আঞ্চলিক বুরে! স্থাপিত হইবে । আঞ্চলিক বুরোর দায়িত্ব 
নি়রূপ £-_- 

(ক) আঞ্চলিক বুরো হইবে বিদ্যালয় ও ষ্টেট বুরোর মধ্যে যোগন্ত্র। 


৪৭২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


রেট বুরোর প্রস্তুত “স্ত্রপাতি* আঞ্চলিক বুরোর প্রয়োজনান্থসারে বিদ্যালয়ে 
সরবরাহ কর! হইবে । 


(খ) আঞ্চলিক বুরে! উহার সহিত সংশ্লিষ্ট বিদ্ভালয়গুলির শিক্ষা ও 
বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শদান সংস্থার বিশেষজ্ঞ হিসাবে কাজ করিবে | বিদ্ালয়ে 
গিয়া! এ সংস্থার কাজে যখন যেমন প্রয়োজন তেমনই সাহায্য দানের চে 
করবে। 


(গ) ষ্টেট বুরোর সহিত ইহা সর্বপ্রকার গবেষণা কার্ধে সহযোগিত! 
করিবে এবং নিজের প্রয়োজন অনুসারে গবেষণাকার্য চালাইবে। পশ্চিম 
বাংলায় এ্যাংলো ইপ্ডিয়ানদের জন্ত কলিকাতার একটি বেসরকারী বুরে৷ 
ব্যতীত এরূপ আঞ্চলিক বুরো! এখনও স্থাপিত হয় নাই। আশা করা! 
যাইতেছে যে, অদূর ভবিষ্যতে সরকার এ ধরণের বুরো স্বাপনৈর দায়িত্ব 
গ্রহণ করিবেন। আঞ্চলিক বূরে স্বাপনের পরিকল্পনা সরকারীভাবে এখনও 
গৃহীত ন1 হওয়ার দরুণ ষ্টেট বুরে! আঞ্চলিক বুরোর কর্মীদের জন্য কোন 
বিশেষ শিক্ষাদানের ব্যবস্থা এখনও করেন নাই । 

প্রত্যেক বিদ্যালয়ে শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দানের জন্য “স্কুল 
গাইডেন্দ কমিটি (90100901 001097)099 00707018৮99 ) নাম দিয়! এক 
বিশেষ সংস্থা গঠন করা হইতেছে। পশ্চিম বাংলায় স্কুল গাইডেন্স কমিটি 
নিয্নলিখিতরূপে গঠিত হইতেছে £-_ 


১। প্রধান শিক্ষক বা! শিক্ষিকা (সভাপতি ) 
২। শিক্ষকদের প্রতিনিধি (সভ্য) 
৩। অভিভাবকদের প্রতিনিধি (সভ্য) 
৪ | টিচার কাউন্দিলার (সেক্রেটারী ) 


শিক্ষক এবং অভিভাবকদের প্রতিনিধির সংখ্যা এখনও নিশ্চিতভাবে কিছু 
স্থির হয় নাই। এ প্রতিনিধিগণ নির্বাচিত কি মনোনীত হইবেন ইহাও নির্দিষ্ট 
করিয়া বলা হয় নাই। বিগ্যালয়গুলি নিজ নিজ পরিস্থিতি বিবেচন। করিয়া 
শিক্ষক এবং অভিভাবকদের প্রতিনিধির সংখ্যা এবং তাহারা নির্বাচিত কি 
মনোনীত হইবেন তাহা স্থির করিবে । 


শিক্ষায় নবধার! ৪৭৩ 


স্থল গাইডে্স কমিটি বিদ্যালয়ে শিক্ষা ও বৃত্তি-বিষয়ক পরামর্শ দানের 
দায়িত্ব বহন করিবে । বৎসরে ইহার অন্যুন তিন বা চার বার অধিবেশন 
ডাকা হইবে । এ সব অধিবেশনে টিচার কাউন্সিলার ষাণ্াসিক বা ত্রৈমাসিক 
ভিত্তিতে বিচ্ভালয়ে গাইডেন্স-সংক্রান্ত কাজকর্মের পরিকল্পনা পেশ করিবেন । 
পরিকল্পন! গৃচীত হইবার পর টিচার কাউন্নিলার অন্ান্ত শিক্ষকের সাহাধ্যে 
পরিকল্পন৷ কার্ষে পরিণত করিতে চেষ্টা করিবেন । 


অষ্টাদস্প শল্রিচ্ছেচ্ক 
শিক্ষাক্ষেত্রে রুশোর অবদান 


(55210 08.০0595 (₹0788589) 


রুশো ১৭১২ ্রীষ্টাব্ধে জন্মগ্রহণ করেন এবং ১৭৭৮ শ্রীষ্টাব্দে তাহার মৃত্যু 
হয়। ফরাসী বিপ্লবের চিস্তা-নায়কদের মধ্যে তিনি অন্যতম ছিলেন। রুশো 
মিতার নিজে কখনও শিক্ষক ছিলেন না। কিন্তু সমাজ 
শিক্ষার নথ স্ব এবং শিক্ষা এমন ওতপ্রোতভাবে জড়িত যে, সমাজ- 
বিপ্লবের কথ! চিন্তা করিতে করিতে রুশোর দৃষ্টি শিক্ষার 
উপর পড়ে। কারণ তিনি দেখিলেন যে, সমাজ-ব্যবস্থা স্থাপন করিতে হইলে, 
আদর্শ শিক্ষা! ব্যবস্থা! পূর্বে গড়িয়া! তোলা! প্রয়োজন । 
রুশো অনেক বই লিখিয়াছেন, তাহাদের .মধ্যে নিম়লিখিত পাচখান। 
বইতে প্রধানতঃ শিক্ষ1 সম্বন্ধীয় আলোচনা রহিয়াছে । ১। [::01906 £০£ 079 
[)5086101) ০ 2. 09 9%11766 0187:19 ২। 1015- 


রুশোর লিখিত ৫ 
000:899 070.-10110198] 17109090000 ৩। ০00৮9119 


পুস্তক 
40109199 ৪ | 0011810978,61009 010. 6119 (90910 


22916 ০৫ 1১01800. ৫1 [100119. এই বইগুলির মধ্যে এমিল বইখানিই 
শিক্ষা! জগতে সর্বাপেক্ষা অধিক খ্যাতি অর্জন করিয়াছে এবং শিক্ষাতত্ব ক্ষেত্রে 
রুশোর নাম সুপ্রতিষ্ঠিত করিয়াছে । কিন্ত কশো! এই পুস্তকে শুধু ব্যক্তিগত 
শিক্ষার সম্বন্ধে তাহার মতামত ব্যক্ত করিয়াছেন। কি করিয়া এমিল বলিয়া 
একটি ছেলে আদর্শ শিক্ষা লাভ করিল, রূপক হিসাবে ইহ! আলোচন! 
করিতে গিয়া রুশো শিক্ষাতত্ব সম্বন্ধে তাহার মতামত ব্যক্ত করিয়াছেন । 
জাতীয়শিক্ষা! সর্বসাধারণের শিক্ষা ব| বিগ্ভালয়ের শিক্ষা সম্বন্ধে এই বই-এ 
বিশেষ কোন আলোচন! নাই। 

প্রকৃতিতে রুশো! ছিলেন বিদ্রোহী । প্রচলিত বিধি-ব্যবস্থার প্রতি 
তিনি ছিলেন খড়গহস্ভ। ফলে তিনি ছিলেন কিছুটা একদেশদশী । 
তদানীন্তন ফরাসী সমাজের গ্লানিকর আবহাওয়ায় বাস করিয়া, সমাজ 


শিক্ষাক্ষেত্রে রশোর অবদান ৪৭ 


সম্বন্ধে তাহার মনে বিরুদ্ধ ধারণার স্যষ্টি হইয়াছিল। তাই মনের গ্লানিতে 
তিনি ঘোষণা করেন যে, মাহষের স্্ট প্রতিষ্ঠানগুলি 
বিরাট বিদ্রপমাত্র («01080 17866001003 86 0719 
107889 01 10115 800. 9010619010610708%) | রুশোর মতে 
তগবান সব কিছুই সুন্দর ও পবিব্র করিয়া স্থষ্টি করেন, কিন্ত মানুষের হাতে 
পড়িয়া উহার] মন্দ হইয়া যাঁয় (9০. 108:98 ৪]] 61)17183 £০০৭, 11797 
7090:0199 ভড101) (1১97) 00 0109 19900209 ৪%1],৮)। সমাজের হাত 
হইতে মানুষকে রক্ষা করাই সর্বাপেক্ষা! কষ্টসাধ্য । 

তাই ভগবান-স্থষ্ট সমাজ, অর্থাৎ প্রকৃতির সাহায্যেই মানুষকে গড়িয়া 
উঠিতে হইবে । রুশো! স্পষ্ট ভাবেই ঘোষণা! করেন যে, নাগরিক (161292) 
গড়িয়া! তোলু! শিক্ষার উদ্দেশ্য হইতে পারে না। কারণ কুশিক্ষা না পাইলে, 
চবির অধঃপতন না হইলে প্জ্রনাগরিক হওয়! যায় না” | রুশোর 
সামাজিক অভিজ্ঞত। অত্যন্ত তিক্ত ছিল, তাহাতে 
সন্দেহ নাই। তিনি স্পষ্ট ভাষায় বলিয়াছেন যে, 
শিক্ষার দ্বারা আমর! মানুষ গড়িব, না নাগরিক গড়িব, প্রথম হইতেই 
তাহা ঠিক করিয়া নিতে হইবে; মানুষ এবং নাগরিক এক সঙ্গে 
গড়া চলে না । (5০০ 00896 00819 0 3০001 01১0199 0006৮996109 


তাহার বিদ্রোহী 
মনে।ভাব 


প্রকৃতিবাদের জন্ম 


0181) 800. 6009 ০10290 ) 5০0. 9807006 6810 0০৮0, )। রুশোর মতে 
প্রকৃত মাহষ গড়িয়া তোলাই শিক্ষার উদ্দেশ্য । কাজেই সমাজ হইতে দূরে 
রাখিয়াই শিশুকে শিক্ষা দ্রিতে হইবে। প্রকৃতিই শিশুর শ্রেষ্ঠ শিক্ষক, 
প্রকৃতির সাহচর্যই শিশুর একাস্ত কাম্য । সামাজিক বাধা-নিষেধের গণ্ডি 
অতিক্রম করিতে না পারিলে শিশু প্রকৃত শিক্ষাপথে অগ্রসর হইতে পারে ন1। 
রুশো জীবনের প্রথম ১২ বৎসর শিশুকে সম্পূর্ণরূপে প্রকৃতির নিকট হইতে 
শিক্ষ। গ্রহণের পরামর্শ দিয়াছেন । তাই রুশোর শিক্ষাসম্বন্ধীয় মতবাদকে 
প্রকৃতিবাদ (86918119100) আখ্যা দেওয়া হয়। 

আমাদের দেশের শিক্ষাবিদ্দের মধ্যে গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ প্রধানতঃ 
প্রকৃতিবাদী ছিলেন । অর্থহীন সামাজিক রীতিনীতি ও মুখস্থ বিগ্ভার শৃঙ্খল 
হইতে শিশুকে রক্ষা করার জন্ত, রুশোর মতই তিনি আজীবন সংগ্রাম 
করিয়াছেন। গুরুদেব, তাহার আদর্শ বিগ্ভালয় পাঠভবনকে (শান্তি- 


৪৭৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


নিকেতন ) সমাজ হইতে দূরে প্রকৃতির কোলেই গড়িয়া তুলিয়াছিলেন। 
শান্তিনিকেতন যাহাতে প্রকৃতির লীলাক্ষেত্রে পরিণত হয় 
এবং ছাত্রের! মুক্ত প্রকৃতির সংসর্গে শিক্ষা লাভের স্বযোগ 
পায়, তাহার জন্ত তিনি জর্বপ্রকার চেষ্টা করিয়াছেন। 
অতটুকু পর্যন্ত রশোর সহিত গুরুদেব সম্পূর্ণ একমত | কিন্তু গুরুদেব বিশ্ব- 
প্রকৃতিতে ভগবানের, সত্যমূ শিবম্‌ হ্বন্দরম্‌ রূপের যেভাবে প্রকাশ 
দোখয়াছেন, রুশো! তাহা উপলব্ধি করিতে পারেন নাই। প্রকৃতি ও শিশুক 
পরস্পর পরস্পরের অবিচ্ছেদ্য অঙ্গ এই স্বীকৃতিও রুশোর ছিল না। অধিকস্ত 
গুরুদেবের শিশুর শৃঙ্খলমুক্তির ধারণা, রুশোর মত কেবলমাত্র নেতিবাচক 
(098%1৮৪) ছিল না। প্রকৃতির সহিত একাত্মবোধেই, মাহৃষের প্রকৃত 
শৃঙ্খলমুক্তি ঘটিয়া থাকে । সমাজ-সন্বন্ধেও গুরুদেবের মনে রূশোর মত 
এত বিরুদ্ধ ধারণ] ছিল না। যদিও গুরুদেবের আদর্শ বিদ্যালয় সমাজ হইতে 
দূরে প্রকৃতির লীলাক্ষেত্রে ছিল, তথাপি সেখানে তিনি আদর্শ সমাজ গঠন 
করিয়। তাহার মাধ্যমে শিশুদের শিক্ষা দেওয়ার নীতি সমর্থন করিতেন । 
বিদ্যায়তনের কাছাকাছি পল্লী-সমাজের সহিত শিশুদের সম্বন্ধ স্বাপনেও তিনি 
বিশ্বাসী ছিলেন। পুস্তক পাঠেও গুরুদেবের রূশোর মত নিষেধ ছিল না_ 
ন] বুঝিয়] পড়ায়ই শুধু ছিল তাহার আপত্তি । 

ব্যক্তিস্বাতন্ত্রবাদই ছিল রুশোর প্রকৃতিবাদের ভিত্তি। সমাজ ও ব্যক্তির 
মধ্যে, ব্যক্তির অগ্রাধিকার তিনি এক বাক্যে স্বীকার করিয়াছেন । তাহার 
প্রখ্যাত "সামাজিক চুক্তিবাদে” (90০81 09068080050 ), 
ব্যক্তির প্রয়োজনেই যে সমাজের স্ষ্টি হইয়াছে এই মত 
তিনি স্পঞ্টভাবে ঘোষণা করিয়াছেন | সমাজ যদি ব্যক্তির 
স্বার্থের বিরুদ্ধাচরণ করে, তবে তাহার টিকিয়! থাকিবার 
অধিকার নাই। শিশুর স্বাভাবিক শক্তি (%01116198), প্রেরণা (৪7:9৪), 
প্রক্ষোভ (62009810108) প্রভৃতির বিকাশকেই কুশে! শিক্ষার উদ্দেশ্য বলিয়া 
গণ্য করিতেন । সমাজ যে শিক্ষাকে বাঞ্ছনীয় কিছু দিতে পারে ইহ! তিনি 
বিশ্বাস করিতেন না। 

রুশোর সময়ে মানবতাবাদীগণও ব্যক্তিস্বাতন্ববাদে বিশ্বাসী ছিলেন বটে, 
কিন্তু তাহার! মানসিক ক্ষমতাবাদের (7'8০9165 [:6০:5) নীতিতে বিশ্বাসী 


রবীন্দ্রনাথের প্রকৃতি- 
বাদের সাহিত তুলন। 


রুশোর ব্যত্তি- 
হাতস্ত্রবাদ 


শিক্ষাক্ষেত্রে রশোর অবদান ৪৭৭ 


ছিলেন বলিয়া উহার দোহাই দিয়া, ল্যাটিন ও গ্রীক সাহিত্য এবং 
সাদিক ক্ষমতাবাদের ব্যাকরণ পাঠ শিশুদের উপর চাপাইয়া দিয়াছিলেন। 
নীতির বিরুদ্ধাচরণ. এ ছুই ভাষা ছাত্রদের মাতৃভাষা ন1 হওয়ায়, উহাদের 
পাঠ ছাত্রদের নিকট অর্থহীন, ক্লেশকর ও পরিশ্রম পাঠ্য 
ছিল। বাস্তবক্ষেত্রে এ ধরণের শিক্ষা শিশুর মানসিক বিকাশে সাহায্য না 
করিয়া প্রতিকুলতাই করিত । তাই, এঁ ধরণের শিক্ষার শৃঙ্খল হইতে শিশুদের 
মুক্তির নিমিত্ত রুশে। বিশেষভাবে লেখনী ধারণ করিয়াছিলেন । 
রুশো শিক্ষা এবং জীবনকে পৃথকভাবে দেখিতেন না| বর্তমান জীবন ও 
তাহার বিকাশই শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্ব ; ভবিষ্যৎ জীবনের প্রস্তুতির জন্য 
শিক্ষাকে নিয়োগ করার প্রয়োজন নাই বলিয়াই রুশে। 
প্রয়োজন-ভিত্তিক 
দি বিশ্বাস করিতেন। কারণ, তাহা করিতে গেলে, 
ভবিষ্যতের প্রয়োজনে শিশুর বর্তমানকে শৃঙ্খলিত করা 
হইবে। আধুনিকতম কালে আমর! যাহাকে বলি, প্রয়োজনভিত্তিক শিক্ষা 
(19690 09260 6008$1073), কুশে৷ অনেকট! তাহাই উনবিংশ শতাব্দীতে 
প্রচলিত করিতে চেষ্টা করিয়াছিলেন । প্রত্যক্ষভাবে প্রয়োজনবৌধ না 
থাকিলে, শিশুকে কোন কাজ করিতে বাধ্য করিলেই, তাহাকে শৃঙ্ঘলিত করা 
হইল এবং তাহার স্বাভাবিক বিকাশে বাধা সৃষ্টি করা হইল। শিশুর বর্তমান 
প্রত্যক্ষ প্রয়োজনবোধের (916 990) অন্ৃকূলেই শিশুকে শিক্ষা দিতে 
হইবে । জীবনের প্রয়োজন নিবৃত্তি করিতে গিয়াই শিশু শিক্ষা পাইবে এবং 
এ শিক্ষাই আবার তাহার জীবনে নূতন প্রয়োজনবোধের সি করিবে এবং 
এঁ নৃতন প্রয়োজন নিবৃত্তির জন্ত সে আবার ছুটিবে | এইভাবে জীবন এবং 
শিক্ষা একসঙ্গে অগ্রসর হইবে । 
রুশো! সাংস্কৃতিক পুনরারৃত্তির মতবাদে (25908169196101) 00৪০2) 
বিশ্বাস করিতেন | এই মতবাদ অনুসারে মানব অভ্যতা যেমন বিভিন্ন স্তর ও 
পর্যায়ের ভিতর দিয়া অগ্রসর হইয়া, পূর্ণ সভ্যতা ও 
877 সংস্কৃতিতে বিকশিত হইয়াছে, শিশুও তেমনি বাল্য 
মতবাদে রশোর 
বিশ্বাস হইতে পূর্ণ বয়ন্ক হওয়! পর্যন্ত বিভিন্ন স্তর ও পর্ায়ের 
ভিতর দিয়া অগ্রসর হুইয়] পূর্ণ মনুষ্যত্বের অধিকারী হয়। 
অধিকন্ত রশোর ধারণ! ছিল যে, মানুষের অন্তনিহিত শক্তিসমূহ এককালে 
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বিকশিত না হুইয়! পর্যায়ক্রমে বিকশিত হয়। তাই, শিশুর ক্রমবিকাশের 
স্তর অঙ্যায়ী শিশুর পারিপাশ্বিক ও অভিজ্ঞতাকে নিয়ন্ত্রিত করিতে পারিলেই 
তাহার শিক্ষ! যথাযথভাবে অগ্রসর হইবে । দৃষ্টান্ত স্বরূপ বল! যাইতে পারে যে, 
শিশুকালে “ছলে অসভ্য মানবের সমপর্যায়ে থাকে, এ সময় তাহার মানসিক 
বিশেষশক্তির কোনটিরই বিকাশ হয় না। তাই বাল্যে শিশুকে প্রচুর 
স্বাধীনতা দিতে হইবে। সামাজিক আইন-কানুন হইতে তাহার মুক্তি 
একান্ত আবশ্বক। লেখাপড়াও এ সময়ে চলিবে না। 
প্রাথমিক শিক্ষার স্তরকে (প্রথম ১২ বৎসর ) রুশো আবার ছুইভাগে 
বিভক্ত করেন। জন্ম হইতে ৫ বৎসর বয়স পর্যন্ত শিক্ষার প্রথম পর্যায় ধরা 
... যাইতে পারে । এই সময় শক্তিশালী দেহ গঠনই হইবে 
শিক্ষার প্রথম.পর্যায় £ ্ 
জানাতে শিক্ষার প্রধান উদ্দেশ্টা। এ বয়সে শিশু অসভ্য মানবের 
স্তরে থাকে, তাই জামা-কাপড় বেশী ব্যবহার ন1 করিয়া 
মুক্ত প্রাকৃতিক পরিবেশে খেলাধূল! করিয়া সে বড় হইয়। উঠিবে, ইহাই ছিল 
রুশোর অভিমত। 
শিক্ষার দ্বিতীয় স্তরে, অর্থাৎ ৫ বৎসর হইতে ১২ বৎসর বয়স পর্যস্ত, 
প্রধানতঃ “অবিশেষ শিক্ষার” (09681999098 6100 ) সময় তখন ভবিষ্যৎ 
শিক্ষা লাভের জন্য শিশুর ইন্দ্রিয়গুলির কার্য ও অহ্ৃভূতি 
শিক্ষার ছিতীয় পর্ধায় £ ্ 
জি সাবলীল ও তীক্ষ করিয়! তুলিবার চেষ্টা করিতে হয়। 
বাস্তব অভিজ্ঞতার মাধ্যমেঃ শিশু ভবিষ্যৎ শিক্ষার ভিত্তি 
হিসাবে, কিছু জ্ঞান ও অভিজ্ঞতা যাহাতে এই বয়সের মধ্যে সয় করিতে 
পারে, সে চেষ্টাও করিতে হয়। কিন্ত, এই বয়সে পুস্তকের শিক্ষা রুশে! 
একেবারেই পছন্দ করিতেন না। 
বয়ঃসন্ধিকাল, অর্থাৎ ১২ বৎসরের পর হইতে, রূুশোর মতে বিশেষ শিক্ষা 
(009101%89 608০86100 ) আরম করিতে হয়। এই বয়সে রুশো 
দেহিক শিক্ষার উপর বিশেষ জোর দিয়াছেন। 
কিন্ত দৈহিক শিক্ষা হইবে মানসিক শিক্ষার 
সহায়ক । এই বয়স হইতে শিশু জ্ঞানলাভ করিতেও 
আরভ করিবে । ১২ হইতে ১৫ বৎসর বয়সের মধ্যে শিশুর কৌতৃহছল ও 
দুরদৃষ্টি বিশেষভাবে বাড়িয়া থাকে? উহাদের বিশেষভাবে শিক্ষার কাজে 
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১২-১৫ বৎসর 
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লাঁগাইতে রুশো পরামর্শ দিয়াছেন । তাই শিশুকে প্রথম “প্রকৃতি পরিচয়ের” 
শিক্ষা! দ্রিতে হয়। স্বাভাবিকভাবেই সে প্রক্কতির প্রতি আকৃষ্ট হইবে এবং 
উহ্থার উপর নির্ভর করিয়া, ভূগোল, জ্যোতিবিগ্যা, পদার্থবিজ্ঞান প্রভৃতি 
শিশুকে শিক্ষা দেওয়া যাইতে পারে । অবশ্য কোন বিষয়েই জ্ঞানার্জন এই 
বয়সে মুখ্য উদ্দেশ্য নহে- আসল উদ্দেশ্য হইল, জ্ঞানাজনের স্পৃহা ও ক্ষমতা 
বৃদ্ধি করা। এই বয়সে শিশু হইবে অনেকটা আবি্ষারক-_“সমস্তামুলক 
পদ্ধতির” (0:00190 ৪০1%208 ) অহ্সরণ করিয়াই শিশু শিক্ষা লাভ করিবে । 
এই স্তরেও শিক্ষা প্রধানতঃ প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতানির্ভর হইবে। কিন্তু পুস্তক 
পাঠের ব্যবস্থাও কিছু কিছু থাকিবে । এই স্তরে ববিনসন্‌ শো বইখানা 
পাঠের জগ রুশে। বিশেষভাবে পরামর্শ দিয়াছেন । | 
শিক্ষাদান কার্ষে১ রুশে। শিক্ষার বিষয়বস্ত অপেক্ষ। শিক্ষাদান পঞ্ছতির 
উপর বেণী গুরুত্ব প্রদান করিতেন। শিক্ষার বিষয় বস্তৃত প্রকৃতিতেই 
ট্রাড়াইয়া বহিয়াছে-_-শিক্ষার্থীর শিক্ষা গ্রহণের ক্ষমতা 
শিশুকেশ্রিক শিক্ষা- উদ্ব্ধ করাই প্রধান সমস্তা। এই ক্ষমতা উদ্ুদ্ধ হইলে 
ববস্থায় রুশোর ৩১ 
বশ্বান শিশু নিজের চেষ্টায়, নিজেই শিক্ষা গ্রহণ করিয়া চলিবে। 
শিক্ষকের কাজ হইবে, শিক্ষার প্রয়োজনে পরিবেশকে 
নিয়ন্ত্রিত কর| এবং শিশুর সম্মুখে শিক্ষা গ্রহণের নূতন নৃতন স্থযোগ উপস্থিত 
করা। কাজেই শিক্ষ] কার্ষে, শিক্ষক অপেক্ষা শিক্ষার্থীর স্থান অগ্রে। এই 
হিসাবে রুশোকে শিশুকেন্দ্রিক শিক্ষা-ব্যবস্তার অন্যতম পথ প্রদর্শক বলিয়া 
স্বীকার করিতে হয়। 
রুশো, শিক্ষা-ব্যবস্থাকে শিশুর মানসিক বিকাশের শ্তর হিসাবে নির্দিষ্ট 
করিয়! দিয়! উহাকে মনন্তত্ব নির্ভর করিতে চেষ্টা করিয়াছিলেন! শিশুর 
জীবনের প্রথম ১২ বৎসরকে প্রাথমিক শিক্ষার স্তর 
মামি বল! যাইতে পারে। শিশুর প্রাথমিক শিক্ষার বর্ণনা 
শিক্ষা করিতে গিয়া রুশো শিক্ষাকে “বিশেষ শিক্ষা” (0০8161%6 
80008010 ) ও অবিশেষ শিক্ষা (09881599৭০৪. 
0০0), এই দুই ভাগে ভাগ করিয়াছেন। রুশোর নিজর ভাষায় বলিতে 
গেলে, “বিশেষ শিক্ষা” মনকে যথাযথ সময়ের পূর্বেই গড়িয়া তুলিতে চায় এবং 
শিশুকে বয়স্কদের কর্তব্য সম্বন্ধে উপদেশ দিতে চেষ্টা করে (”[ ০৪1) & 
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100916159 9000896100. 0109 61786 691708 60 1070 (6109 10100. 00:০- 
10789607617 800 60 11196006 6106 ০10110 17) 009 00619861786 0910728 
6০ & 2090৮ )। আবার যে শিক্ষা, মানুষের দেহযন্ত্রগুলির মধে) যেগুলি 
শিক্ষা গ্রহণের জন্য বিশেষভাবে প্রয়োজন, তাহাদের (প্রত্যক্ষ শিক্ষালাত আরস্ত 
করিবার পূর্বে) গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করে, তাহাকে অবিশেষ শিক্ষা আখ্যা 
দেওয়া যাইতে পারে । ( প্] ০1] & 179£86159 9000861031 ০009, 01080 
69:0089 1০ 1097:0906 6118 02£9109 608 819 11096200091068 ০ 1000 দ- 
190£9১ 0960189 £1%1216 0179 17070919089 9017:90615.% )। “অবিশেষ 
শিক্ষা” মানুষের মনে যুক্তির পথকে প্রশস্ত করিবার নিমিত্ত ইন্দ্িয়গুলিকে 
যথাযথ অভিজ্ঞতার সাহায্যে গড়িয়া তুলিতে চেষ্টা করে ( 43988৮19 
805086101) 9100995008৪ 60 0291)88 0109 ৪ 007 78988020 0 610৪ 
[00709 92:91:0189 ০01 9010998৮ )। ছুই ধরণের শিক্ষার মধ্যে রূশোর মতে 
*অবিশেষ শিক্ষাই” শ্রেষ্ঠতর | শিশু জীবনের প্রথম ১২ বৎসর বিশেষভাবে 
“অবিশেষ শিক্ষার” সময় । 
সামাজিক, নীতিগত ও ধ্ীয় শিক্ষা চলিবে চতুর্থ পর্যায়ে_-৫ হইতে 
২০ বৎসর বয়স পর্যস্ত। এই বয়সে রিপুগুলি বিশেষভাবে শক্তিশালী হইয়া 
উঠে। উহাদের নিয়ন্ত্রণের জন্তই নীতিগত ও সামাজিক শিক্ষার বিশেষভাবে 
প্রয়োজন। ধর্মকে নীতি শিক্ষাদানের ব্যাপারে রুশে৷ গুরুত্বপূর্ণ স্থান প্রদান 
করিয়াছেন--্ধর্মের মাধ্যমেই নীতি শিক্ষাদানের শ্রেষ্ঠ উপায় বলিয়া তিনি 
মনে করিতেন। তবে ধর্মের নামে যে সব কুসংস্কার ও 
শিক্ষার চতুর্থ পায়; গোৌড়ামি প্রচলিত ছিল, তাহাদের বিরুদ্ধে তিনি খড়গ- 
৯৫২০ ধৎ্সর 
হস্ত ছিলেন। ১৬ হইতে ২০ বৎসর বয়সের শিক্ষা 
ব্যবস্থায় রুশে! উপলব্িকে বিশেষ স্বান দিয়াছেন | অন্তরের উপলব্ধি ব্যতীত 
(97000010081 80090186100) নীতি-শিক্ষ! ব। চরিত্র গঠন হইতে পারে না 
ইহাতে সন্দেহ নাই। রুশো, তাই প্রাচীন সাহিত্য পাঠকে, এই বয়সে 
শিক্ষার বিশেষ সহায়ক বলিয়া মনে করিতেন। রঙ্গমঞ্চ ও মহৎ সাহিত্য 
শিক্ষাথীকে সামাজিক শিক্ষ। দিয় থাকে ঘলিয়। রুশো! মনে করিতেন । কিন্ত 
প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে সামাজিক শিক্ষা গ্রহণকে তিনি সমর্থন করেন 
নাই। কারণ সাধারণুসমাজ হইতে লব্ধ অভিজ্ঞতা! কুশিক্ষাঁর নিয়ামক বলিয়াই 


শিক্ষাক্ষেত্রে রশোর অবদান ৪৮১ 


তাহার ধারণ!ছিল। শিক্ষাকার্ষে দেশভ্রমণকেও রুশো! বিশেষ স্থান দিয়াছেন। 
২০ বৎসর বয়সে শিক্ষা! সমাপ্তির পর, শিক্ষার্থী বিবাহ করিয়া সমাজে প্রবেশ 
করিবে ইহা রুশো! আশ! করিতেন। 

এতক্ষণ পর্যস্ত যে শিক্ষা-ব্যবস্থার কথ! আলোচিত হইল, তাহা শুধু 
পুরুষদের ক্ষেত্রেই প্রযোজ্য, নারীদের ক্ষেত্রে নহে। রুশো, স্ত্রী ও পুরুষ 
প্রকৃতির মধ্যে জন্মগত পার্থক্যে বিশ্বাসী ছিলেন। 
নারীকে কেবলমাত্র সহধগিণী ও মাতৃরূপেই দেখিয়াছেন। 
কেবলমাত্র আদর্শ স্ত্রী এবং আদর্শ মাত! হইয়! গড়িয়। উঠিবাঁর জন্যই নারীর 
শিক্ষার প্রয়োজন । তাই স্ত্রী ও পুরুষের শিক্ষা সম্পূর্ণ ভিন্ন হইবে বলিয়াই 
রুশো অভিমত পোঁষধণ করিতেন | ফলে, নারীর শিক্ষা সম্বন্ধে রুশে। বিশেষ 
কোন আলোচনা করেন নাই। এমিল গ্রন্থের একেবারে শেষে, 
তিনি তাহার মানসকন্তা “সোফির৮ শিক্ষার সামান্ত কিছু আভাষ 
দিয়াছেন মাত্র। 

শিক্ষাক্ষেত্রে, রুশোর অবদানের আলোচন! করিতে গেলে, প্রথমই পরস্পর- 
বিরোধী মতবাদের সক্মুখীন হইতে হয়। কেহ কেহ তাহাকে শিক্ষাক্ষেত্রে 
নব-চিন্তাধারার পথিকৃৎ বলিয়! ্গীকৃতি দিয়াছেন, কেহ 
কেহ আবার রূশোকে অবাস্তব চিস্তা ও কল্পনার উৎস 
এবং শিক্ষাজগতের কুগ্রহরূপে বর্ণনা! করিয়াছেন। রুশোর চিন্তাধারার 
মধ্যে পরম্পর-বিরোধী উপাদান প্রচুর রহিয়াছে বলিয়াই হয়ত এমন 
হইয়াছে । উভয় মতবাদের মধ্যেই যে কিছুট। সভ্য রহিয়াছে তাহাতে 
সন্দেহ নাই। 

একথা সত্য যে, শিক্ষাক্ষেত্রে রশোর বাস্তব অভিত্রতা কিছুই ছিল ন1। 
তাহার মৌলিক চিন্ত। ও রাষ্ট্র-বিজ্ঞানের ভিতরেই সীমাবদ্ধ ছিল! শিক্ষা 
সম্বন্ধে তাহার মতবাদ যুক্তি অপেক্ষা আবেগের উপরই 
বেণী নির্ভরশীল ছিল। বৈজ্ঞানিক দিক হইতেও কোন্টি 
সত্য, কোন্টি অসত্য তাহ! তিনি যাচাই করিয়া! দেখিতে 
চেষ্টা করেন নাঁই। 

রুশোর চিন্তাধারার মুল সুত্র ছিল তৎকালীন ফরাসী সমাজ ও রাষ্- 


ব্যবস্থার বিরুদ্ধে বিদ্রোহ) শিক্ষাক্ষেত্রে প্রকৃতিবাদের কল্পনার মূলে রহিয়াছে 
৩১ 


্ত্রীশিক্ষা 


মূল্যায়ণ 


যাস্তব অভিজ্ঞতার 
অভাব 


৪৮২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


রুশোর এই বিদ্রোহী মনোভাব। তাই “ইতিবাচক” অপেক্ষা “নেতি- 
বাচক*-এর উপরই রুশোর ঝোঁক ছিল বেশী। .কাজেই 
তাহার প্রধান অবদান প্রকৃতিবাদ স্বতন্ত্র শিক্ষাতত্ব 
হিসাবে, নিজ আসন প্রতিষ্ঠিত রাখিতে পারে নাই। 
ব্যকিস্বাতন্ত্রযবাদীর। তাহার চিন্তাধারার কিছু কিছু প্রয়োজনমত ব্যবহার 
করিয়াছেন মাত্র । 


প্রকৃতিবাদের ব্যাখ্যা করিতে গিয়া রুশে! সাংস্কৃতিক পুনরাবৃত্তির 
তত্ব (9080160186100. 01)9075) প্রভৃতি কতকগুলি ভ্রান্ত মতবাদের 
সমর্থনও করিয়াছেন। ১৫ বৎসর বয়সের পূর্বে শিশুকে 
সামাজিক বা নীতিগত শিক্ষা দেওয়া চলে না, ১২ বৎসর 
বয়সের পুর্বে পুস্তক পাঠ আরম্ভ করা উচিত নহে 
ইত্যাদি আরও অনেক ভ্রান্ত মতবাদও তিনি প্রচার করিয়াছেন। সামাজিক 
অভিজ্ঞতা যে মাহুষকে সব সময় কু-শিক্ষ! দিয়া থাকে এবং রঙ্গমঞ্চ হইতে. 
স্থশিক্ষা পাওয়1 যায় এই মতও অমর্থনযোগ্য নহে। 


নেতিবাচক চিত্তার 
প্রাধান্য 


ভ্রান্ত মতবাদের 
সমর্থন ও প্রচার 


নারীশিক্ষা সন্বন্ধে রুশোর মতামতও প্রমাদপূর্ণ। পুরুষ ও নারীর 
মানসিক শক্তির দিক হইতে পার্থক্য আছে এই 
ভ্রান্ত মত তিনি সমর্থন করিতেন। তাহার বৈপ্লবিক 

চিন্তাধার! নারীশিক্ষার ক্ষেত্রে কার্যকরী হয় নাই। 
তথাপি আধুনিক শিক্ষাধারার প্রবর্তনে রূশোর বহুমুখী দান অনস্বীকার্য । 
প্রথমেই, তাহাকে শিশুকেন্ত্রিক (00110 ০920০) শিক্ষা-ব্যবস্থার পথিকৃৎ 
বলা যাইতে পারে। শিশুর স্বতঃপ্রণোদ্িত চেষ্টা ছাড়! যে শিক্ষালাভ 
সম্ভব নহে এবং শিক্ষাকার্ষে, শিক্ষক অপেক্ষা শিক্ষার্থীর 


নারীশিক্ষা সম্বন্ধে 
ভ্রান্ত ধারণ! 


টন গুরুত্ব যে অধিক এই সত্যের প্রতি তিনিই প্রথম 
জন তাত্তক 

এ আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করেন। শিক্ষাকে যে শিশুর 
শিক্ষ! সমর্থন 


প্রয়োজন ভিত্তিক (3990 ০9270 ) করিতে হইবে, এ 
সম্বন্ধেও রুশে! দৃঢ় অভিমত ব্যক্ত করেন । অর্থবোধহীন পুস্তক পাঠ যে শিক্ষা 
নছে, এ সম্বন্ধে ভ্রান্ত বিশ্বাসও তিনি দূর করিতে চেষ্টা করেন। 


শিশুর প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষাদানের রীতি 'রুশে চালু 
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করিতে চেষ্টা করেন । আমরা যাহাকে আধুনিককালে কর্মকেন্্রিক শিক্ষা 
(8০৮৮1 9970610 90090102) ব্যবস্থা! বলি, রুশে। 
তাহাই সমর্থন করিতেন। অপ্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতা 
বলিয়া পুস্তক পাঠের উপর তিনি খুব কমই গুরুত্ব আরোপ 
করিতেন। আধুনিক শিক্ষাবিদের মত রুশো জীবন ও শিক্ষাকে একই 
ক্গত্রে গাথা বলিয়া বিশ্বাস করিতেন । প্রকৃতির সাহচর্ষে মুক্ত জীবন যাপন 
করিতে করিতে শিক্ষালাভ করিবে ইহাই ছিল তাহার বিশ্বাস। 
রূশোর মত শিশুর অবাধ স্বাধীনতায় বিশ্বাসী শিক্ষাবিদও খুব কমই 
আছেন। সামাজিক বন্ধন, পুস্তকের বন্ধন এবং শিক্ষকের শাসনের বন্ধন? 
শিশুর শিক্ষার পরিপন্থী বলিয়া! রুশ! বিশ্বাস করিতেন । 
শিক্ষার্থীর স্বাধীনতাৰ কাজেই, আধুনিক শিক্ষা-পদ্ধতিতে আমরা শিক্ষার্থীকে 
নীতি সমর্থন & 
যথাসম্ভব নিজ আগ্রহের উপর নির্ভর করিয়! স্বাধীনভাবে 
শিক্ষাকার্ধে অগ্রসর হইবার যে নীতি অন্থসরণ করি, তাহারও পথিকৃৎ বলিয়া 
রুশোকে স্বীকার করিতে হয়। অর্থহীন “স্কলাফিক্‌” শিক্ষা! (৪০1:0198810) 
শিক্ষা যে পরিত্যাজ্য--পণ্ডিত মূখ” প্রস্তুত করা যে শিক্ষার উদ্দেশ্য নহে, এই 
বিষয়েও রুশো আমাদের চক্ষ-উন্মিলিত করিয়াছেন । 
শিক্ষার পদ্ধতির দিক হইতেও রুশো নুতন পথ-প্রদর্শন করেন। প্রক্কতির 
সাহচর্ষে, প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে বিজ্ঞান শিক্ষার যে পদ্ধতির তিনি 
আলোচন' করেন, আজ আমরা অনেকাংশে তাহাই 
প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার অহ্থসরণ করিয়! থাকি। বক্তৃতা, উপদেশ ও শাসনের 
মাধমে বিজ্ঞান ও মাধ্যমে যে নীতি শিক্ষা গভ্ভব নহে, একথাও রুশোই 
পীতিশিক্ষা 
প্রচার করেন। নীতিশিক্ষার ক্ষেত্রে প্রত্যক্* অভিজ্ঞতা" 
লব উপলব্ধি আমাদের জ্ঞানের ভিত্তি হওয়া প্রয়োজন । 
শিক্ষা যে শিশুর মন্তত্ব নির্ভর হওয়া প্রয়োজন এবং শিশুর শারীরিক 
ও মানসিক বিকাশের স্তর অঙ্থসারে, শিক্ষার স্তরবিস্তাস 
মনত নির্ভর শিক্ষা হওয়া! প্রয়োজন, শিক্ষাক্ষেত্রে ইহাও রুশোর অন্যতম 


কর্মকেন্ত্রিক শিক্ষা- 
বাবস্থায় বিশ্বাস 


প্রধান অবর্দান। 
রুশে! ছিলেন বিপ্লবী চিন্তানায়ক | শিক্ষাক্ষেত্রে বিপ্লবের প্রয়োজন ছিল। 


রুশোর চিস্তাধারা যে শিক্ষাক্ষেত্রে বিপ্লব আঁনিতে সাহায্য করিয়াছে তাহাতে 


৪৮৫ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


সন্দেহ নাই। পেস্তালৎসী ও ফ্রোয়েবেল শিক্ষা-জগতের পরবর্তা ছুই দিকৃপাল 
রুশোর চিন্তাধারার দ্বারা প্রভাবাধিত হইয়াছিলেন। কিন্তু তবু রুশোকে 
শিক্ষা-জগতের একজন নায়ক বলিয়! গ্রহণ করা যায় না। কারণ, তাহার 
শিক্ষা! সম্বন্ধে মতামতের সত্য যেমন ছিল, প্রমাদও তাহার চাইতে কম ছিল 
না। অধিকন্ত, শিক্ষাক্ষেত্রে তাহার কোন ধারণ! তিনি বাস্তবে বূপায়িত 
করিতে চেষ্টা করেন নাই। অবাস্তব স্বগ্র দেখিয়াই তিনি জীবন 
অতিবাহিত করিয়াছেন। 


ফোয়েবেল (১৭৮২--১৮৫২) 


জার্মান শিক্ষাবিদ্‌ ফ্রোয়েবেল রূুশোর শিষ্য ছিলেন এবং নব শিক্ষাধারার 
প্রবৰর্তকদের মধ্যে তিনি অন্ততম। তবে ফ্রোয়েবেল 


রগাটে 
টপ ছিলেন প্রধানতঃ দার্শনিক। তাহার শিক্ষানীতি দার্শনিক 
ক্রোয়েবেল তত্ব হইতে প্রত্যক্ষভাবে গৃহীত হইয়াছিল; এ নীতি- 


গুলিকে বাস্তবে প্রয়োগ করিয়! ফ্রোয়েবেল কিগার- 

গার্টেন শিক্ষা-পদ্ধতির প্রচলন করেন। 
কাণ্ট (1896), ফিচে (01069), স্কেলিং (9০1091108) প্রভৃতি দার্শনিকের 
দ্বার! ফ্রোয়েবেল প্রভাবিত হইয়াছিলেন। তিনি আদর্শবাদী দার্শনিক 
ছিলেন এবং সমগ্র বিশ্বে এই মহাঁশক্তি বা ঈশ্বরের অভিব্যক্তি দেখিতেন। 
তাহার লিখিত 719 77700086100. ০ 118. গ্রন্থে ফ্রোয়েবেল সর্বপ্রথমই 
তাহার দার্শনিক বিশ্বাসের উল্লেখ করিয়াছেন । তিনি আধ্যাত্মিক (90172091) 
এবং প্রাকৃতিক (2800::91) শক্তির মধ্যে কোন পার্থক্য বোধ করিতেন না__ 
আধ্যাত্বিক শক্তি হইতেই প্রাকৃতিক শক্তির বিকাশ হইয়াছে বলিয়াই তাহার 
বিশ্বাস ছিল । ভগবানই ফ্রোয়েবেলের শিক্ষাতত্বের দার্শনিক ভিত্তি-_সমগ্র 
বিশ্ব এক ভগবানের অভিব্যক্তি ; তিনিই বিশ্বের সব কিছুর নিদান--ভগবান 
ব্যতীত বিশ্বে কোন কিছুরই অস্তিত্ব থাকিত না। প্রতিটি মানুষই ভগবানের 
প্রতীক-_বিশ্বস্থষ্টি হইতে সে পৃথক্‌ নহে। সমগ্র স্গ্টির সঙ্গে তাহার একাত্স 
'অন্ুভবেই মছুষ্য জন্মের সার্থকতা । . | 


ফ্রোয়েবেল ৪৮৫ 


ভগবৎ ইচ্ছ! বক্ষে ধারণ করিয়! যাহুষ জন্মগ্রহণ করে এবং এই ইচ্ছার 
ূর্ণতায়ই মধ্য জীবনের সার্থকতা-_বীজের মধ্যে যেমন তাহার ভবিব্যুৎ 
সভ্ভাবন! লুগ্ত থাকে, মানুষের মধ্যেও জন্মের সময়ই তেমনি তাহার ভবিষ্যুৎ 
স্প্ব থাকে-উহা! জীবনের স্তরে স্তরে ভিতর হইতে বিকশিত হইতে থাকে। 
্ ফ্রোয়েবেল তাহার 1:0908100. ০: 21870 পুস্তকে 
শর অন্তরে 
ভি স্পষ্টভাবে বলিয়াছেন--শিশু ভবিষ্যতে কি হইবে, তাহা 
নিহিত থাকে. যত অন্কুরেই থাকুক না কেন, শিশুর মধ্যেই নিহিত থাকে 
উহাই তাহার প্রকৃতি এবং তাহা ভিতর হইতে বিকাশের দ্বারাই রূপ 
পরিগ্রহ করে (*/1] 609 0101]0 19 69] 60 09 8700. 
0900109১ 1198 110ত8562 911817615 100108690, 17) 79 ০2110, 
৪00. 0810 09 8/68109ণ 0015 (1010061) 09561070706 0020 দা101017 
0068১:0৮), 


[1119 [১6080981998 ০1 6109 1170097897690 নামক আর একটি বই-এ 
ফ্রোয়েবেল লিখিয়াছেন- বীজ যেযন নিজের অন্তরে গাছের সমগ্র একৃতি 
ধারণ করিয়া রাখে, তেমনি প্রত্যেক জীবের বিকাশ এবং গড়ন জন্মকালেই 
তাহার মধ্যে অস্তনিহিত থাকে। 


প্রতিটি জীবের একটি মাত্রই পরিণতি আছে তাহ] হইতেছে, আপনার 
অন্তরে যে ভগবৎ অধিষ্ঠান রহিয়াছে তাহা উপলব্ধি করা। মাহ্ষের 
অস্তপিহিত প্রকৃতি যে ভাল, একথ! ফ্রোয়েবেল বিশ্বাস 
শিশুর মনে নিহিত _ রি 
ভার ছাারবোতের করিতেন, কারণ, সেখানে ভগবৎ অধিষ্ঠান রহিয়াছে। 
পূর্ণ বিকাশই শিক্ষার মহৃয্বজীবন যদি বিকাশের তরে শুর স্বাভাবিক- 
উদ্দয ভাবে বিকশিত হইতে পারিত-_তাহাতে যদি অযথা 
সামাজিক প্রভাব না পড়িত, তাহা হইলে মহুষ্য 
চরিত্র, তগবৎ চরিত্রের প্রতিচ্ছবিরূপে গড়িয়া উঠিতে পারিত ইহাতে সন্দেহ 
নাই। কাজেই শিক্ষার উদ্দেশ্য হইতেছে; মানুষের মধ্যে ভগবৎ সত্তা 
জাগাইয়! তোলা। 
কাজেই শিক্ষার নামে মাশ্ষের অস্তনিহিত প্রকৃতির বিরূদ্ধে যাওয়া চলিবে 
না) মানুষের প্রকৃতির অহ্কূল পরিবেশ স্থষ্ি করিয়া তাহা স্বাভাবিকভাবে 


৪৮৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মুলনীতি 
বিকশিত করিতে সাহায্য করিতে পারাকেই প্রকৃত শিক্ষা বল! যাইতে পারে। 
তাই ফ্রোয়েবেল যে আদর্শ শিক্ষা প্রতিষ্ঠান স্বাপন 
শিশুকে প্রকৃতির 
অনুকূলে শিক্ষা দিতে করিয়াছিলেন, তাহার নাম দিয়াছিলেন কিগারগােন, 
হইবে-_শিক্ষক অর্থাৎ শিশুদের বাগান। শিশুরা, চারাগাছের মত 
বাগানের মালির মত ভগবৎ নিয়মে সেখানে আপনা হইতেই বিকশিত হইবে 
এবং শিক্ষকের! বাগানের মা"লর মত এ বিকাশে সাহায্য 
করিবেন মাত্র । 
শিক্ষাক্ষেত্রে স্বাধীনতার উপরও ফ্রোয়েবেল প্রায় রুশোর মতই গুরুত্ব 
দিতেন। ম্বাধীনতা'র অর্থই হইতেছে, মাহৃষের অন্তনিভিত ভগবৎ ইচ্ছার নিকট 
আত্মসমর্পণ করা । শিশু যত স্বাধীনভাবে বড় হইবার স্বযোগ পাইবে, 
ততই তাহার বিকাশ ভগবৎমুখী হইবে বলিয়। তিনি 
বিশ্বাস করিতেন। সঙ্গে সঙ্গে ফ্রোয়েবেল একথাও 
বিশ্বাস করিতেন যে, পারিপাশ্িকের দোষে, শিশুর 
স্বাভাবিক প্রকৃতি অনেক ক্রেত্রেই নষ্ট হইয়া যায়। এ সব ক্ষেত্রে শিশুকে 
পর্ণ স্বাধীনত! দেওয়া চলে না, কারণ তাহা হইলে তাহাকে আপন অস্তনিহিত 
প্রক্কতির বিরুদ্ধে যাইতে দেওয়া! হইবে । কাজেই রুশোর শিষ্য হইলেও 
ফ্রোয়েবেলের শিক্ষাদর্শন ও রুশোর শিক্ষাদর্শনের মধ্যে অনেকখানি পার্থক্য 
রহিয়াছে । তিনি মনে করিতেন যে, মাহুষের মধ্যে কখনও আদর্শ অবস্থা 
পাওয়া সম্ভব নহে, কারণ মাতৃগর্ভে থাকাকাল হইতেই শিশুর উপর পারি- 
পাশ্বিক কাজ করিয়া আসিতেছে । কাজেই যখন দেখিবে যে, শিশু তাহার 
আদর্শ অবস্থা হইতে চ্যুত হইয়াছে, তখন তাহাকে অবাধ স্বাধীনতা দেওয়া 
চলিবে না তাহাকে শিক্ষা দিতে হইবে এবং তাহার মধ্যে শৃঙ্খলাবোধ 
ফিরাইয়। আনিতে হইবে । 
শিশুর অন্তরে নিহিত ভগবৎ ইচ্ছার বীজের বিকাশে যদিও একটি অখণ্ড 
ধারাবাহিকতা রহিয়াছে তবু বয়স অন্থসারে উহাকে বিভিন্ন স্তরে ভাগ কর! 
ইহারা চলে। ফ্রোয়েবেল রুশোর মত এ স্তরগুলিকে, অতি 
চা শিশকাল (0£97095), শিশুকাল (91101০0), বাল্যকাল 
(১০51১০০৭) ও যৌবন (5০৩৮৮), এই চারি ভাগে ভাগ 
করিয়াছেন। এক স্তরের বিকাশে পূর্ণতা লাভ করার পর অপর স্তরে 


শিক্ষায় শিশুর অবাধ 
স্বাধীনতার স্থান 


ফ্রোয়েবেল ৪৮৭ 


প্রবেশ করিলেই বিকাশ সার্থক হয়। শিক্ষার উদ্দেশ্য হইবে, প্রতি স্তরের 
বিকাশে পূর্ণতা লাভ করিতে শিশুকে সাহায্য করা। শৈশব ও বাল্যকালের 
বিকাশ বৈশিষ্ট্য এবং শিক্ষার সহযোগিত1 কিভাবে তাহাদের কাজে লাগাইয়া 
এ ছুইটি বিকাশের শ্তরকে সার্থক করা যায়, সে বিষয়ে 
ফ্রোয়েবেল বিস্তারিত আলোচন। করিয়াছেন। খেলাকে 
শিশুকালে বিকাশের সর্বাপেক্ষা গুরুত্বপূর্ণ ও বিশিষ্ট কর্ম 
(01092906911960 89,0615165) বলিয়! তিনি অভিহিত করিয়াছেন । 
এই খেল] শিশুকে, আনন্দ, স্বাধীনতা, সন্তোষ, শরীর ও মনের বিশ্রান্তি, 
এবং শান্তি প্রদান করিয়া থাকে। কাজেই ফ্রোয়েবেল খেলাকে শিশুকাঁলের 
সর্বাপেক্ষা বিশুদ্ধ ও আধ্যাত্মিক কর্ম বলিয়া মনে করিতেন । খেলার সাহায্যেই 
শিশু তাহার অন্তরের সহিত বাহিরের যোগসাধন করিয়। থাকে এবং বাহিরের 
অভিজ্ঞতাকে অন্তরের সম্পর্কে পরিণত করে। খেলার প্রতি শিশুর স্বত:ম্ফৃর্ত 
আকর্ষণ শিক্ষায় কাজে লাগাইতে পারিলে শিক্ষ! স্বাভাবিক গতিতে অগ্রসর 
হয়। ফ্রোয়েবেল তাই খেলার মাধ্যমে শিশুদের শিক্ষা দেওয়ার জন্য কয়েক 
রকমের খেলা উদ্ভাবন করিয়াছিলেন । খেল। যেমন শৈশবের বিশিষ্ট ধর্ম, 
কর্মও (ছ9£) তেমনি বাল্যের বিশিষ্ট ধর্ষ। খেলাও কর্ম বটে, কিন্ত 
খেলায় ফলাফল গৌণ থাকে; শিশুরা খেলার জন্তই খেলিয়া থাকে । 
বাল্যকালে কিন্তু মাহ্বষ কর্মের ফলের উপরও আগ্রহশীল হয় , তাই খেলা 
কর্মে দ্ধপাস্তরিত হয়| কিন্ত বাল্যকালের কর্মেও উদ্দেশ্য 
বোধ থাকে বটে, কিন্তু এ উদ্দেশ্য বয়স্কদের মত বস্ত- 
তান্ত্রিক রূপ গ্রহণ করে না। আত্ম-উপলব্ধির সহিত এই উদ্দেশ্টের 
ঘনিষ্ঠতর সম্বন্ধ থাকে । অর্থাৎ এই উদ্দেশ্য আসে অন্তরের তাগিদে । তাই 
খেলা ও কর্ম শিশুজীবনে একই উদ্দেশ্য, অর্থাৎ শিশুর অন্তশিহিত ভগবৎ 
প্রকৃতির বিকাশ সাধন করিয়া থাকে । বাল্যকালের কর্ষ সাধারণতঃ 
প্রজেক্টের (6:০19০$) ব্ূপ পরিগ্রহ করে ; অর্থাৎ কর্মে প্রণোদনকারী সমস্ত 
ব1 উদ্দেশ্য বাস্তবধ্মী হয়, পারস্পরিক সহযোগিতায় ইহার সমাধানের চেষ্ট! 
করিতে হয় এবং ইহার মাধ্যমে বুদ্ধি এবং চারিত্রিক বিকাশ ঘটিয়া থাকে। 
শিক্ষার আধুনিক রূপায়ণে ফ্রোয়েবেলের অবদান একটি বিশিষ্ট স্থান 
অধিকার করিয়া আছে। শিশুর স্বাভাবিক বিকাশের সুরের সঙ্গে সব্স্থ। 


খেলা, শৈশবের 
বিকাশ বৈশিষ্ট্য 


শিক্ষায় “কর্মের” গান 


৪৮৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


রাখিয়া যে শিক্ষাকে অগ্রসর হুইতে হয়, এবিষয়ে ফ্রোয়েবেল বিশেষভাবে 
আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করেন। শিশুর অবাধ স্বাধীনতা এবং শিক্ষার দ্বারা 
তাছ! সংযত করিয়! শিশুর অন্তনিহিত বিকাশের অন্থকুলে কিভাবে তাহা 
পরিচালিত কর! যায়, সেবিষয়েও ফ্রোয়েবেল আমাদের শিক্ষা! দিয়! গিয়াছেন। 
সর্বশেষে থেল1 এবং “কর্ম”কে কিভাবে শিক্ষা্দী9নে ব্যবহার কর] চলে তাহা 
হাতেনাতে দেখাইয়া ফ্রোয়েবেল আধুনিক শিক্ষাপদ্ধতির গোড়াপত্তন করিয়! 
গিয়্াছেন। কিন্তু, ফ্রোয়েবেলের নাম যে শিক্ষাতত্বের ইতিহাসে অমর হইয়া 
আছে, তাহ! কিগারগার্টেন পদ্ধতির শিক্ষা প্রচলনের জন্য | 

কিগারগার্টেন শিক্ষাপদ্ধতি-_নিজের প্রচারিত শিক্ষাতত্বের বাস্তব 
প্রয়োগ হিসাবে ক্রোয়্েবেল ৭ বৎসর বয়স পর্যস্ত বালক-বালিকাদের জন্য 
কিগারগার্টেন নামে এক বিশেষ ধরণের বিদ্যালয় স্বাপন করিয়াছিলেন। এই 
ধরণের বিদ্যালয় এত জনপ্রিয়তা লাভ করে যে, পৃথিবীর প্রায় সর্বত্রই উহা 
স্বাপিত হইতে থাকে। এখনও পৃথিবীর সর্বদেশে কিগ্ারগার্টেন বিদ্যালয়ের 
সংখ্যা অল্প নহে। আমাদের দেশেও অনেক কিগারগার্টেন বিছ্ভালয় আছে। 
কিগারগার্টন পদ্ধতিতে শিক্ষাদানের নিমিত্ত বিশেষ ধরণের শিক্ষণ-শিক্ষা 
বিদ্যালয়ও স্বাপিত হইয়াছে । 


কিগারগার্টেন অর্থাৎ শিশুদের বাগান। এই কথাটির মধ্যেই এই শিক্ষা- 
পদ্ধতির মূলতত্ব নিহিত আছে। ভগবৎ ইচ্ছায় শিশু তাহার ভবিষ্যৎ 
সম্ভাবনার বীজ বুকে নিয়া জন্মগ্রহণ করিয়াছে; মালির মত শিক্ষক এই 
বীজ রূপায়ণে সাহায্য করিবেন মাত্র । 

প্রতিটি শিশুরই বিকাশের একটি স্বকীয় ধারা আছে; সেই ধার! 
অন্ছসারেই তাহার বিবর্তন (৪৮৪108102) অগ্রসর হইবে । কিন্তু শিক্ষক এই 
বিবর্তনের স্বরূপ অন্থধাবন করিয়া, এই কার্ষে শিশুকে সাহায্য দান করিয়! 
তাহার বিবর্তনকে দ্রুততর এবং সার্থকতর করিয়া তুলিতে পারেন। বিগ্ভালয়ে 
শিশুর বিবর্তনের অগ্থকুল পরিবেশ স্থষ্টি করিতে পারিলে এবং প্রতিকূল 
পরিবেশের মূলচ্ছেদ করিতে পারিলেই শিওর বিকাশে যথাযথ সাহায্য দেওয়া 
হইল বলিয়] ফ্রোয়েবেল বিশ্বাস করিতেন। তাই কিগ্রগার্টেন বিদ্যালয় 
শিশুর জন্ স্বাধীন, সুন্দর, আনন্দময় ও খেলাভিত্িক বিভিন্ন ধরণের কর্মময় 
পরিবেশ স্ষ্টি করিতে চেষ্ট! কর] হয়। 


ফ্োয়েবেল ৪৮৯ 


খেলা শিশুর স্বতঃস্ফ্ত অভিব্যক্তি-_খেলার মাধ্যমেই শিশুর অন্তনিহিত 
ভগবৎসত্বা যথাযথভাবে বিকশিত হইতে পারে বলিয়। ফ্রোয়েবেল বিশ্বাস 
করিতেন । কিগ্ারগার্টেন বিদ্যালয়ের জন্ত তাই তিনি ২০টি খেল] উদ্ভাবন 
করিয়াছিলেন । এই খেলাগুলিকে তিনি ভগবানের “দান” (৫৮9) বলিয়া 
অভিহিত করিতেন। এই খেলাগুলিকে শিক্ষাবিষয়ক উপকরণও বল! 
যাইতে পারে। কারণ, এই খেলার উপকরণগুলি ব্যবহারের মাধ্যমে শিশুর 
দর্শনেন্দ্িয় ও স্পর্শেন্দ্িয়ের যথাযথ বিকাশ হয়ঃ ইহাদের সাহায্যে শিশুর 
মনে সংখ্যার ধারণ গড়িয়া উঠে এবং বস্তর আকৃতি সম্বন্ধে ধারণার স্থষ্টি 
হয়। উপবি-উক্ত প্দান”গুলির সাহায্যে যে সব বিভিন্ন ধরণের খেলা, খেলা 
যায় ফ্রোয়েবেল তাহাদের “কর্ম” (০০০০০৪৮:০০) আখ্য। দিয়াছেন । 

ফ্রোয়েবেল ২০টি দান উদ্ভাবন করেন, কিন্তু বর্তমান কিগারগার্টেন 
বিগ্ভালয়গুলিতে তাহাদের মধ্যে মাত্র ৭টি প্রচলিত আছে। প্দান”গুলি 
সম্বন্ধে স্পষ্টতর ধারণ জন্মাইবার নিমিত্ত হ্রইটি “দান” সম্বন্ধে বিশেষ উল্লেখ 
করা যাইতেছে । প্রথম দানে আছে ৬টি রঙ্গীন পশমের বল। বলগুলিকে 
গড়িয়ে দিয়ে খেলা (কর্ম) কর। হয়। তৃতীয় প্দানের” মধ্যে আছে একটি 
বড় চৌকে। কাঠের বস্ত যেটিকে ৮টি ছোট চৌকোতে পরিণত করিয়া খেল! 
খেলিতে হয় । 

শিশুর আত্মবিকাশের জন্য, খেল! ছাড়া ফ্রোয়েবেল, গানের উপরও 
বিশেষ গুরুত্ব আরোপ করিতেন। কিণারগার্টেন বিগ্ভালয়ের জন্য তিনি 
৫০টি গান নির্বাচিত করিয়াছিলেন । দলবদ্ধভাবে গানের সঙ্গে সঙ্গে অর্থের 
সঙ্গে সামঞ্জস্য রক্ষা করিয়া শিশুরা অঙ্গ সঞ্চালন করিয়া চলে । কোন কোন 
গান, আবার, বিভিন্্ ধরণের খেলা ও কাজের সঙ্গে গাওয়া হয়। কিগার- 
গার্টেন বিদ্যালয়ে, গানঃ খেল! এবং কাজ একন্থত্রে গ্রথিত থাকে--যে বিষয়ে 
গান গাওয়া হয় তাহার অর্থ অন্থসারে অঙ্গ সঞ্চালন কর! হয় এবং এ বিষয়ে 
নানা রকমের জিনিসও গড়া হয়। 

কিগারগার্টেন বিদ্যালয়ে কোন পাঠ্যপুস্তক থাকে না । গানঃ খেলা এবং 
বিভিন্ন ধরণের কাজের মধ্য দিয়! শিশুর শিক্ষা! অগ্রসর হয় এবং শিশু প্রকৃতির 
যথাযথ বিকাশ ঘটে-_সে বিশ্বঞক্যের অনুভূতি বা ভগব্ৎসত্তার অনুভূতির 
দিকে ধীরে ধীরে অগ্রসর হয়। 


৪৯০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


ফ্রোয়েবেল ব্যকতিস্বাতন্ত্যবাদী শিক্ষাবিদ হইলেও শিক্ষাকার্ষে সামাজিক 
সম্বন্ধের অবদানকে স্বীকার করিতেন। কিগারগার্টেন বিদ্যালয়ে শিশুদের 
দলবদ্ধ কাজের উপর তিনি বিশেষ জোর দিতেন। পারম্পরিক মধুর এবং 
নিবিড় সন্বন্ধের মধ্য দিয়া শিশু-প্রকৃতির বিকাশ লাভ ঘটে বলিয়া তিনি 
বিশ্বাস করিতেন । 

উপরে বণিত কিগারগার্টেন শিক্ষা-পদ্ধতি ফ্রোয়েবেল প্রধানতঃ প্রাক্‌- 
প্রাথমিক স্তরের জন্তই প্রবর্তন করিয়াছিলেন। কিন্ত ইহার নীতিগুলি 
পরবর্তী স্তরের শিক্ষায়ও প্রয়োগ করা যাইতে পারে বলিয়। তিনি মত প্রকাশ 
করিয়া গিয়াছেন। 

কিগ্ারগার্টেন শিক্ষা-পদ্ধতির মধ্যে আধুনিকতম বৈজ্ঞানিক শিক্ষা- 
পদ্ধতির অনেকগুলি নীতিই যে দেখিতে পাওয়] যায় তাহাতে সন্দেহ নাই! 
শিশুর আত্মবিকাশে বা তাহার শিক্ষায় শিক্ষক যে সাহায্যকারী মাত্র, এই 
তথ্য কিপারগার্টেন পদ্ধতি বিশেষভাবে শ্বীকার করিয়াছে। শিশু নিজে 
শিক্ষা না করিলে কেহ তাহাকে শিক্ষা দিতে পারে না-_আত্মসক্রিয়তাই 
শিশুর বিকাশের মূল স্থত্র এই নীতিও কিগ্ারগার্টেন শিক্ষা-পদ্ধতিতে স্থান 
পাইয়াছে। শিক্ষাকে যে আগ্রহ ভিত্তিক বা খেলা ভিত্তিক করিতে হইবে 
ইহাও আধুনিকতম শিক্ষানীতি । শিশুকে যথেষ্ট স্বাধীনতা দেওয়া যেমন 
উচিত, তেমনি প্রয়োজনবোধে তাহার ম্বাধীনতাকে নিয়ন্ত্রিত করাও প্রয়োজন 
এই সত্যকেও ফ্রোয়েবেল তাহার শিক্ষ। পদ্ধতিতে স্থান দিয়াছেন। সর্বোপরি, 
ফ্রেয়েবেল আত্মস্বাতন্ত্্যবাদী এবং সমাজতন্ত্রবাদী শিক্ষাদর্শনের মধ্যে সামঞ্ুস্ত 
স্বাপন করিয়! গিয়াছেন--একদিকে তিনি যেমনঃ স্বাধীনভাবে শিশুর বিকাশের 
উপর জোর দ্রিয়াছেন, অপরদিকে তেমনি বিগ্ভালষের সামাজিক পারিপাশ্বিকের 
উপর গুরুত্ব আরোপ করিয়াছেন । 

কিগারগার্টেন শিক্ষা-পদ্ধতির শিক্ষানীতিগুলি আধুনিকতম শিক্ষানীতি- 
সম্মত হইলেও, আধুনিকতম, প্রাকৃ-প্রাথমিক বা প্রাথমিক বিগ্যালয়গুলি, 
স্বাভাবিক নিয়মেই ফ্রোয়েবেলের প্রতিষ্ঠিত কিগুারগার্টেন বিদ্যালয়গুলি 
হইতে উন্নততর | ফ্রোয়েবেলের প্দান” (81668) বা খোলাগুলির বূপকত। 
খুব বেশী। উহাদের আধ্যান্তিক তাৎপর্য সম্বন্ধে তিনি যাহ! বলিয়া গিয়াছেনঃ 
তাহ! স্বীকার কর! সহজ নহে। এ খেলা অপেক্ষা শিক্ষাকে অধিকতর 


রবীন্দ্রনাথ ৪৯১ 


কার্যকরী খেলার ব্যবস্কা কর! কিছু অসম্ভব নহে। তারপর শিশুর খেল! এক 
ধরণের হওয়! বাঞ্ছনীয় নহে--এক বিশেষ ধরণের খেলা ব্যতীত শিশুর বিকাঁশ 
যথাযথভাবে অগ্রসর হইতে পারে নী, ইহ! গ্রহণযোগ্য নহে। কি্ার- 
গার্টেন বিদ্যালয়ের সঙ্গীত সম্বন্ধেও একই কথা বলা চলে। কোন নির্দিষ্ট 
সঙ্গীতের উপর অধিক গুরুত্ব দেওয়! বাঞ্ছনীয় নহে। বস্তৃতপক্ষে ফ্রোয়েবেলের 
অনেক খেল' এবং অনেক গানই এখন কিগ্ারগার্টেন বিগ্ভালয়ে চালু নাই। 
সংক্ষেপে, আধুনিকতম বিদ্যালয়ে কোন নিদিষ্ট শিক্ষা পদ্ধতি অন্থসরণ কর! 
হয় না। শিক্ষার মূলনীতিগুলি অনুসরণ করিয়া, প্রয়োজন অহ্সারে বিছ্া- 
লয়ের কর্মগুলির পরিবর্তন কর! হয়। দৃষ্ঠান্তত্বর্ূপ বলা যাইতে পাব্ডে (য, 
ইংলগ্ডের এবং ভাবতের দুইটি বিগ্ালয় একই শিক্ষানীতি অনুসরণ করিলেও, 
বিদ্যালয় দুইটির কর্মের মধ্যে হয়ত যথেষ্ট পার্থক্য থাকিবে । 


রবীন্দ্রনাথ 


গুরুদেব রবীন্দ্রনাথ যে পৃথিবীর সর্বকালের শ্রেষ্ট মনীষীদের অন্যতম 
তাহাতে সন্দেহ নাই। কবি হিসাবে তাহার খ্যাতি সর্বাধিক হইলেও 
শিক্ষাবিদ হিসাবেও তাহার স্বীকৃতি অল্প হওয়া উচিত ছিল ন|। তীহার 
অন্ান্ত লেখার সঙ্গে তুলনায় শিক্ষা সম্বন্ধে লেখা তেমন বেশি না হইলেও 
আজীবন তিনি শিক্ষাসন্বদ্ীয় পরীক্ষা-নিরীক্ষা চাঁলাইয়া গিয়াছেন এবং 
শান্তিনিকেতনে একটি আদর্শ শিক্ষায়তন গঠন তাহার জীবনের ব্রত হিসাবে 
গ্রহণ করিয়াছিলেন । কবি হিসাবে তিনি যতই সম্মান পাইয়া থাকুন না 
কেন, রবীন্দ্রনাথ প্রধানতঃ ছিলেন শিক্ষক, আচার্য, গুরুদেব। মহাত্মা 
গাঙ্গী তাহাকে “গুরুদেব” বলিয়া সঙ্দোধন করিতেন । 
রবীন্দ্রনাথ (যে প্রধানতঃ গুরুদেব ছিলেন তাহাতে সন্দেহ 
নাই। শিক্ষা সম্বন্ধে খষিদের মতই তাহার অততদূ্টি 
দ্বিল। রবীন্দ্রনাথের শিক্ষা সম্বন্ধীয় রচনা ও বক্তৃতা এবং শিক্ষা প্রতিষ্ঠান 
হিসাবে গড়িয়া তোল! তাহার শান্তিনিকেতন, তাহার শিক্ষা সম্বন্ধীয় 
অন্তৃষ্টির সাক্ষ্য দ্িতেছে। শিক্ষা সম্বন্ধে যে-সব সত্য তিনি উপলব্ধি 
করিয়াছিলেন, আধুনিকতম শিক্ষাবিজ্ঞানীরা তাহাই পরীক্ষ! করিয়! বর্তমানে 


রবীন্দ্রনাথের শিক্ষা 
সম্বন্ধে অন্তদৃ্ট 


৪৯২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


প্রতিষ্ঠা করিতেছেন। ভারতের আধুনিক ভারতীয় শিক্ষাবিদৃদের মধ্যে 
রবীন্দ্রনাথের প্রভাব আমাদের বিদ্যালয়ে অজানিতে যতটুকু প্রবেশ করিয়াছে, 
তেমন আর কাহারও প্রবেশ করে নাই। মহাত্মা গান্ধীর ““বুনিয়াদী” 
শিক্ষা সরকারী স্বীকৃতি না পাইলে, একটি বড় আন্দোলন হিসাবে গড়িয়া 
উঠিতে পারিত না। কিন্তু রবীন্দ্রনাথ কর্তৃক শান্তিনিকেতনে প্রবতিত 
সাহিত্য সভ1, টেতালিক সঙ্গীত, আলপনাদানের রীতি প্রভৃতি, তাহাদের 
নিজন্ব ক্ষমতায় অনেকটা! অলক্ষিতে আমাদের বিগ্ভালয়ে প্রবেশাধিকার 
লাভ করিয়াছে। মহাত্বাজী প্রবতিত বুনিয়াদী শিক্ষা ও রবীন্দ্রনাথ প্রবতিত 
শিক্ষারীতির মধ্যে অনেক সাদৃশ্য রহিয়াছে_তাহাতে মনে হয় যে? গান্ধীজি 
শিক্ষাক্ষেত্রে রবীন্দ্রপ্রভাব হইতে সম্পূর্ণ মুক্ত ছিলেন না। 
রবীন্দ্রনাথ শিক্ষাক্ষেত্রে প্রত্যক্ষভাবেই কাজ করিয়াছেন বেশী; তাহার 
শিক্ষা! সম্বন্ধে লেখা বা বক্তৃতা খুব বেশী নাই। শিক্ষাসন্বন্ধে রবীন্দ্রনাথ 
যাহ! কিছু লিখিয়াছেন এবং যত বক্তৃত। দিয়াছেন তাহার অনেকগুলিই 
তাহার শিক্ষা! নামক পুস্তকে সঙ্কলিত হইয়াছে। ইহা ছাড়া, শান্তিনিকেতন 
এবং শ্রীনিকেতনের সংঘটন পরিচালন। এবং শিক্ষা-ব্যবস্থা। রবীন্দ্রনাথের শিক্ষা 
দর্শন এবং শিক্ষা-ব্যবস্থ। সম্বন্ধে প্রত্যক্ষ সাক্ষীবূপে এখনও বর্তমান রহিয়াছে । 
শান্তিনিকেতনে রবীন্দ্রনাথ অনেকদিন নিজে শিক্ষা! দিয়াছেন; ধাহার! 
তাহার কাছে শিক্ষা পাইয়াছেন এবং ধীহারা তাহাকে 
যার শিক্ষা দিতে দেখিয়াছেন, তাহাদের অনেকে আজও 
ব)বন্। সম্বন্ধে জানিবার 
জীবিত আছেন; তাহাদের নিকট হইতে রবীন্দ্রনাথের 
শিক্ষাদান-পদ্ধতি সম্বন্ধে আমরা কিছু কিছু জানিতে 
পারি (যথাঃ_-কবিতা শিক্ষাদান-পদ্ধতি )। শাস্তিনিকেতনের পাটভবনের 
শিক্ষকদের জ্হা তিনি মধ্যে মধ্যে যে সব লিখিত উপদেশ দান করিতেন 
তাহা হইতেও রবীন্দ্রনাথের শিক্ষা-ব্যবস্থা সন্বপ্ধে কিছু কিছু জান! যায়। 
রবীন্দ্রনাথের শিক্ষা-সন্বম্ধীয় লেখার শ্বল্পতার জন্তই শিক্ষাবিদ হিসাবে তাহার 
স্বান যে কত উচ্চে সে সম্বন্ধে আমাদের প্রকৃত.ধারণ। জন্মায় না। কিন্ত যে- 
কোন শিক্ষাবিজ্ঞানী গুরুদেবের শিক্ষাব্যবস্থা সম্বন্ধে যথাযথভাবে অবহিত 
হইবেন তিনিই যে গুরুদেবকে পৃথিবীর অন্থতম শ্রেষ্ঠ শিক্ষাবিদ হিসাবে 
পীকৃতি দিবেন তাহাতে সন্দেহ নাই। 


রবীন্দ্রনাথ ' ৪৯৩ 


নিজের শিক্ষা-সন্বন্ধীয় অবাঞ্ছিত অভিজ্ঞতার ফলে বাল্যকাল হইতেই 
রবীন্দ্রনাথ ভারতে প্রচলিত শিক্ষা-ব্যবস্থার প্রতি বিরুদ্ধ মনোভাব পোষণ 
করিতে আরম্ভ করেন। তাহার শিক্ষা-সম্বন্ধীয় চিত্ত! 
রবীল্গনাথের শিক্ষা- 
তি ব্যক্তিগত অভিজ্ঞতার ভিত্তিতেই প্রথম আরম হয়। স্কুল- 
কলেজের শিক্ষা গ্রহণ না করিলেও রবীন্দ্রনাথের মত 
পণ্ডিত কবি সম্ভবতঃ পৃথিবীর ইতিহাসে বিরল। তাই রবীন্দ্রনাথের 
একান্ত আকাঙ্ক্ষা ছিল যে, শিক্ষা-ব্যবস্থার ত্রুটির জন্য ছাত্রের যেন জ্ঞান 
আহরণে বিমুখ ন] হয়-_তাহার মত অবাঞ্ছিত অভিজ্ঞতার হাত হইতে 
ভবিষ্যৎ ছাত্রের] যেন রেহাই পায়। তাই শিক্ষা সঙ্বন্ীয় চিন্ত| এবং একটি 
আদর্শ বি্যালয় স্থাপনের কল্পন1 তাহার মনে সর্বদা জাঁগনধক ছিল। সারা 
জীবন রবীন্দ্রনাথ তাহার অজত্র লেখার মাধ্যমে যাহা বলিতে চাহিয়াছেনঃ 
তাহা একটি জীবনদর্শন, যাহ! হয়ত তাহার উপলব্ধির ভিতর আসিয়াছিল। 
বিশ্ব প্রকৃতির সহিত একত্বের অন্ভূতিকেই রবীন্দ্রনাথ মানব জীবনের 
উদ্দেশ্য বলিয়া মনে করিতেন। এই একত্বের অন্কভূতির আকুতিই 
তাহার অজন্ত্র কবিতার ভিতর দিয়! ফুটিয়া উঠিয়াছে। শিক্ষার ভিতর 
দিয়াও রবীন্দ্রনাথ এই একত্বের অন্ৃভূতি লাভের উপায় খুঁজিতেছিলেন। 
তাই কবিতার মত শিক্ষাও তাহার জীবনের প্রধান উপজীব্য হইয়া 
উঠিয়াছিল--শিক্ষার সহিত তাহার জীবন সত্তার পার্থক্য ছিল না । কাজেই 
শিক্ষা-সন্বন্ধীয় চিন্তাধার। তাহার জীবন উৎস হইতে স্বতই উৎসারিত হইত। 
প্রাচীন ভারতীয় চিন্তাধারা-বেদ-বেদাস্ত পাঠ হইতেই রবীন্দ্রনাথের জীবন- 
দর্শন গড়িয়া! উঠিয়াছিল। তাই প্রাচীন খষি এবং তাহাদের শিক্ষাধার! 
সম্বন্ধে রবীন্দ্রনাথ গভীর শ্রদ্ধা পোষণ করিতেন। তাই প্রাচীন ভারতীয় 
শিক্ষাধারা রবীন্দ্রনাথের শিক্ষ1-সম্বন্ধীয় চিন্তাকে বিশেষভাবে অন্কপ্রাণিত 
করিয়াছিল । 
রবীন্দ্রনাথের শিক্ষার্দর্শন সপ্বন্ধে আলোচনা করিতে গেলে প্রথমেই তাহাকে 
প্রকৃতিবাদী শিক্ষাবিদ বলিয়া! মনে হয় । কবি হিসাবে তিনি বিশ্ব প্রকৃতিকে 
ভালবাসিয়াছিলেন। নিতান্ত শিশুকালে ঘরে প্রায় বন্দীর মত আবদ্ধ 
থাঁকিয়। তিনি যখন জানাল] দিয়া! বাহিরের দিকে চাহিতেন প্রকৃতি দেবী 
তাহাকে তখন হাতছানি দিয়া ভাঁকিতেন। হৃর্য, চন্দ্র, আলো, বাতাস, 
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জল, গাছ, পাতা, ফল, ফুল, তাহার সৌন্দর্য পিপাসিত চিত্তকে ভরিয়া 
তুলিত। প্রকৃতি দেবীর অবাধ শ্বাধীনতাও তাহাকে 
তীব্রভাবে আকর্ষণ করিত । প্রকৃতির অন্তহীনত৷ রবীন্দ- 
নাথের অন্তরকে অজানার ডাকে মুখরিত করিয়৷ তুলিত। 
তাই তিনি প্রকৃতির বন্দনায় বিভোর থাকিতেন। শিক্ষাক্ষেত্রেও তিনি 
প্রকৃতিদেবীকে অর্বপ্রধান শিক্ষা্দাত্রী মনে করিতেন। রুশোর মতই তিনি 
বিশ্বাস করিতেন যে, প্রকৃতির অবাধ সঙ্গ ব্যতীত প্রকৃত শিক্ষা! সম্ভব নহে। 
কবিগুরু তাহার আদর্শ বিছ্ভালয়কে শহর হইতে দূরে প্রকৃতির কোলে 
স্বাপন করিয়াছিলেন। শুধু তাহাই নহে, প্রাণান্তকর পরিশ্রমে ও যত্বে 
বারভূমের ভাঙ্গায় ( শান্তিনিকেতন ) বিদ্ভালয়ের পরিবেশ হিসাবে প্রকৃতির 
মনোরম সৌন্দর্য ফুটাইয়! তুলিয়াছিলেন। ইট ও কাঠের পিগ্ররে বদ্ধ 
থাকিলে শিক্ষালাভ হইতে পারে না, এই ধারণা হইতে শান্তিনিকেতনে 
্রক্ষচর্য বিদ্যালয়ের (পরে, পাঠভবন ) জন্য ঘরবাড়ী তিনি অন্পই প্রস্তত 
করাইয়াছিলেন। শাস্তিনিকেতনের ছাত্রদের সর্বদা যুক্ত প্রকৃতির সঙ্গলাভ 
করার জন্ত উৎসাহিত কর! হইত; তাহার! যাহাতে প্রকৃতির সৌন্দর্য 
উপলব্ধি করিতে পারে এবং প্রকৃতির সাহচর্যে যাহাতে তাহাদের সজনী 
শত্তি উদ্চদ্ধ হয়, এই উদ্দেশ্যেই তাহাদের এইন্ূপ উৎসাহ দেওয়া হইত। 
এমন কি পাঠ গ্রহণকালেও ছাত্রের! উন্মুক্ত স্থানে প্রাকৃতিক পরিবেশে 
বসিয়। শিক্ষাগ্রহণ করিতেন। এমন কি, সভাসমিতিও একইরূপ প্রাকৃতিক 
পরিবেশে অনুষ্ঠিত হইত। তাই শান্তিনিকেতনের আত্মকুঞ্জ, শালবীথি গড়িয়া 
উঠিয়াছিল। 

কিন্ত গুরুদেবের প্রকৃতিবাদ এবং রুশোর প্রকৃতিবাদের মধ্যে পার্থক্য 
ছিল। সমাজের সহিত সম্বন্ধ সম্পূর্ণরূপে রহিত করিয়। প্রকৃতির সঙ্গে রবীন্দ্রনাথ 
বিশ্বাস করিতেন না। সমাজের সংস্পর্শে যে শিশু নষ্ট 
হইয়া যাইবে, এ ধারণাও গুরুদেবের ছিল ন|। 
শাস্তিনিকেতনের ছাত্রের পারিপাশ্বিক গ্রাম্য সমাজের 
সহিত অন্তরঙ্গ সম্বন্ধ রক্ষ/ করিয়া চলিত; শাস্তিনিকৈতনের ভিতরেও 
রবীন্দ্রনাথ একটি আদর্শ সমাজ গড়িয়! তুলিতে চেষ্টা! করিয়াছিলেন । তারপর 
রুশে! শিশুর প্রথম জীবনে তাত্বিক শিক্ষা একেবারেই পছন্দ করিতেন না, 


রবীন্দ্রনাথের 
প্রকৃতিবাদ 


রুশোর সহিত রবীল্র- 
মাথের মধ্যে পার্থক] 


রবীন্দ্রনাথ ৪৯৫ 


কিন্ত রবীন্দ্রনাথ প্রথম হইতেই শিশুর তাত্বিক শিক্ষার উপর যথেষ্ট গুরুত্ব 
আরোপ করিতেন। অধিকন্ত প্রকৃতির অঙ্গ হইতে যে সৌন্দর্যাহুভূতি ও 
স্থজনীশক্তি বিকাশের দিকে রবীন্দ্রনাথকে গুরুত্ব দিতে দেখি, রুশোর 
চিন্তাধারায় সেই গুরুত্বের স্বান দেখিতে পাই না1। সমাজের অর্থহীন বাধা- 
নিষেধ হইতে শিশুর মুক্তি কামন! রবীন্দ্রনাথ করিয়াছেন বটে, কিন্তু সমস্ত 
শৃঙ্খলাভঙ্গ করিয়া শিশুর অবাধ স্বাধীনতার নীতি রবীন্দ্রনাথ সমর্থন করেন 
নাই। শান্তিনিকেতনের ব্রহ্গচর্য বিগ্ভালয়ের আইন-কাহ্থন ছাত্রদের বিশেষ- 
ভাবে মানিয়া চলিতে হইত। রবীন্দ্রনাথ শারীরিক স্বাধীনতা অপেক্ষা 
মানসিক স্বাধীনতার উপর অধিকতর গুরুত্ব দিতেন। সংক্ষেপে বলিতে 
গেলে রূশোর চিস্তাধারার যে-সব ত্রুটি দেখিতে পাই রবীন্দ্রনাথের চিস্তাধারায় 
তাহ! দেখিতে পাই না। গুরুদেব একটি আদর্শ শিক্ষাদর্শন আমাদের জন্য 
রাখিয়। গিয়াছেন_যদিও তাহার মর্ম আমর! এখনও জম্পূর্ণক্ূপে উপলব্ধি 
করিতে পারি নাই। 
কিন্ত রবীন্দ্রনাথকে প্রকৃতিবাদী শিক্ষাবিদ বলিলে আঁমাদের তুল হইবে । 
তিনি প্রধাতঃ ছিলেন আদর্শবাদী-আদর্শবাদই তাহার প্রকৃতিবাদের ভিত্তি। 
সমগ্র কৃষ্টির একটি মহান উদ্দেশ্য রহিয়াছে এবং এই উদ্দেশ্য মানুষের 
_. জীবনের তথা শিক্ষারও উদ্দেশ্য বটে। সমগ্র স্থ্ি 
মির বা “অজানাকে” জানিবার উদগ্র আকাজ্ষা বুকে নিয়া 
শ্রান্তি, ক্লাস্তিহীন হইয়] ছুটিয়। চলিয়াছে। সে-ই অজান1 আবার বিশ্বপ্রকৃতির 
সহিত একীভূত | বিশ্বপ্রকৃতির সহিত একত্ব অন্থভব করিতে পারিলেই 
“অজানাকে" জানা হইবে এবং আত্মদর্শন হইবে--শিক্ষার উদ্দেশ্য ও সফল 
হইবে। «'অজানাকে” জানিতে হইলেই স্জনীশক্তির বিকাশের প্রয়োজন । 
বন্ধনের মধ্যে তাহা সম্ভব নয়। তাই চাই মুক্তি__কিন্তু এই মুক্তি বিশেষ 
করিয়া মনেরই যুক্তি__চিস্তা ও উপলব্ধির মুক্তি। রবীন্দ্রনাথের প্রকৃতি জড় 
প্রকৃতি নহে-_বৈজ্ঞানিক পরীক্ষা-নিরীক্ষার ভিতর ইহাকে ধরা যায় না. 
ইন্্িয়সমূহের শিক্ষার দ্বারা উহাতে উপলন্ধির পথ সুগম হয় না। ইহার 
স্থান অতীন্দ্রিয়লোকে । 
এই প্রর্কৃতি আবার সমগ্র বিশ্বে পরিব্যাপ্ত- ইহ বিশ্ব সংসারের সবকিছুরই 
আধার | ইহার সহিত একাত্ববোধে শুধু মানবতারই বিকাশ নহে 
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বিশ্বমানবতারও বিকাশ বটে। আমরা সকলে এক হইতে উদ্ভূত এবং 
একেই লয় প্রাপ্ত হইব। আমাদের সকলের অন্তরে 
একই সুর ধ্বনিত হইতেছে । বিশ্ব প্রকৃতির হিত 
স্বর মিলাইতে পারিলেই ইহা! আমাদের অস্তরে ধ্বনিত 
হইবে । তাই রবীন্দ্রনাথের শিক্ষাদর্শনে আমর! বিশ্বমানবতার শিক্ষাকে 
শিক্ষার অন্ততম আদর্শ হিসাবে গ্রহণ করিতে দেখি । কবির অন্তরে বিশ্ব 
প্রকৃতির সুর ধধনিত হইয়াছিল, তাই প্রথম হইতেই তাহার স্্ট শিক্ষাতীর্থে 
সাদা-কালোর পার্থক্য ছিল না_দেশ, জাতি, ভাষা নিরপেক্ষভাবে সকলেরই 
আমন্ত্রণ ছিল তাহার শিক্ষায়তনে | 

প্রকৃতিবাদ, আদর্শবাদ ও বিশ্বমানবতাবাদ হইতে রবীন্দ্রনাথের শিক্ষা 
চিন্তায়, মানবতাবাদ (ন9৭812180) বিশেষ স্বান পাইয়াছে। মনুষ্যত্বের 
বিকাশই জীবনের উদ্দেশ্য । «সবার উপরে মানুষ সত্য তাহার উপরে নাই |” 
এই উদ্দেশ্যে মানুষের আত্মার মুক্তি একান্ত আবশ্যক এবং ইহাই শিক্ষার 
উদ্দেশ্য । ইহার জন্ত প্রধানতঃ চাই “উদার শিক্ষ1” (119918] 110086102) | 
প্রাচীন ভাষা ও সাহিত্য, দর্শন, কবিতা, চারুকলা, 
সঙ্গীত চর্চার মাধ্যমেই প্রকৃতিকে আমাদের উপলব্ধির 
মধ্যে আনা সম্ভব হইতে পারে। তাই রবীন্ত্রনাথ-প্রতিষিত বিছ্ভালয়ে, 
এসব বিষয়ের শিক্ষা বিশেষ স্থান পাইয়াছে। শিক্ষা-পন্ধতি যথাষথ 
হওয়ার উপরও গুরুদেব বিশেষ জোর দিতেন। শিক্ষা-পদ্ধতি গতানু- 
গতিক না হইয়! এমন হইবে যে, অন্তরে যেন সৌন্দর্যবোধ এবং ছন্দবোধ 
জাগ্রত হয় এবং ছাত্রদের অন্তনিহিত স্বাধীন চিস্তাশক্তি এবং স্থজনীশক্তি যেন 
সম্পূর্ণরূপে উদ্বোধিত হয়। 

রবীন্দ্রনাথের শিক্ষাব্যবস্থায়, সৌন্দর্যবোধ ও ছন্দবোধ একটি বিশেষ স্থান 
অধিকার করিয়া আছে। ইহারও মূল বহিয়াছে তাহার আদর্শবাদী চিন্তায়; 
যদ্দিও কবি হিসাবে এই উভয়ের প্রতিই ক্রাহার স্বাভাবিক আকর্ষণ ছিল। 
বিশ্বপ্রকৃতির মধ্যে ছন্দ এবং তাহার বহিঃপ্রকাশ, সৌন্দর্য সহঙ্জগাত। বিশ্ব- 
প্রকৃতির রহস্ত উপলব্ধি করিতে হইলে এই ছুই-এরই 
উপলব্ধি একান্ত আবশ্যক । তাই শাস্তিনিকেতনকে 
প্রাকৃতিক সৌন্দর্যের লীলাভূমি বল! চলে; শাস্তি- 


কবির শিক্ষারদর্শনে 
বিশ্বমানবতার স্থান 


হিউমোনষ্ট রবীন্নাথ 


শিক্ষায় সৌন্দর্যবোধ 
ও ছন্দবোধের গ্বান 


রবীন্দ্রনাথ ৪৯৭ 


নিকেতনের পথ-ঘাট দঙ্গীতমুখরিত, সঙ্গীত, চিত্রকল৷ প্রভৃতি ছাত্রদের 
আবশ্টিক কার্ষের অস্তভূক্ত এবং কলাতরন এবং সঙ্গীতভবন, কবিগুরুর শিক্ষা- 
পরিকল্পনার অপরিহার্য অঙ্গ। শাস্তিনিকেতনের উৎসবাদি, তাহাদের 
আল্পনা, সঙ্গীত, নৃত্য ইত্যাদিরও অগ্ততম প্রধান উদ্দেশ্য, সৌন্দর্য ও 
ছন্দোপলব্ি । 
আদর্শবাদ, শিক্ষায় যে ধর্মেরও একটি প্রকৃষ্ট স্থান আছে এই ধারণা 
শিক্ষায় প্রার্থনার স্বান রবীন্দ্রনাথকে প্রবুদ্ধ করিয়াছিল। সেই অসীম সৌন্দর্য 
পারাবারের সামান্ততম উপলব্ধি হইলেই মস্তক স্বত:ই 
ভগবানের প্রতি অবনত হইয়া আসে। তাহার প্রতি নতিস্বীকার, তাহার 
কাছে প্রার্থন। নিবেদন, তাহাকে উপলরির সোপান । তাই “মন্দির” শাস্তি- 
নিকেতন আশ্রমে বিশেষ স্থান পাইয়াছে এবং তাই সেখানে “বৈতালি ক* 
সঙ্গীতের পূর্বে কোন শিক্ষা আরম্ভ হয় না। 
রবীন্দ্রনাথের চিত্ত তথা শিক্ষা-ব্যবস্থায় প্রাচীন দর্শন ও শিক্ষা 
ব্যবস্থার প্রভাব যথেষ্ট পরিমাণে রহিয়াছে । তাহার শিক্ষা পরিকল্পীন। 
ভারতীয় এঁতিহোর উপর প্রতিষ্ঠিত ছিল। ভারতীয় প্রাচীন দর্শনান্থ- 
সাপে, জগতের অস্তনিহিত শক্তির (ঈশ্বর) সহিত নিজের একাত্ম- 
বোধ করা বা আত্মদর্শনকেই রবীন্দ্রনাথ জীবনের 
প্রাচীন ভারতীয় 
শিক্ষা দর্শন ও পদ্ধতির তথা শিক্ষার আদর্শ হিসাবে গ্রহণ করিয়াছিলেন। 
স্থান তিনি প্রাচীন শিক্ষার আদর্শানুযায়ী শিক্ষাকা্ষে 
অতীন্ড্রিয় উপলব্ধির উপর অধিকতর গুরুত্ব দিতেন এবং 
প্রাচীন আশ্রমিক পরিবেশ স্ষ্টি করিয় শিক্ষাদানের চেষ্টা করিতেন । 
কিন্তু রবীন্দ্রনাথ একাধারে শুধু প্রকৃতিবাদী, আদর্শবাদী এবং 
মানবতাবাদী ছিলেন তাহা নহে, তাহাকে সামাজিকতাবাদী শিক্ষাবিদও 
বল! চলে। রবীন্দ্রনাথের মনীষা, শিক্ষা ক্ষেত্রে যেখানে 
যাহ। শ্রেষ্ঠ তাহ! একত্রিত এক পরিপূর্ণ উপলবি দ্বার 
ও আত্মকৃত করিয়।, এক ক্রটিহীন শিক্ষাপরিকল্পনা! আমাদের 
অভাগা দেশকে উপহার দেওয়ার জন্যই যেন জন্মগ্রহণ করিয়াছিলেন । রবীন্দ্রনাথ 
তাহার আদর্শ বিষ্ভালয়কে কলিকাতা হইতে দুরে সরাইয়া আনিলেও” 


সামাজিক পরিবেশহীন শিক্ষার কথ! তিনি কল্পনাও করিতেন না। বিদ্ভা- 
৩২ 


রবীন্দ্রনাথের 
সামাজিকতাবাদ 


৪৯৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


য়তনের,মধ্যে এবং তাহার চারিদিকে এবং আদর্শ সামাজিক পরিবেশ 
প্রাকৃতিক পরিবেশের সমপর্ধায় গঠন করার পরিকল্পনা তিনি গ্রহণ করিয়া- 
ছিলেন । বিদ্যায়তনের ভিতরে থাকিবে ছাত্র, শিক্ষক এবং তাহাদের 
পরিবারকে নিয়া, শিক্ষার আদর্শে উদ্বদ্ধ এক মহৎ সমাজ । আদর্শ বি্ালয়ে 
ছাত্রেরা আবাসিক হুইবে বটে, কিন্ত তাহারা পরিবারের স্সেহ-মমতা হইতে 
বঞ্চিত হইবে না। অধ্যাপকের পরিবারের সহিত তাহাদের পারিবারিক 
সম্বপ্ধ গড়িয়! উঠিবে। প্রাচীন আশ্রমিক শিক্ষার আদর্শ গ্রহণ করিয়া রবীন্স- 
নাথ অধ্যাপকদের পরিবারকে বিগ্ভায়তনের অংশ হিসাবে গ্রহণ করিতেন। 
অধ্যাপকের পত্বী, গুরুমাতার এবং তাহার সন্তানর! গুরুভ্রাতা ও গুরুভগিনীর 
ভূমিকা গ্রহণ করিতেন । ছাত্রের] আপন গৃহ পরিত্যাগ করিলেও আর একটি 
বৃহৎ পরিবার গোঠীতে গৃহীত হইত। গুরু পরিবার প্রত্যক্ষ শিক্ষার (0- 
1078] 9086:99) অংশ গ্রহণ না করিলেও, অপ্রত্যক্ষ শিক্ষায় (160708] 
9৫0986107) তাহাদের অংশ সামান্ত ছিল না। উৎসব অহ্ষ্ঠানে অংশ গ্রহণ, 
রোগে সেব! প্রভৃতির মাধ্যমে ছাত্রদের সহিত অধ্যাপক পরিবারের অন্তরঙ্গ 
সম্ব্ধ স্থাপিত হইত। আধুনিকতম সমাজতন্ত্রবাদীদের মত, মাহষে মাহৃষে 
পারম্পরিক সম্বন্ধের ভিতর দিয়া শিক্ষা যে দ্রুত অগ্রসর হয়, একথ!| গুরুদেব 
বিশ্বাস করিতেন। তাই ছাত্র-ছাত্র এবং ছাব্র-শিক্ষক সম্বন্বের উপর তিনি 
যথেষ্ট গুরুত্ব প্রদান করিতেন। পরম্পর অন্তরঙ্গ মেলামেশা, সহযোগিতা ও 
সেবা ব্যতীত, মেল, উৎসব, নাট্যাহুষ্ঠান, চড়,ইভাতি, ভ্রমণ প্রভৃতির মাধ্যমে 
ছাত্র-ছাত্র এবং ছাত্র-শিক্ষকের মধ্যে প্রতিদিন অজশত্র ধরণের শিক্ষাপ্রদ 
পারস্পরিক সম্বন্ধ শান্তিনিকেতনে স্থাপিত হইত । বিছ্যায়তনের সভ্যদের 
মধ্যে পারস্পরিক সম্বন্ধ নিয়ন্ত্রণে গুরুদেব গণতান্ত্রিক নীতিও সমর্থন করিতেন। 
শিক্ষকের! ছাত্রদের ব্যক্তিত্বকে সম্মান প্রদান করিতেন এবং যথাসাধ্য তাহা- 
দ্িগকে আপন আপন অভিরুচি অনুযায়ী চলিতে দিতেন । শিক্ষকের! ছিলেন 
গণতান্ত্রিক সমাজের নেতা ; তাহারা এক নায়ক-সমাজের উপরিওয়ালা 
(9597087) ছিলেন না| ছাত্রের নিজেদের মধ্যে গণতান্ত্রিক প্রতিষ্ঠান 
স্থষ্টি করিয়া, নিজেদের শৃঙ্খল! নিজেরাই রক্ষা করিত । এমন কি পাঠভবনে 
ছাত্রদের নিজেদের বিচারসভা ছিল। আধুনিকতম সমাজতান্ত্রিক শিক্ষানীতি 
অহ্ছনারে বিদ্যালয়ের সমাজ-জীবন গঠন করার নিমিত্ত যে যে গন্থা অহ্থসরণ 


রবীন্দ্রনাথ ৪৯৯ 


করিতে বল! হয়, তাহার প্রায় সবগুলিই গুরুদেবের আদর্শ বিদ্যালয়ে অহ্স্হত 
হইতে দেখি । এমন কি, গুরুদেব শ্বয়ং বিদ্ভালয়-সঙ্গীত রচনা] করিয়াছিলেন 
এবং পরস্পরের মধ্যে একাত্মবোধ জাগানোর জন্য তাহ] সর্বদা গীত হইত। 
বিগ্ভালয়ে আভ্যন্তরীণ সমাজ গঠন ব্যতীত, বিদ্যালয়ের চারিপাশে সমাজ 
গঠনের পরিকল্পনাও গুরুদেবের ছিল । তাহার অগ্কতম প্রত)ক্ষ ফল হইতেছে 
*পূর্বপল্লী”. গঠন । শিক্ষাবিদ ও জ্ঞানীগুণী লোকদের বসতি যাহাতে 
শান্তিনিকেতনের পাশে স্থাপিত হয়, তাহার জন্য, বিশ্বভারতী হইতে অগ্পমূল্যে 
জমি বিতরণের পরিকল্পনা রবীন্দ্রনাথ গ্রহণ করিয়াছিলেন । 
গুরুদেব তাহার ছাত্রদের বিছ্বালয়ের বাহিরের সমাজের সহিতও প্রত্যক্ষ 
সম্বন্ধ স্কাপনে উৎসাহ প্রদান করিতেন । বিদ্যালয়কে, অনেক জময়ই তিনি 
সমাজে লইয়া যাইতেন | শান্তিনিকেতনের পাশের 
গ্রামগুলিতে ছাত্রেরা দলবদ্ধভাবে নান ধরণের সমাজ 
সেব। করিতে যাইত । তারপর শাস্তিনিকেতনের সঙ্গীতঃ 
অভিনয় ও নৃত্য প্রদর্শনী করিতে সহরে সহরে রবীন্দ্রনাথ ছাত্রদের লইয়া 
যাইতেন। ইহাতে পাঠের কোণ ক্ষতি হয় বলিয়া! গুরুদেব যনে করিতেন না, 
বরং সমাজের সহিত প্রত্যক্ষ সম্বন্ধ স্থাপন যে সমাজ এবং ছাত্র উভয়েরই শিক্ষার 
পরিপোষক ইহ! তিনি বিশ্বাস করিতেন। আবার সমাজকে বিদ্যালয়ে লইয়! 
আসার জন্তও রবীন্দ্রনাথ বিধিবদ্ধভাবে চেষ্টা করিয়াছিলেন। শ্রীনিকেতনের 
স্থট্টি, সমাজকে বিদ্যালয়ের একেবারে ভিতরে প্রবেশের অধিকার দিয়াছিল। 
সমাজের ছুইটি প্রধান কর্ম, কৃষি এবং কুটির-শিল্প, বিদ্ভালয়ের কর্মের অন্তভুপ্জি 
হইয়াছিল | ইহা ছাড়া পৌষ মেলায়, সমাজ বিদ্যালয়ের ভিতরে প্রবেশের 
অবাধ অধিকার পাইত । এমন কি পৌষ মেলায় বিদ্যালয়ের তরফ হইতে 
যে সব সাংস্কৃতিক অন্ষ্ঠান হইত, তাহ! সমাজের সাধারণ দশজন লোককে 
আনন্দ দানের কথা চিত্ত করিয়। করা হইত। মোট কথা, আবাসিক 
বিদ্ভালয় স্থাপন করিলেও, উহাকে সমাজ হইতে বিচ্ছিন্ন করা চলে না, ইহা 
গুরুদেব দৃঢ়ভাবে বিশ্বাস করিতেন--এ বিষয়ে তাহার চিন্তাধারা আধুনিকতম 
সমাজতন্ত্রবাদী শিক্ষাবিদের সমপর্যায়ের ছিল। 
ক্ষেপে, রবীন্দ্রনাথের মধ্যে সর্বপ্রকার শিক্ষাসন্বন্ধীয় চিন্তাধারার সামঞ্জন্ত 
দেখিতে পাই । শিক্ষ। ক্ষেত্রে রবীন্দ্রনাথ খষির সমতুল্য ছিলেন--শিক্ষা 


সমাজ ও বিদ্যালয়ে 
অন্তরঙ্গ সম্বন্ধে বিশ্বাস 


, বিস্তালয়ে রবীন্দ্র-ভিস্া- 


&৩০ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


জগতের সত্যগুলি ব্নপ পরিগ্রহ করিয়া! তাহার অস্তদৃর্টির নিকট ধর! দিয়াছিল। 
তাহার শিক্ষা পরিকল্পনা এবং তাহার বাস্তব ব্ধূপায়নে, 
এমন একটি জিনিসও দেখি না, যাহা আধুনিকতম 
শিক্ষাবিজ্ঞান দ্বারা সমধিত হইবে ন1। তাহার শিক্ষা 
পরিকল্পন! অস্তর দিয়! বুঝিয় গ্রহণ করিলে, আমাদের দেশের শিক্ষা সমস্যার 
যে সমাধান হইত তাহাতে সন্দেহ নাই। রবীন্দ্রনাথের শিক্ষ! সম্বন্ধীয় চিস্তার 
শক্তি এত প্রবল যে, প্রতিকূল অবস্থা সত্তেও তাহার কিছু কিছু আমাদের 
বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিয়া তাহাদের মধ্যে কিছু কিছু পরিবর্তন আনিয়াছে। 
এ সম্বন্ধে প্রথমেই বলিতে হয়, লেখা-পড়ার সঙ্গে যে সৌন্দর্যবোধের প্রত্যক্ষ 
সম্বন্ধ রহিয়াছে,_বিদ্ভালয় যে পরিফার-পরিচ্ছন্ন ছিম্ছাঁম হইবে, তাহার 
প্রতিটি জিনিসে যে একটি রুচিবোধ থাকিবে, এ সম্বন্ধে আমাদের দেশে পূর্বে 
তেমন বোধ ছিল না। কিন্ত বর্তমানে আমর। বিছ্ভালয়কে “সুন্দর” করিয়া 
রাখিবার চেষ্ট। করিতেছি--এমন কি, কর্তৃপক্ষেরা অনেক স্থলে বিছ্ভালয় 
সৌন্দর্যীকরণের পরিকল্পন1 (8০100] 0980611511)5  0:06:87001009) গ্রহণ 
করিতেছেন । আমাদের বিগ্যালয়গুলিতে সঙ্গীত এবং নৃত্য যে বর্তমানে স্থান 
পাইতেছে ইহাঁও রবীন্দ্র-চিন্তীধারাঁর বিশেষ অবদান । প্রাচীন ভারতে যাহাই 
থাকুক, আমাদের দেশে এমন দিন আসিয়াছিল যখন সঙ্গীত ও নৃত্যকে হেয় 
দৃষ্টিতে দেখ! হইত এবং ইহাদের প্রায় কুশিক্ষার সমতুল্য জ্ঞান কর! হইত। 
ছন্দাহ্ুভূতি এবং তাহ! প্রকাশের ক্ষমতা যে আমাদের সকলের মধ্যেই অল্প- 
বিস্তর রহিয়াছে, এ জ্ঞানও আমাদের ছিল না। বর্তমানে অনেক 
বিদ্যালয়েই বিশেষজ্ঞ শিক্ষক নিযুক্ত করিয়! সঙ্গীত এবং নৃত্য শিক্ষার ব্যবস্থা 
কর! হইতেছে ; ইহাদের সাধারণ শিক্ষার অঙ্গ বলিয়া জ্ঞান করা হইতেছে । 

ংস্কৃতিক অন্রষ্ঠানের যে বিশেষ রীতি আমাদের বিগ্ভালয়ে প্রচলিত হইয়াছে, 
তাহা বিশেষ করিয়! রবীন্দ্রনাথেরই অবদান। আল্পন প্রভৃতির দ্বার! 
উৎসব ও সাংস্কৃতিক অনুষ্ঠানের মণ্ডপ সঙ্জার পদ্ধতি আমর| শাস্তিনিকেতনের 
অহ্ৃকরণে শিখিয়াছি। গীতিআলেখ্য, মহাজনদের জন্মতিথি বা মৃত্যু- 
বাধিকী পালন, খতু উৎসব, সাহিত্যসভা ইত্যাদি শান্তিনিকেতন জীবনের 
বহু অহ্ষ্ঠান, আমাদের বিদ্যালয় সাদরে গ্রহণ করিয়াছে । বিগ্যালয়ে শিল্প 
শিক্ষাদান বাধ্যতা করায় হয়ত মহাত্ব! গান্ধীর প্রত্যক্ষ প্রভাব অধিকতর, কিন্ত 


ধাক্সার প্রত]ক্ষ প্রভাব 


স্বামী বিবেকানন্দের শিক্ষা! সন্বস্বীয় চিস্তাধার। &$১ 


মনে রাখিতে হইবে যে, গুরুদেব তাহার পূর্ব হইতেই শিল্প শিক্ষা আপন 
বিগ্ভালয়ে প্রবতিত ' করিয়াছিলেন এবং তাহার শিল্প শিক্ষার পরিকল্পন1 
(শিল্পের মাধ্যমে স্থজনীশক্তি ও রুচিবোধের বিকাশ ) হয়ত অধিকতর শিক্ষা 
বিজ্ঞানসম্মত । 

গরুদেবের!ুশিক্ষা। পরিকল্পনার অনেক কিছুই আমরা এখনও গ্রহণ করিতে 
পারি নাই। কিন্তু একথা দৃঢ়ভাবে বল! চলে যে, রবীন্দ্রনাথের শিক্ষানীতির 
সব কিছু যদি আমাদের বিদ্যালয় গ্রহণ করিতে পারিত তবে আমাদের শিক্ষা 
সমন্তার সমাধান হইত। 


স্বামী বিবেকানন্দের শিক্ষা সন্বন্ধীয় চিন্তাধারা! 


আধুনিক ভারতের চিন্তানায়কদের মধ্যে শ্বামী বিবেকানন্দ অন্ততম। 
তিনি প্রধানতঃ ধর্মীয় নেতা এবং সমাজ-সেবক। কিন্ত 
চা ধর্ম এবং সমাঁজ-সেবার সহিত শিক্ষার সম্বন্ধ এত অন্তরঙ্গ 
মন্তবোর বৈজ্ঞানিক যে? তাহার বহু লেখা এবং অসংখ্য বক্তৃতার মধ্যে, শিক্ষা 
আলোচনার প্রয়োজন বিষয়ে বু মন্তব্য রহিয়াছে। এ সব মন্তব্যের মধ্যে 
শিক্ষা সম্বন্ধে বহু শাশ্বত সত্য নিহিত রহিয়াছে, যাহ! 
বর্তমাপ ভারতে শিক্ষা! সংস্কারের কাজে বিশেষভাবে অস্কধাবনযোগ্য। 
অধিকস্ত, বর্তমান ভারতে স্বামী বিবেকানন্দ প্রতিষিত রামকৃষ্ণ মিশন বহু শিক্ষা 
প্রতিষ্ঠান পরিচালন! করিতেছেন ; প্রধানতঃ স্বামী বিবেকানন্দের শিক্ষ] 
সম্বন্ধীয় চিন্তাধার! অন্সরণ করিয়া তাহার! অগ্রসর হইতেছেন। শিক্ষা- 
বিজ্ঞানের দৃষ্টিভঙ্গী লইয়া, শ্বামী বিবেকানন্দের শিক্ষা! সম্বন্ধীয় চিন্তাধারার 
আলোচনা হইলে, সংশ্রিষ্ট সকলেরই এই বিষয়ে অন্তর্ঘট্টি লাভে সাহাষ্য 
করিবে, ইহা আশ! করা যায়। 
স্বভাবতই স্বামীজীর চিন্তাধারা আদর্শবাদী ছিল। তিনি বিশ্বাস করিতেন 
যে, প্রত্যেক মানুষের মধ্যেই ভগবৎসত্তা' রহিয়াছে এবং তাহার উপলব্ধিই 
মন্থয্য জীবন, তথা শিক্ষার উদ্দেশ্য । তিনি স্পঞ্জ ভাষায় বলিয়াছেন যে, 
মাহ্ধষের মধ্যে যে পূর্ণতার বীজ ( ভগবৎসত্তা ) রহিয়াছে তাহার সম্পূর্ণ 
বিকাশই শিক্ষা (70000861010 19 6109 10810169968102. ০৫ 79919061010 


৪০২ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


10 10822) স্বভাবতই প্রাচীন খষিদের মত, স্বামী বিবেকানন্দ আত্বোপ- 
লরিকেই প্রকৃত শিক্ষ! বলিয়! গণ্য করিয়াছেন । তিনি 


স্বামীজ্জীর মতে ঃ 

নিক বলিয়াছেন যে, যখন নিজেকে জানিতে পারিবে তখন 
মানের মধ্য দেখিবে পৃথিবীর কোন কিছুই তোমার অজানা নাই 
পূর্ণতার বীজের ( 1062 5০৪ 100০0ত7 স0818911 ০০ [0০ ৪11 )। 
বিকাশ কিন্ত বাস্তব জীবনের প্রতি যে স্বামীজীর দৃষ্টি ছিল 


না এমন নহে। তিনি বলিতেন যে, প্রকৃত মানুষ 
গড়িয়। তোলাই (2280. 1086178) শিক্ষার উদ্দেশ্য। এই কাজে স্বামীজী 
জগতের ব্যবহারিক শিক্ষাকেও যথাযথ স্থান দিয়াছেন। 
আজ্মনির্ভরতার 
চিন, শিক্ষার দ্বারা মাহষকে আত্মনির্ভর করিতে হুইবে। 
মিনি আত্মনির্ভর না হইতে পারিলে সে প্রক্কত মাহ্ষ হইতে 
পারিবে না। এই আত্মনির্ভর হইবার উদ্দেশ্যে 
মানুষকে পাশ্চাত্য জ্ঞান, বিজ্ঞান, কারিগরি কৌশল প্রভৃতি জীবন সংগ্রামের 
জন্য প্রয়োজনীয় সব কিছুই শিক্ষা! করিতে হইবে । শুধু তাহাই নহে, অধ্যাত্ 
জীবনের জন্তই হউক ব| সাংসারিক জীবনের জন্তই হউক, শরীরকে শক্তিশালী 
করিয় তুলিবার শিক্ষাও গ্রহণ করিতে হইবে । কাজেই স্বামীজীর শিক্ষা- 
দর্শনে প্রাচীন খষিদের মতই, সাংসারিক এবং অধ্যাত্ব উভয়বিধ জীবনের 
শিক্ষার মধ্যে সামগ্রস্ত বিধান করা হইয়াছিল বলিয়৷ দেখিতে পাই। 
কিন্ত স্বামীজী মনে করিতেন, প্রকৃত আত্মনির্ভরতা আদিতে পারে, 
একমাত্র মনের শক্তি বৃদ্ধি করিয়া । তাই তিনি ছাত্রদের মানসিক শৃক্তি 
(111) বৃদ্ধিকে শিক্ষার অন্যতম উদ্দেশ্য বলিয়। গ্রহণ করিয়াছেন। মানুষের 
মনের শক্তি যথাযথভাবে বৃদ্ধি করিতে পারিলে, বিশ্ব- 
মনের শক্তি বৃদ্ধি করা 
নি ংসারের জ্ঞানের ভাণ্ডার আপন হইতে তাহার নিকট 
উদ্েগ্ উন্মুক্ত হইয়া পড়িবে । উদ্দেশ্য সিদ্ধির পথে যত বিপদ- 
বাধাই আস্থুক না কেন, সাহস এবং অধ্যবসায়ের সঙ্গে 
তাছার সম্মুখীন হইয়া মানুষ তাহাকে জয় করিবে ইহা স্ুনিশ্চিত। 
যদিও স্বামী বিবেকানন্ব, বাণ্তব জীবনের প্রয়োজনে, আত্ম-নির্ভরতার 
জন্ত বৃত্তি শিক্ষার প্রয়োজন স্বীকার করিয়াছেন, তথাপি শিক্ষাকে বৃত্তি শিক্ষায় 
পর্যবসিত করিলে যে উহ৷ নিতাত্ত সংকীর্ণ হুইয়] পড়ে, সেদিকে তিনি 


 শ্বামী বিবেকানন্দের শিক্ষ। সম্বস্কীয় চিন্তাধারা ৪০৩ 


আমাদের দৃষ্টি বিশেষভাবে আকর্ষণ করিয়াছেন। প্রচলিত শিক্ষাকে তিনি 
কেবলমাত্র চাকুরী সংগ্রহের শিক্ষা বলিয়া, শিক্ষালাভের 
কেবঙ্গ মাত্র বৃত্তি 
শিরা লিজা নিযে যোগ্য নহে বলিয়া মত প্রকাশ করিয়াছেন। যে 
শিক্ষার দ্বার নিজের প্রকৃত উন্নতি বা দেশের কোন 
উপকার হয় না ইহা! শিক্ষ! নামের যোগ্য নহে। 
শু জ্ঞান অর্জনও যে প্রকৃত শিক্ষা নহে, সে দ্রিকেও স্বামী বিবেকানন্দ 
আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করিয়াছেন। তিনি বলিয়াছেন যে, কেবলমাত্র জ্ঞান 
সংগ্রহই যদি শিক্ষা হইত, তাহ! হইলে, গ্রন্থাগারের মত 
জ্ঞান সংগ্রহ 
টি জ্ঞানী ত কেহই থাকিত না। প্রচলিত শিক্ষায় মুখস্থ 
বিদ্যার আশ্রয় গ্রহণ করিয়, আমর যে প্ররুত জ্ঞানের 
গল] টিপিয়। হত্যা করিতেছি, সে বিষয়েও তিনি দৃঢ় মত ব্যক্ত করিয়াছেন । 
নিজের মধ্যে জ্ঞানের উপলব্ধিকে স্বামীজী প্রকৃত শিক্ষ! আখ্য। দিয়াছেন । 
বিশ্বের সমগ্র জ্ঞানভাগ্ডারই আমাদের অন্তরে নিহিত রহিয়াছে । আত্বোপল্ধি 
(৪০11-19811986100) হইলেই, বিশ্বের জ্ঞানভাগারের 
আয্মোপলবি শ্রেষ্ঠ ৃ 
শিক্ষা দ্বার আপন! হইতেই আমাদের নিকট উন্মুক্ত হইবে। 
বেদান্তের শিক্ষ/ অন্থসারে স্বামীজী ঘোষণ! করিয়া 
গিয়াছেন যে, নিজেকে জানিতে পারিলেই জগতের সব কিছু জানা হহয়! 
যাইবে। সমগ্র স্ষ্টির মধ্যে মাত্র একটি সত্য নিহিত বহিয়াছে-_বিশ্বের 
বিভিন্রতার মধ্যে রহিয়াছে এক এঁকতান। আপন আত্মার যধ্যেই এ 
একতান লুকায়িত রহিয়াছে। উহাকে উপলন্ধি করিতে পারিলে বিশ্ব 
সংসারে জানিবার আর কিছু অবশিষ্ট থাকিবে ন1। 
আক্মোপলন্ধি হইলেই মাহুষের চারিত্রিক গুণাবলী যথাযথভাবে বিকশিত 
হইবে। চারিত্রিক গুণাবলী বিকশিত করিতে না পারিলে শিক্ষা ব্যর্থতায় 
পর্যবসিত হয়। জ্ঞান অর্জন বা বৃত্তি শিক্ষা কিছুই প্রকৃত 
চরিত্র শিক্ষা, শিক্ষার 
টিভি শিক্ষা নহে, কারণ উহার! আমাদের প্রকৃত মান্ষ করিতে 
উদ্দে্ঠ পারে না, জীবনে শান্তি দিতে পারে না। একমাত্র 
চরিব্র শিক্ষাই আমাদের প্রকৃত মনুষ্যত্বের অধিকারী 
করিতে পারে । তাই উহাকে শিক্ষার অন্যতম প্রধান উদ্দেশ্যক্মপে গ্রহণ 
করিতে হইবে | 


৬০৪ শিক্ষাবিজ্ঞানের যুলনীতি 


ধর্মকে বাদ দদিগ্না শিক্ষা হইতে পারে না, এই অভিমতও স্বাষীজী দৃঢ়ভাবে 
ব্যক্ত করিয়ান্ধেন। ভারতবর্ধে আমাদের চিস্তাধার, বুদ্ধি, শিক্ষা সবই 
আধ্যাত্মিক-ধর্মকে ঘিরিয়!। আমর! বাহির অপেক্ষা 
অন্তরের উপরই সব সময় অধিকতর গুরুত্ব আরোপ করিয়া 
আসিয়াছি । কাজেই শিক্ষাকে ধর্মনির্ভর করিতে হইবে। 
ইহা ছাড়া আত্বোপলবি বা! চরিত্র শিক্ষা কিছুই হইবে না| কিন্তু ধর্ম তাহাব 
নিকট সাম্প্রদায়িক ধর্ম ছিল না। চিরস্তন শাশ্বত সত্য, যাহ1 সর্ব ধর্মের সার 

তাহার জশ্বন্ধে জ্ঞান তিনি শিক্ষার অঙগ বলিয়! গণ্য করিতেন । 
পাশ্চাত্য জ্ঞান-বিজ্ঞান সম্বঘ্ধে স্বামী বিবেকানন্দের অভিমত 
আমাদের বিশেষ প্রণিধানযোগ্য | অপরের নিকট হইতে বিশেষ করিয়! 
পাশ্চাত্যের নিকট হইতে আমার্দের যে বহু জিনিষ 


শিক্ষা ধর্মনির্ভর় 
ছওয়] প্রয়োজন 


, ভারতীয় শিক্ষা 


টি শিক্ষণীয় আছে, একথা ম্বামীজী সর্বদাই স্বীকার 
বিজ্ঞানের স্থান করিতেন। কিন্ত অপরের নকল করিয়া প্রকৃত শিক্ষা 
হইতে পারে না। মানুষ যদি তাহার নিজন্ব জিনিষ 
যথাযথভাবে রক্ষা করিয়। অপরের নিকট হইতে সংগৃহীত বস্তর সাহায্যে 
তাহার উৎকর্ষ সাধন করিতে পারে তবেই সে প্রকৃত উন্নতির পথে অগ্রসর 
ছইতে পারে । ভারতবাসী যেন কখনও আপন আদর্শ এবং বু যোগের 
সাধন। হইতে ভ্রষ্ট ন! হইয়া, পাশ্চাত্যের যাহা গ্রহণযোগ্য তাহা গ্রহণ করিতে 
পারে, ইহাই ছিল স্বামীজীর আকাক্ষা। পাশ্চাত্কে বরণ করিতে হইলে, 
আমাদের, আদরণীয় বরণীয় সবকিছুকে বিদায় দিতে হইবে, ইহা কখনও 
সভকর হইতে পারে না। আমাদের জর্ধপ্রধান আদর্শ আত্মোপলন্ধির 
পরিপূরক হিসাবেই আমর পাশ্চাত্য জ্ঞান-বিজ্ঞানকে গ্রহণ করিতে পারি; 
ইহা যদি আমাদের আদর্শের প্রতিকূল হয়, তবে তাহ] সর্বথ! বর্জনীয়। তিনি 
বার বার বলিয়াছেন যে, অপরের নিকট হইতে যাহা! ভাল তাহা গ্রহণ 
করিও, কিন্ত নিজের জিনিষ কখনও ছাড়িও না। 
পুস্তক পাঠে স্বামীজী উৎসাহ দিলেও, পুঁথিগত বিদ্া যে বিদ্যানামযোগ্য 
নহে, ইহা! তিনি বার বারই বলিয়াছেন। একমাত্র 
উপলদ্ধি হইতেই প্রক্কত জ্ঞান আসিতে পারে । জ্ঞানের 
উপলব্ধির জন্থ মনন ও ধ্যানের একান্ত প্রয্নোজন। মনের 


মমকে একমুখী 
করার প্রয়োজন 


জন ভিউই ৫8০৪ 


ক্ষমতাকে একমুখী করিতে পারিলেই জ্ঞানের উপলব্ধি হইবে। কাজেই মনকে 
একমুখী করার জন্যও বিশেষ শিক্ষা লইতে হইবে । 
স্বামীজী বিশ্বমানবের দুঃখে ব্যথিত ছিলেন * তাই ভারতের নিপীড়িত 
জনসাধারণের ছুঃখে তাহার মন সর্বাধিক পীড়িত 
জনসাধারণের মধ্যে 
শিক্ষা বিস্তারের হইত। তিনি বিশ্বাস করিতেন যে, উহাদের ছুঃখ দূর 
প্রয়োজনীয়তা করিবার প্রধান উপায়, উহাদের মধ্যে শিক্ষা! বিস্তার | 


জনসাধারণের মত, মেয়েদের মধ্য হইতেও অশিক্ষা দূর কর! একাস্ত 
প্রয়োজন বঙিয়! শ্বামী বিবেকানন্দ মনে করিতেন। ভারতের মেয়েদের 
উন্নয়নটুসমন্তাগুলি একমাত্র শিক্ষা দ্বারাই সমাধান হইতে পারে বলিয়া স্বামীজী 
মনে করিতেন। তাই তিনি সর্বত্র এমন কিঃ গ্রামে গ্রামে মেয়েদের জন্য 
বিদ্যালয় স্থাপন করিবার আকাজ্জা প্রকাশ করিতেন। নারীদের শিক্ষা যে 
বিশেষভাবে পুরুষদের শিক্ষা হইতে পুথক হুইবে এক্ধপ মনে না করিলেও, 
স্বাম়ীজী নারী শিক্ষায়, ধর্ম এবং চরিত্র শিক্ষার উপর অধিকতর গুরুত্ব দিতেন । 
তিনি মনে করিতেন যে, শিক্ষা দ্বার ভারতীয় মেয়ের] বীর 
সম্তানের জননী হইবার উপযুক্ত হইবে । শিক্ষা মেয়েদের 
আত্মনির্ভর করিয়া! তুলিবে, এমন কি বিপদে পড়িলে, নিজ বাহুবলে আত্মরক্ষার 
ক্ষমত1 পর্যন্ত তাহাদের মধ্যে জাগাইয়া তুলিতে হইবে। কিন্ত পুরুষের হ্যায় 
সর্বপ্রকারের শিক্ষাগ্রহণ করিলেও, নারী প্রধানতঃ আদর্শ স্ত্রীও আদর্শ মাত 
হইয়া স্বামী এবং সন্তানের শক্তির উৎস হইবেন । 


নারী শিক্ষা 


জন ভিউই 


জন ডিউই (১৮৫৯-১৯৫২) বিংশ শতাব্দীর অন্যতম শ্রেষ্ঠ শিক্ষাবিদ বলিয়া! 
সর্বজন স্বীকৃত । প্রায় এক শতাব্দী ব্যাপি দীর্ঘ জীবনে আমেরিকার 
যুজরাই্রীয় এই শিক্ষাবিদ্‌, শিক্ষাবিষয়ক বহু মৌলিক গ্রন্থ রচনা! করিয়াছেন, 
উহাদের মধ্যে 6:0019208 ০ 01909 1091000028০ ৪100. [700080100, 
90100] 800. 909198 এবং 10091181006 ঠ0 1700086100১ এর নাম 
প্রত্যেক শিক্ষা! সম্বন্ধে শন্সন্ধিৎস্থ ব্যক্তিরই অবশ্য পাঠ্য বলিয়া উল্লেখ করা. 


৫৩৬ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 


যাইতে পারে। জন ডিউই কেবলমাত্র পুস্তক রচন| করিয়াই ক্ষান্ত ছিলেন না, 
তিনি নিজে বিদ্যালয় স্থাপন করিয়া, তাহার শিক্ষাবিষয়ক 
ধারণাগুলি বাস্তবে বূপায়িত করিয়া তাহাদের সত্যতা 
সম্বন্ধে নিঃসন্দেহ হইয়াছিলেন। ডিউই তাহার মতাগ্বর্তী এক শিষ্মগ্ডলী 
গঠনেও সক্ষম হন; ইহাদের মধ্যে প্রজেক্ট মেথডের আবিধর্তা কিল প্যাট্রিকের 
নাম বিশেষভাবে উল্লেখযোগ্য । ডিউই এবং তাহার শিষ্যবর্গের প্রভাবে, 
পৃথিবীর গণতান্ত্রিক দেশগুলিতে ডিউইর শিক্ষার্দর্শন ও পদ্ধতি বিশেষ প্রাধান্ 
বিস্তার করিয়াছে । এই প্রাধান্তের অন্ঠতম কারণ, ডিউইর শিক্ষাদর্শন, 
আধুনিক জীবনদর্শন ও গণতান্ত্রিক সমাজের পরিপ্রেক্ষিতে গঠিত । 

ডিউই প্রধানতঃ ছিলেন দার্শনিক এবং গণতান্ত্রিক । প্রয়োগবাদ 
(5:58০881500) ছিল তাহার জীবনদর্শনের মুলমন্ত্র। এই মতবাদের 
গোড়ার কথা হইল, সত্যের আপেক্ষিকতা (618$1৮০) ; একজনের নিকট 
যাহা ভাল, অপরের নিকট তাহ মন্দ হইতে পারে। 
এক সমাজের জন্য যাহ] হয়ত মঙ্গলকারক, অপর সমাজের 
জন্য তাহ] হয়ত অমঙ্গলকারক। এমন কি একই মানুষের বেলায় একসময়ে 
যাহ! ভাল, অপর সময়ে তাহ! ভাল নাও হইতে পারে । আবার যাহ। যাহার 
পক্ষে ভাল, তাহাই তাহার পক্ষে সত্য। এই মতবাদ, বৈজ্ঞানিক 
যুক্তিনির্ভর বলিয়া আমেরিকার যুক্তরাষ্র সহ প্রগতিশীল দেশগুলিতে বিংশ 
শতাব্দীতে বিশেষ প্রাধান্ত বিস্তার করে। এই নীতিতে গণতান্বিক আদর্শেরও 
সমর্থন পাওয়া যায় প্রত্যেক মানুষ যে স্বতন্ত্র, তাহার ভাল-মন্দ যে পৃথক 
এবং তাহার জীবনের উদ্দেশ্য যে তাহার সম্পূর্ণ নিজস্ব, প্রগতিবাদ এই 
ধারণাকে পুর্ণ সমর্থন দিয় থাকে। 

এই প্রয়োগবাদই ছিল ডিউইর শিক্ষাদর্শনের ভিত্তি। শিক্ষার উদ্দেশ 
সম্বন্ধে বলিতে গিয়! প্রথমই তিনি ঘোষণা! করিলেন যে, ইহা নির্দিষ্ট করিয়। 
বলা চলে না। কারণ, প্রত্যেক যাস্ুষের নিজ নিজ 
বৈশিষ্ট্য অহ্ছসারে, তাহার শিক্ষার উদ্দেশ্য পৃথক হইবে। 
তারপর বয়সের, পাঠ্য বিষয়ের, সমাজের, প্রভৃতি নান1- 
ধরণের বৈষম্য মাস্থষের মধ্যে রহিয়াছে । তাই 
শিক্ষার সাধারণ উদ্দেশ্য বলিয়। কিছুকে গ্রহণ কর। সম্ভব নহে। তবু যদি 


শিক্ষাবিদ ভিউই 


প্রয়োগবাদে (বিশ্বাস 


অধিকতর শিক্ষার 
জন্য যেগ্যতর করিয়। 
তোল! শিক্ষার উদ্দেশ্য 


জন ডিউই | &০৭ 


বলিতে হয়, তবে বল! যাইতে পারে যে, শিক্ষার উদ্দেশ্য হইল, অধিকতর 
শিক্ষার জন্য যোগ্যতর করিয়া! তোল! প্রগতিবাদী দর্শন অনুসারে মানুষ এবং 
তাহার পারিপাশ্বিক প্রতি মুহূর্তেই পরিবর্তনশীল এবং প্রতি মুহুর্তেই মানুষকে 
নৃতন অভিজ্ঞতার সম্মুখীন হইতে হয়। এই নৃতন নৃতন অভিজ্ঞতা হইতে 
শিক্ষা গ্রহণের যোগ্যত। অর্জন করাই বিগ্যালয়ের শিক্ষার উদ্দেশ্য । সংক্ষেপে 
ছাত্রদের মধ্যেও জীবনের গতির ছন্দ স্যষ্টি করাঁর নামই প্রকৃত শিক্ষা । 


এখানে শিক্ষার উদ্দেশ্যের কোন নিিষ্টতা নাই-_-অসীমের দিকে ইহ 
চুটিয়। চলিয়াছে। তাই এই ধরণের শিক্ষার উদ্দেশ্ব নির্ণয়ন ব্যক্তিস্বাতন্ত্রবাদ 
শিক্ষা দর্শন ঘে'বা বল! যাইতে পারে । কিন্ত, শিক্ষাবিদ হিসাবে ডিউইর 
শ্রেষ্ঠত্ব হইতেছে প্রগতিবাদ দর্শনের মাধ্যমে, ব্যক্তিস্বাতশ্ববাদ ও সমাজতন্ত্র- 
বাদের মধ্যে সামঞ্জন্তয বিধানের চেষ্টায় । তাই শিক্ষার উদ্দেশ্যকে নিদ্িষ্টতর 
করিবার নিষিত্ব, ভিউই জীবনের অভিজ্ঞতাগুলিকে নিম়্পিখিতরূপে 
পাঁচটি ভাগ করিয়াছেন ১। কর্মনৈপুণ্যের ক্ষেত্র, ২। সামাজিক ক্ষেত্র, 
৩। সৌন্দর্যবোধের ক্ষেত্র, ৪1 বৌদ্ধিক ক্ষেত্র, ৫ | নৈতিক 
ক্ষেত্র। দৈনন্দিন জীবনের অভিজ্ঞত। হইতে এসব ক্ষেত্রে 
ছাত্রদের শিক্ষাগ্রহণের যোগ্যতা অর্জনে সাহায্য করিতে 
পারিলেই বিদ্ালয়ের শিক্ষ। সার্থক হইল বলিয়া ডিউই মনে করিতেন । 


সামাজিক অভিজ্ঞতাকে ডিউই যদিও শিক্ষার মাধ্যম হিসাবে স্বীকার 
করিয়া গিয়াছেন, তবু সমান্দ্তন্ত্রবাদীদের মত শিক্ষার উদ্দেশ্যকে তিনি উহার 
মধ্যেই সীমাবদ্ধ করিয়। রাখেন নাই। সামাজিক অভিজ্ঞতা হইতে শিক্ষা 
গ্রহণ করিলেও শিক্ষার্থী তাহার ব্যক্তিত্ব, বুদ্ধি ও স্জনী- 

সমাজ রক্ষ1] এবং ] 
রাজের ডি ভি হাহা উহাকে নবরূপদানে সমর্থ হইলে 
বিধান শিক্ষার উদ্েন্ত তাহার শিক্ষালাভ সার্থক হইয়াছে বলিয়! ধরিয়া! লইতে 
হইবে । তাই, ডিউইর মতে সামাজিক অভিজ্ঞতাগুলিকে 
যথাযথভাবে উপলব্ধি করাইয়া সমাজের যোগ্য নাগরিকদূপে গড়িয়া তুলিয়! 
সমাজ রক্ষা! করা যেমন শিক্ষার উদ্দেশ্ব, অপরদিকে এ অভিজ্ঞতাগুলিকে 
নব রূপদানে সমর্থ করিয়া, সমাজের অগ্রগতির সাহায্য করাও শিক্ষার 
তেমনি উদ্দেশ্য । শিক্ষার উদ্দেশ্য সম্বন্ধে ব্যক্তিম্বাতন্ত্যবাদী এবং সমাজতন্তর- 


পাচটি নিদিষ্ট ক্ষেত্রে 
শিক্ষাগ্রহণ 


৪০৮ শিক্ষাবিজ্ঞানের মূলনীতি 
বাদীদের মধ্যে এই যে সামঞ্জন্তবিধান, ইহা শিক্ষাক্ষেত্রে ডিউইর অন্ততম 
প্রধান অবদান । 

গণতন্ত্র বর্তমানযুগে সামাজিক এবং বাষ্্রনৈতিক ক্ষেত্রে প্রায় সর্বজন- 
স্বীকৃত আদর্শ। গণতান্ত্রিক সমাজ ও রাষ্র স্থাপনের 
সহিত শিক্ষার অঙ্গাঙ্গী সম্বন্ধের প্রতি ডভিউই বিশেষ- 
ভাবে আমাদের দৃষ্টি আকর্ষণ করেন। তাহার মতে 
গণতান্ত্রিক সমাজ ও রাষ্ট্রের উপযুক্ত নাগরিক হইবার নিমিত্ত প্রয়োজনীয় 
শিক্ষাকে, শিক্ষার উদ্দেশ্বূপে গ্রহণ কর! যাইতে পারে । কারণ, গণতান্ত্রিক 
সমাজ বা! রাষ্ট্রের নাগরিকদের জ্ঞান, বুদ্ধি, চারিত্রিক গুণাবলী প্রভৃতিতে 
যে উৎকর্ষের প্রয়োজন হয় তাহা লাভ করিলে মাহ্ষ তাহার 
নিত্য নূতন অভিজ্ঞত হইতে শিক্ষালাভের যোগ্যতা অর্জন করিয়া, আমৃত্যু 
আপন শিক্ষা চালাইয়] যাইতে পারে । কাজেই “গণতন্ত্রের জন্য শিক্ষাকে” 
শিক্ষার প্রত্যক্ষ উদ্দেশ্বরূপে গ্রহণ করিলে ক্ষতির কোন কারণ নাই। অপর- 
দিকে কেবলমাত্র গণতান্ত্রিক রাষ্্রী্ সংস্থা (বিধানসভা, দায়িত্বশীল মন্ত্রী- 
মণ্ডলী প্রভৃতি ) গড়িয়! তুলিলেই কোন দেশে গণতন্ত্র প্রতিষ্ঠিত হইতে পারে 
না। কারণ যতদিন পর্যস্ত মানুষের মনে গণতান্ত্রিক চারিত্রিক গুণাবলীর স্ছষ্টি 
না হইয়াছে এবং তাহাদের জীবনদর্শন অন্রূপভাবে গঠিত না হইয়াছে, 
ততদিন পর্যন্ত গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রীয় সংস্াগুলির কার্ষের সফলতা স্ত্ুরপরাহত। 
ডিউইর এই অভিমত যে কতখানি সত্য তাহ! আমাদের দেশের বর্তমান 
অবস্থ। হইতে আমর] বিশেষভাবে অন্কধাবন করিতে পারি। তাই ডিউইর 
মতে প্রত্যেক গণতান্ত্রিক রাষ্ট্রের তাহার আপন সাফল্যের জন্য শিক্ষার দিকে 
বিশেষ দৃষ্টি দিতে হইবে। বর্তমান রাষ্ট্রগুলি যে শিক্ষাকে তাহাদের আপন 
দায়িত্বরূপে গ্রহণ করিয়াছে, তাহাতে ডিউইর চিন্তাধারার প্রভাব সামান্ট 
নহে। অপরদিকে আমাদের বিগ্যালয়গুলিতে যে ছাত্রদের বিভিন্ন শ্বায়ত্বশাসন- 
মূলক প্রতিষ্ঠান গড়িয়া উঠিতেছে এবং বিদ্যালয়ের কার্মাবলীর মধ্যে 
মক পালণমেন্ট প্রভৃতি অন্বষ্ঠান স্থান পাইতেছে, তাহাতে ভিউইর অবদানকে 
অস্বীকার কর! যায় না। 

ডিউই শিক্ষাক্ষেত্রে আমাদের আর একটি অতি মূল্যবান কথা 
শুনাইলেন,_কেহ কাহাকে শিক্ষা দিতে পারে না) মাহুষ আপন অভিজ্ঞতা! 


গণতন্ত্র ও শিক্ষার মধ্যে 
অঙ্গাঙ্জী সম্বন্ধ 


জন ডিউই ৪০৯ 


হইতে নিজে শিক্ষা! গ্রহণ করে। অবশ্য অভিজ্ঞত। নান! ধরণের হইতে পারে, 
বই পড়া বা শিক্ষকের পাঠ্যবিষয়ে ব্যাখ্যা শুনাও 
প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার 
ানারেলিক। অভিজ্ঞতা বটে; কিন্তু উহ। অপ্রত্যক্ষ অভিজ্ঞত1 | ছাত্র 
আপন ইন্দ্রিয়ের সাহায্যে প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে 

যে শিক্ষা গ্রহণ করে তাহাই অধিক ফলপ্রস্থ হয় । ডিউইর মতে অভিজ্ঞতার 
সাহায্যে মানুষের ব্যবহারের যে পরিবর্তন তাহাকেই শিক্ষা আখ্য। দেওয়া 
যাইতে পারে । ডিউইর এই মত যে আধৃনিকতম শিক্ষণতত্ব (1029০: ০ 
[,9810106) দ্বার! সমধিত তাহাতে সন্দেহ নাই। 

এখন জমস্তা দীড়াইল, কি করিয়! প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার মাধ্যমে বিদ্যালয়ে 
ছাত্রদের শিক্ষা দেওয়। যায়। বিদ্যালয়ের পাঠ্য বিভিন্ন বিষয়ে (98019969) 
ভাগ কর! হুইয়াছে। প্রত্যেকটি বিষয় মাহ্ৃষের সঞ্চিত 
এক একটি জ্ঞানের ভাগার--বিভিন্ন সময়েঃ বিভিন্ন মানুষ 
অভিজ্ঞতার মাধ্যমে তাহা সঞ্চিত করিয়াছে । কিন্তু যে ক্রমে (990059206) 
অভিজ্ঞতা সঞ্চিত হইয়াছে, পাঠ্য পুস্তকে সেই ক্রম রক্ষিত হয় নাই ; আবার 
এই জ্ঞানগুলি বয়স্ক মাহষের অভিজ্ঞতার ফল | এই সমস্যা সমাধানের নিষিত্ত 
ডিউই এবং তাহার শিষ্যমগুলী এক বিশেষ ধরণের শিক্ষা পদ্ধতি বাহির 
করেন--উহা প্রজেক্ট পদ্ধতি (21:০9 71600০9) নাষে বিখ্যাত | এই পদ্ধতি 
অনুসারে পাঠ্য বিষয় বা অজিতব্য জ্ঞানকে বিভিন্ন সমস্যায় বিভক্ত করিয়া, 
ছাত্রের যাহাতে আপন চেষ্টার দ্বার সমস্তাগুলির সমাধান করিয়! প্রত্যক্ষ 
অভিজ্ঞতার মাধ্যমে শিক্ষালাভ করিতে পারে, তাহার ব্যবস্থা করা হয়। 
এই শিক্ষা পদ্ধতি বিদ্যালয়ে দিন দিনই জনপ্রিয়ত! লাভ করিতেছে এবং 
ইহাকে বিভিন্নভাবে কিছুটা পরিবর্তন ও পরিবর্জন করিয়া, বিদ্যালয্নের সর্বস্তরে 
এবং সর্ববিষয়ে উহার প্রয়োগ কর! হইতেছে । 

প্রজেই পদ্ধতির শিক্ষাব্যবস্থা চালু হইলে বিদ্যালয়ে শিক্ষকের স্থান এবং 
কর্ম-পদ্ধতির পরিবর্তন হওয়া অবশ্যস্তাবী। ডিউই ইহার উপর বিশেষ 
গুরুত্ব দিয়াছেন। শিক্ষক আর শিক্ষাদাত! থাকিবেন না, 
তিনি শিক্ষাসহায়কে পরিবততিত হইবেন। কিন্তু এই 
হিসাবে বিগ্ভালয়ে তাহার গুরুত্ব না কমিয়া আরও 
অনেক বৃদ্ধি পাইবে । শিক্ষাসহায়কের দায়িত্ব এবং কর্মভার অনেক বেশী; 


প্রজেক্ট পচ্ধতি 


বিদ্যালয়ে শিক্ষকের 
নবরূপ, নূতন দায়িত্ব 
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উপদেশ বা! বক্তৃত। দিয়া এই দায়িত্ব-পালন জম্ভব নহে। পাঠ্য বিষয়কে 
বিভিন্ন সমন্তায় বিভক্ত করিয়া শিক্ষককে এ সমস্তাগুলি ছাত্রদের মনে 
জাগাইয়! তুলিতে হইবে এবং উহাদের সমাধানের জগ্ত মালমসল যোগাইতে 
হইবে এবং প্রতি মুহূর্তে সাহচর্ষের দ্বারা সাহায্য করিতে হুইবে। প্রাচীন 
ভারতীয় গুরুগণও শিক্ষাদাতা ছিলেন না, শিক্ষাসহায়ক ছিলেন । শিষ্যকে 
গুরু প্রদশিত পথে, গুরুর সাহায্যে আপন উপলব্ধির দ্বারাই জ্ঞানশিখরে 
আরোহণ করিতে হইত । 

শুধু শিক্ষকের রূপ নহে, ডিউইর মতান্নসারে বিগ্ভালয় কক্ষের আসবাব 

সাজ-সরঞ্জামের দূপও পরিবর্তিত হওয়া! আবশ্যক । 
শ্রেণীকক্ষকে প্রজেক্টের রূপায়ণ অন্নসারে বিভিন্ন রূপ ধারণ 
করিতে হইবে, তাই উহাতে ভারি এবং বড় বড় 
আসবাব অচল; আবার বিভিন্ন ধরণের প্রজেক্টের 
বূপায়ণের জন্ত, পাঠ্যপুস্তক এবং কালিকলম ছাড়াও আরও বিভিন্ন ধরণের 
সাজসরঞ্জামের প্রয়োজন । 

ডিউইর শিক্ষাক্ষেত্রে আর একটি বিশিষ্ট অবদান হইতেছে, শিক্ষার 
বিষয়বস্ত্র এবং শিক্ষার পদ্ধতিকে যে পৃথক করিয়া দেখা চলে না ইহা 
উপলব্ধি করিতে আমাদের সাহায্য করা । একই বিষয়বস্তু 
বিভিন্ন অভিজ্ঞতার মাধ্যমে পরিবেশিত হইলে, উপলব্ধির 
তারতম্যের নিমিত্ত লব্ধ জ্ঞান এক থাকে ন1 এবং বাস্তবক্ষেত্রে তাহার কার্য- 
কারিত] সমান হয় না। 

শিক্ষার্থী নিজের চেষ্টায় প্রত্যক্ষ অভিজ্ঞতার সাহায্যে শিক্ষালাভ করিবে 
ইহাই শিক্ষার শ্রেষ্ঠ পদ্ধতি বলিয়া ডিউই মনে করিতেন--কাজেই তাহার 
মতে শিক্ষার পদ্ধতি হইবে প্রধানতঃ ব্যক্তিগত। 
বিদ্যালয়ের অধিকাংশ শিক্ষা তাত্বিক বলিয়া! চিন্তার 
সাহায্যে এসব শিক্ষা আয়ত্ত করিতে হয়। শিক্ষাথী 
যখন নিজ চেষ্টায় চিন্তার মাধ্যমে শিক্ষ৷ গ্রহণে অগ্রসর হয়ঃ তখন তাহাকে 
নিয়লিখিত পাঁচটি স্তরের ভিতর দিয়া! অগ্রসর হইতে হয়--১। অভিজ্ঞতা 
(75092162099) গ্রহণ, ২। মনে সমস্যার (0:001509 ) স্থষ্টি,১ ৩। সমন্তা 
সমাধানের নিমিত্ত তথ্য (1086৪ ) সংগ্রহ, ৪। প্রকল্প গ্রহণ (05706109818), 


শ্রেণীকক্ষের আসবাব 
ও সাঞজ-সরঞ্রাম 
পরিবতন 


শিক্ষাপন্ধতির গুরুত্ব 


শিক্ষাগ্রহণের পাঁচটি 
সয় 


জন ডিউই ৫১১ 


«| প্রকল্পের সত্যাঁসত্য নিরূপণ ( ৮912508৮100 )1 এ স্তরগুলিকে শিক্ষা 
গ্রহণের স্তর বলিয়! গ্রহণ কর! যাইতে পারে । উল্লেখ করা যাইতে পারে 
যে, উপরি-উক্ত শিক্ষাগ্রহণের স্তরগুলি আধুনিকতম শিক্ষণতত্ব শিক্ষার স্তর 
বলিয়! পূর্ণভাবে সমর্থন করে । 
শিক্ষার বিষয়বস্তু সন্বন্ধেও ডিউইর মতামত ব্যক্তিস্বাতন্ত্যুবাদী চিন্তাধার! 
ও সমাজতান্ত্রিক চিস্তাধারার মধ্যে সামঞজস্য বিধানে চেষ্টা কররিয়াছে। 
ডিউইর মতে শিক্ষার বিষয়বন্তব এমন হওয়া চাই যাহাতে উহার ছাত্রদের 
উদ্দেশ্য পূরণে সরাসরি কাজে আসিতে পারে । অর্থাৎ ব্যক্তিস্বাতন্ত্র্য- 
বাদীদের মত ডিউই বিশ্বাস করিতেন যে, শিক্ষার বিষয়বস্তুর সহিত ছাত্রের 
মানসিক ও সামাজিক প্রয়োজনবোধের অস্তরঙ্গ সম্বন্ধ 
সামাজিক এবং ব্যক্তির 
উর রকডিরর রী উচিত-_বয়স্কদের শিক্ষণীয় বিষয় ও শিশুদের 
ধরণের বিষয়েব পাঠয- শিক্ষণীয় বিষয় এক হইতে পারে না। আবার ছাত্রদের 
তালিকায় স্থান উদ্দেশ্য সমাজের দ্বারাই স্থষ্ট ; তাই শিক্ষার বিষয়বস্তুর 
সমাজের সহিত ঘনিষ্ঠ সম্বন্ধ থাকিবেই | শিশুকে সমাজে 
স্থনাগরিক করিয়া গড়িয়া তে।লার দায়িত্বও বিগ্যালয়ের; তাই, সমাজের 
প্রয়োজনের সহিত বিদ্যালয়ের পাঠ্য বিষয়ের অন্তরক্গ সন্বন্ধেও ডিউই বিশ্বাস 
করিতেন । কিন্তু পাঠের বিষয়বস্তু, ছাত্রদের বৌদ্ধিক বিকাশেও সাহায্য 
করিবে এবং উহ1 তাহাদের নিকট উপভোগ্যও হইবে । কাজেই পাঠের 
বিষয়বস্তুতে, সাহিত্য, চারুকলা প্রভৃতি বিষয়ের বিশিষ্ট স্কান রহিয়াছে। 
বিছ্ভালয় ও সমাজের মধ্যে অন্তরঙ্গ সম্বন্ধে ডিউই বিশ্বাস করিতেন; 
উভয়ই উভয়কে সমানভাবে প্রভাবান্বিত করিবে ইহাই ছিল তাহার ধারণ]। 
বিদ্ভালয়কে একটি আদর্শ সমাজব্ূপে গড়িয়া তুলিতে 
সমাজ ও বিদ্তালয় ৃ 
রা টিডিনিও হইবে; এই সমাজে শিক্ষক এবং ছাত্র ও ছাত্র এবং 
প্রতীবাতিত করিবে ছাত্রের মধ্যে অন্তরঙ্গ স্ন্ধ থাকিবে এবং এই পারস্পরিক 
সম্বন্ধের ভিতর দিয়া শিক্ষা অগ্রসর হইবে। সমাজের 
প্রভাব যাহাতে বিছ্ভালয়ের উপর যথাযথ পড়তে পারে তাহার জন্য 
সষাজকে বিছ্বালয়ের বিশেষ অঙ্গর্ূপে দিতে হয় এবং পরিচালক 
সম্মিতি, অভিভাবক সমিতি প্রভৃতির মাধ্যমে সমাজের সহিত বিদ্যালয়ের 
যোগাযোগ রক্ষা করিয়া চলিতে হয়। অপর দিকে বিদ্যালয়ের প্রভাবও 
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সমাজের উপর পড়া প্রয়োজন । তাই নানাস্থত্রে সাজসেবার জন্ত বিদ্তাঁলয়কে 
সমাজে লইয়। যাইতে হয়। 
বিদ্বালয়ে নিয়ম ও শৃঙ্খল1 সন্বন্ধেও ডিউই আমাদের নৃতন দৃষ্টিভঙ্গী 
দিয়াছেন। শ্রেণীকক্ষে চুপ করিয়া অনড় হইয়া বসিয়া! থাকা, আদর্শ শৃঙ্খলা- 
বোধ নহে। যখন যে কাজের জন্য যে ব্যবহার প্রয়োজন ছাত্রদের মধ্যে 
স্বতঃস্ফূর্তভাবে সেইরূপ ব্যবহার প্রকাশ পাইলেই,তাহাদের 
শৃঙ্াল সম্বন্ধে নুতন 
লী মধ্যে শৃঙ্খলাবোধ দেখ দিয়াছে বুঝিতে হইবে। অর্থাৎ 
শিক্ষক মহাশয়ের বক্তৃত1 শুনিবার কালে ছাত্রের হয়ত 
চুপডাপ বসিয়া থাকিবে, কিন্ত কোন প্রজেক্টে কাজ করিতে হইলে হয়ত 
ক্লাসের মধ্যে চলাফেরা এবং পরস্পরের মধ্যে আলাপ-আলোচনাঁও করিতে . 
হইবে । উদ্দেশ্য সিদ্ধির নিমিত্ত নিজেকে নিজে নিয়মাহ্ৃবর্তী করিয়া! রাখার 
ক্ষমতার নামই শৃঙ্খলা । এই শৃঙ্খল! শাসন দ্বারা রক্ষা করা! চলে না। 
ছাত্রদের মনে শৃঙ্খলাবোধ জাগাইয়া তুলিতে হয় এবং গণতান্ত্রিক পদ্ধতিতে 
শৃঙ্খল] বিদ্যালয়ে রক্ষা করিতে চেষ্টা করিতে হয়। 
সংক্ষেপে বলিতে গেলে আধুনিক বিদ্যালয়কে নবরূপ দানে ডিউইর 
অবদান সর্বাধিক । তাহাকে নিঃসুক্রে্িহ বর্তমান জগতের অন্থতম শ্রেষ্ঠ 
শিক্ষাবিদ বলা যাইতে পারে । 


